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A tanuldé modellje

FARKAS |. JOZSEF

Midta a hazai oktatdsiintézmeényekben a szamitogépek hasznalata minaennapos-
sa valt, a magyar neveléselmélet miveldinek hatarozott torekvése, hogy megfo-
galmazzék az ember-gép kapcsolat pedagoglal szempontu alaptételeit. Ma,

amikor mar nem vitas az informatika létjogosultsaga, sajndlatos, hogy meg nem
értékelé metodikajat, alkalmazasanak pedagogial célrendszerét kidolgozza. Sur-
getd az igény egy tudomanyelméleti alapokon nyugvo elemzésre, ugyanis a
magyar iskolarendszer erésen klasszifikacios metodikal és viszonylagosan merev
kozvetitési kerete/ gatakat emelnek a szamitogépes tanitas-tanulds bevezetése
elé. A megalapozasi torekvések részeként, jelen dolgozatban megkiséreljik fel-
vazolni azokat a rendszereket, amelyekkel az amerikal oktataselméletek lazabb’,
siker- és teljesitményorientalt, erételjesen individualizalt szerkezetét llesztheliuk
a hazai, illetve eurdpal megtanito tipusd, adatmanjpulacios készségek, és rena-
szerezo-kategorizalo képességek kifejlesztésére puld hierarchikus rendszerébe.

Pedagbgusok 6rokzold vitatémaja a tudast befogadé individuum korrekt jellemzéseé-
nek metodikaja. Konyvtarnyi a téma irodalma, azonban egyetlen olyan kozelitést sem
talalunk, amelyikkel egy altalanosithaté rendszert épithetnénk fel. Pedig sziikség volna
egy szigortan a vonatkozo targyi tudas objektiv birtoklasat, annak alkalmazasi rutinjat,
altalanosité, mélységét mérg, formalizalt segédletre. Gondoljunk a kulénb6zé szakteru-
letek atfedéseire, az interdiszciplinaris tudomanyok klasszifikacié-elmoso hatasaira és
vonzataira. llyen értelmezéssel a minésités egységesitését, a tetszéleges targyi 6ssze-
mérhetéség gondolatait akar kovetelményként is deklaralhatjuk. Szembeszoké ez az
igény a szamitégépes oktatas értékelésében, az oktaté-szamitastechnika e legintenzi-
vebben kutatott temajaban.

Nem hat az Ujdonsag erejével, ha egy computeres szakember a pszichologia teriletén
keresi egy probléma megoldasat. Sét, ha fejleszté oktatoprogramot kivan késziteni,
szembetalalja magat ezzel a human szféraba sorolt tudomanyaggal. A személyi szami-
togépek alkalmazasa az oktatasban, egyes rész- és komplex feladatok kimunkalasa, jol
algoritmizalhaté mechanizmusok megtanitasa kihivas szakembereink szamara. Az alkal-
mazott programoknal ma mar nem elegendd, ha gépi-tutor rendszerink — az expert mo-
oule — a szakterilet valamennyi esetére felkésziilt tudasbazissal rendelkezik. Sziikség
van egy olyan szabadon pufferelhet6 szegmensre is, amelynek segitségével egy tetszé-
leges felhasznald pillanatnyi tudasardl, anyagfeldolgozasi stratégiajarol, problémameg-
oldé technikajardl, sét, érzelmi hozzaallasarél kapunk formulazhaté , jelentéseket”. Az él6
?anités problémai bukkannak fel itt is, keresve a ,lélektelen” gépi metodikak emberkozeli
Interpretacios eszkozeit. Behozhatatlannak tiiné hatrany azonban, hogy amig egy peda-
gogus tapasztalataira tamaszkodva, a fellépé konfliktushelyzetek folytonosan valtozé
momentumait akar egyetlen mozdulattal, pillantassal, személyes varazzsal oldani tudja,
addlg a szamitégépes adataramlas kommunikaciés lehetésége kemény korlatot szab az
eseti kezelésnek. Hogyan lehet mégis hatékonyan kitizétt célunk felé forditani a didksag
szellemi frisseségét — gépi intelligenciaval? Milyen médszerek, rendszerek allnak ren-
delkezésiinkre, miként tudjuk alkalmazni a kognitiv tudomanyok térvényszeriségeit, a
gondolkodaskutatas megallapitasait egy szamitégépes oktatéprogram elkészitésekor?
Hogyan tudjuk , tetten érni” a részigazsagok tévutra vezets hatéeréit, a hianyos ismeretek
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implikalta helytelen konkliziok hatasmechanizmusat? Ezekre a kérdésekre keressik a
valaszt, és probalunk megadni egy formalizalhaté modellt, amelyet beépitve egy ITS tu-
dasbazisaba, mint a fanu/o moadeljjétfogjuk nyilvantartani. Nem érdektelen azonban az
816 tanitas értékel6 mechanizmusainak adaptacios elemzése sem, hiszen az eljaras az

eV

ra épul.

Alapozas

Miel6tt ratérnénk az elképzelt modell kifejtésére, roviden tekintsuk at azt a human tu-
dasreprezentaciot, amelyre az Uj diagnosztikai modul alapoz.

Az emberi agy pszicho-pedagdgiai szempontbdl két kilonbozé részre tagolhato: fel-
dolgozé mez6 és tarold mezé. A szenzoros regiszterek és a rovidtavid memoria terminu-
SOk hasznalata esetunkben Is kézenfekvo voina, azonban hasznalatukkal a kifejtés soran
felolahatat/an ellentmondasba kevereanénk. Ugyanis az emlitett megnevezéseket alkal-
mazo moaellek eqyelore figyelmen kividl hagyjak azt az orvos-fiziologial tényt, mely sze-
rint az agyban a jol elkulonitheto funkcionalis részletek egydttmikoave, parhuzamosan
dolgozva kezelik az informaciotormeget, tovabba nem nydjtanak kielégito képet az egyes
részletek kozott], belsé adataramlas torvényszerdségeinek és kovetkezmenyeinek eg-
zakt magyardzata soran. £zt a hibat szeretnénk kikiszobolni. Az Ebbinghaus, illetve Ja-
mes Uttoré munkassaga nyoman kialakult memaoriamodellek felépitésébol az uj iranyvo-
nalnak —, Larry R. Squire cikkében osszefoglalt megallapitasait tekinyik kiinaulass alap-
nak. Osszegezve és tomoritve a kozelmdalt ismertté valt elméleti kozelitéseit, a kovetke-
z6ket mondhatjuk: a kiilvilagbél harom ingertipus (hullam, mechanikai, vegyitermészetu)
impulzusai érkeznek az agy feldolgozo-mezonek nevezett teriletére. Itt mint bio-elekt-
romos impulzus a megfelel6 sejthalmazokat (rekeszeket) ingerileti allapotba hozza. Az
informacio el6sz(rt, mértéke és mindsége a szenzorok allapotatdl és a feldolgozé-mezé
szenzoradekvat rekeszei'-nek sulyozottsagatol figg. A gerjesztett szegmens-értékek
0sszegzddnek, s ez az 6sszeg (amelynek neve legyen cimke) adja meg azt az agyteruleti
lokalizaciot, ahol az érkezd input kezeléséhez sziikséges adatok tarolédnak. Ezek a te-
ruletek tehat akkor aktivalédnak, ha a cimke gerjesztési tatomanya megkozeliti a,meg-
szolitott” részlet rezonancia-frekvenciajat.

Tegyuk fel, hogy minden 6sszetartozé informacio, illetve az egyidében érzékelhetd
adatok halmazanak szenzorok altal kodolt elemei szigortan megadhato hataru ,modu-
lokban" tarolédnak. A modulokat a kiilonb6z6 bio-elektromos allapotu sejthalmazokbal
csomépontok (nodok) sokasaga épttifel, s ezek allapotosszege a modul cimkéje, azaz
acimzési hullamhossza. Az egyes nodok hordozzak azokat a kédsorozatokat, amelyeket
az input kiértékelésekor a szenzorok generaltak a nekik megfeleld rekeszben, illetve azt
az allapotot, amelyet egy-egy ,frissité hullam” pillanataban rogzithetiink afeldolgozé-me-
26 rekeszeiben. Egy-egy ilyen terlleti egységre mint tudaselemre hivatkozhatunk. Az
egyes nodok kozotti kapcesolatok minéségét logikai formalizmusokkal leirhato hierarchi-
kus relaciok adjak meg.

Minden modul tobb csomdépontot tartalmaz, mint amennyi egy input azonositasahoz
minimalisan kell (azaz a szikséges és elégséges gerjeszté-allapot szummaja), nyilvan
azért, hogy a kulonbozé kontextusokban eléforduld esetek mindegyikét kezelni tudja, il-
letve a valaszok relevanciajat biztositsa. Az a kérdés, hogy az egyes nodok szummayja
miként adhatja gy a gerjesztési frekvenciat ? Valasz: a logikdban s a halmazelméletben
egyarant Ismert fogalom hasznalataval, az idempotens muavelet alkalmazasaval magya-
razhato és moaellezheto a jelenség!

Megalkotandé modellinkben a kilonboz6 ingertipusok altal generalt cimkeék a fizikai
valésagtol eltéré rekeszallapotokkal is kivalthatok thkepzeloerc’), és akimenet csak akkor
realizalodik, ha arra a szabalyozé mechanizmus ,engedélyt” ad.
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A modellalkotas korai kisérletei

A gépi oktatas kérdésével mar az ipari forradalom idején is foglalkoztak, de a progra-
mozott oktatas sziletési datumanak a legtobb szerzé 1954-et jeloli meg, amikor megje-
lent B. £ Skinner The Science of Learning and Teaching cimi irasa. Az operans tanu-
laselmélet kidolgozasaval széles tavlatok nyiltak a problémamegoldassal tarsitott 6nallo,
alkoté gondolkodas algoritmizalasara. Egy masik, ugyancsak gyakran idézett datum:
1956 nyara, amikor a Dartmouth College-ban tartott informatikai konferencian vezeté tu-
désok hivatalosan is deklaraltak az Al (Artificial Intelligence) mint tudomanyag onallésu-
lasat. Barmelyiket is helyezzik el6térbe, a korai szamitogépes oktatasi rendszerek meg-
alapozott tudomanyelméleti megallapitasokon nyugszanak. Az elsé kozelitések azon-
ban, ha szigortan vizsgaljuk, még semmilyen ellenérizheté nyomkovetést sem alkalmaz-
tak a tanulé munkajanak nyilvantartasara.

Elemezve a raforditas és az eredményesség mutatoit, a korai CA/ (Computer Assisted
Instruction) fejleszték nagyon hamar radobbentek, hogy a gépi oktatasban addig alkal-
mazott parancsnyelvi kommunikaciéval, az egyszeri felelet-valasztasos kikérdezési
teszteléssel, a visszajelzéseket nem kezelS technikaval az elvarasok nem teljesithetdk.
Ezért tobbiranyu kutatassal keresték az €16 tanttas lehetséges szimulalasanak maodjait.
Mivel a szamitégép kommunikacioés csatornajanak savszélessége erésen Korlatozott
(keyboard, monitor, esetleg analég/digital hangatalakité az él6 beszéd generalasahoz),
szikség van egy onallé modulra, amellyel kovethetd a felhasznalé munkaja. Elséként
J.D. Fletcher fogalmazta meg, hogy a beérkezé inputokbdl meg lehet hatarozni a tanulé
jellemzéit. MegfelelS algoritmusokkal kiértékelt valaszok, illetve az inputként érkezd kér-
dések elemzésével képet kaphatunk a felhasznalé mentalis szokasairdl, gondolkodasi
struktarajarol, tudasarol. Téle szarmazik a modul megnevezése is: STUDENT MODULE.
Mielétt a megvaldsithatoé rendszerek attekintését megkezdenénk, vazlatpontokba szed-
ve fussunk végig azokon a gondolatokon, amellyel objektiv szempontok alapjan korvo-
nalazhatjuk a tanulé modelljét.

A tanulo modellje

A szamitégép nem felejt, nem téveszt, pontosan Ugy dolgozik, ahogy azt el6irtak. Ezért
elvarhatd, hogy a Student Moaule, amely feléptti a tanulé modelljét, mint gépi-tutor tartsa
nyilvan a kognitiv diagnézison alapulé értékelések adatait a

- felhasznald(k) azonositasahoz szilkséges elemekrdl
— pillanatnyi teljesitményrél

— aktualis tudasszintrél

- haladasi utemrél

— megoldasi stratégiakrol

— elémenetelrdl és terhelhetdségrdl

— mentalis viselkedési formakrol.

A modell dldaktika/ komponensként tartalmazza egy tetszéleges felhasznald jellem-

z6ihez adaptalva a
— tanitas tudomanyat
— kozvetitd stratégiak specifikacioit
— oktatastechnikai fogasokat
— pedagdgiai elveket
— konfliktuskezels rutinokat.

'Hogyan keszitsunk tehat munkatervet egy ITS szamara Ugy, hogy az osztalykozos-
ségben varhato teljesitményekhez hasonlitani lehessen a szamitégéppel dolgozé tanulé
tudasszintjét?

1) Allitsunk fel tervezési stratégiat, amelyben szerepel a megtanitandé anyagrész fel-
dolgozasahoz szikséges
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— feltételek pontos definialasa (pl. mit kell tudni az egyes wnitokfeldolgo-
zasanak megkezdésekor, a szakérto mikor lép tovabb, milyen mélységig
targyal egy témat, mennyit hagyhat ki stb.)

—atanulénak felkinalhaté eljarasok leirasa, azok hataskorének, belépési
pontjanak kijelolése, az inputigények magyarazata, iranyitasa, bejarasi,
illetve elérési utak szekvenciajanak ismertetése

—az egyes mikodések automatikus demonstralasa (tutor és help module
megtervezése)

— a példafeladatok, laborszimulaciok megoldasanak kovetheté bemuta-
toi.

2) Jeloljuk ki az elérendé célt, ahol a globalis tudasbazis szegmentalasa soran rész-
feladatként, a felhasznald pillanatnyi allapotahoz igazitva legyen kitizve az

— eljarasok orientacidja
— az U iranyok meghatarozasa
— a sikertelen kisérletek oknyomozasa.
3) Adjuk meg
— az eljarasok kovetheté magyarazatait
— az egyenértékli megoldasok utalasait
— az alternativ vagy inverz modszerek tesztjeit
— esetenként készitsunk tablazatokat.
4) Készuljunk fel a hibakra, tarjuk fel
— a muveletek lehetséges hibait
— a tévesztések magyarazatait és kovetkezmeényeit
— a kapcsolodo tévutak hamis iranyait.
5) Tervezzink folyamatos kapcsolattartast, ahol minden szinten meg kell oldani
— a visszacsatolast
— a tanulé modelljének folytonos korrekciojat
— a hibas inputok elemzésén alapulo kérdések generalasat
— az onkontroll, a javitas lehetdségének modjat
— a sajat jegyzetelést, illetve annak lehivhatosagat.
6) Ellendrizzuk el6futtatassal
— feltételeink bevezetésének jogossagat
— eljarasaink kapcsolatait
— értékel6 rutinjaink egzaktsagat
— a korrekcios utak helyességét.

Ez afelsorolas csupan egy a lehetséges felépitések kozul. Minden ITS fejlesztd sajat
tapasztalataira hagyatkozva tehet hozza, vehet el bel6le az igényekhez és korulmények-
hez igazodva. Meggy6z6désem: ahany rendszer, annyi moédszer — miként azt az alab-
biakban is lathatjuk.

Modelltipusok

Valamennyi szamitégépes interakcio alapvetd problémaja a felhasznalot karakterizalo
ismeretek teljes hianya. Elsé |épésben tehat programunknak fel kell térképeznie a vele
kommunikaciés kapcsolatba Iépé felhasznalé személyiségét, tudasszintjét, probléma-
megoldo készségét. Douglas M. Towne és munkatarsa, A/en Munro 3 modell-tipust tart
megvalosithatonak.

1) Egy el6teszttel felmérjuk az adott problémakorhoz kapcsolédd tudasanyagot, ennek
alapjan — szigorian a megtanitandé tananyag elsajatitasi szintjeire vonatkozé — modellt
generalunk a felhasznalérdl, s ehhez igazitjuk a monitorra kerulé részleteket.

2) Altalanos felméréssel tajékozodunk a felhasznald képességeirdl, s erre alapozva
szervezzuk a kérdés-generaldt, illetve a help-funkcidkat, és ezutan a szakértéi modul a
teljes ismeretanyagot feldolgoztatja.

3) Az el6bbi két pont egyesitett valtozata.
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Wescurt és munkatarsai mar 1977-ben, a kognitiv pszicholégia kutatasi eredményére
tamaszkodva kifejlesztettek egy, a tanuléi tudasbazist kozelité analitikus programot,
amelyben a rendszer a kapott inputokbél folyamatosan médositotta a student module-t,
elérejelzést adott a varhaté haladasi itemrdl, az elsajatitas valoszini mértékeérdl és a
tovabblépési lehetéségekrdl. Egy masik kozelités a hibak elemzésére épll. Ezzel a té-
maval a szakirodalom régéta foglalkozik. Példaul Buswe// mar 1926-ban hosszu listat
allttott 6ssze a matematikai szamitasokban el6fordulé hibakrol. Burton és Browrn ugyan-
csak a matematika teriiletérél készitett hiba-konyvtarat”(bug library) 104 darab tipushi-
baval, melyet a BUGGY, DEBUGGY, IDEBUGGY programokban hasznaltak fel. A fej-
lesztés soran kidolgoztak egy rendszert, amely generalnitudja a tanulo altal vétett hibak
strukturajat, s ezzel képes kijavitani azokat, illetve feladatokat krealva a helyes szabaly
elsajatitasat teszi lehetéveé.

A student module egy Ujabb kozelitése a hierarchikus tudasreprezentacio kategorizald
tulajdonsagara épift. Itt az inputok elemzésekor az egyes részcélok elérését figyelik és a
kérdés-generalas az aktualis szint elsajatitasi méntékéhez igazodik. Langley és Ohlsson
dolgozta ki a modszert, amelyet ACM (Autornated Cognitive Modeling) diagnozisrend-
szernek neveznek. A modell tovabbfejlesztett valtozata a DPF (Diagnostic Path Finder),
amelyben nemcsak az elérendé célszinthez tartoz6 adathalmaz aktiv, hanem az inputbol
felépithetd bejarasi utakhoz (path-hoz) rendelheté tudaselemek is az elemzé pufferbe
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nosztizalhato.

A kontextustdl figgetlen természetes nyelvi elemzdk (CFG parsher) dontési fa-struk-
turajaval rokon modszer a stratégiaelemzé CIRRUS rendszer. Az input elemzése itt a
ciklusmentes iranyitott grafok éleihez rendelt (olykor komplex) adatelemekbdl épdl fel,
amelyben a fakat a szokasos ,gyokér+lista” alakban abrazoljak. Minden beérkezé adat
modosit(hat)ja a fa szerkezetét, és a program képes megallapitani a felhasznalé terv-
szerl vagy heurisztikus feldolgozasi stratégiajat is. (It a heurisztikat, mint Al alkalmazasi
metodikat emlitjik, azaz nem a talalgatasos keres6 modszerre utaltunk.)

A student module-ok egyik elterjedt rendszere a lépésenként haladé. Ebben a meto-
dikaban minden lépésrdl kulon értékelés készul, fuggetlenul az egységek feldolgozasa-
kor végzett munka mennyiségétdl és minéségétél, a tovabbhaladasra jogositd tudasszint
elérése egyenl6 ateljes értékl, azaz a kivalo tudassal. Az alkalmazas egyik kiemelkedd
peldaja a WUSOR, melyben az elért szintrél az inputokbdl épitett genetikus graf elem-
zésével kapunk képet. A WUSOR egy jaték, amelyben labirintusok sokasaga épitheté
fel az inputok alapjan, mivel az Gt minden forduldjanal az Gj irany megvalasztasa egy-egy
kerdés megvalaszolasanak eredményétél fiigg. A rendszer legnagyobb elénye, hogy az
el6relépés nem egy deklarativ, linearis struktiraju forgatokonyv eldirasai alapjan torténik,
hanem az épulé graf aktualis éleihez rendelt informaciéelemek ismertségi fokatdl fiigg.

Technikai jellegl kisérlet a felhasznalé tudasszintjének nyomon kovetésére a DIAG
program (Boohan, 1992). A modell Shipstone otletét alkalmazza, amely egy aramkori
kapcsolasként reprezentalja az aktualis tudas szintjét. Ha egy aramkorbe parhuzamosan
- kotink két izzét — az egyik az elsajatitandd tudast, a masik a felhasznalé tudasat, az
aram pedig az informaci6 aramlasat jelképezi —, akkor kiilonbozé ellenallasok be-, illetve
kiktatasaval elérhetjiik, hogy a két izz6é egyforma intenzitassal égjen, azaz a két szint —
aszakeéntdi és az elsajatitasi — egyezs legyen. Asdntdk arészinformaciok és & szilkséges
adatok halmazat jelképezik, tehat a mellékkorokben az azonos aramerésséget a sontok
kilktatasaval lehet elérni. A modellhez tartozé egyszerii szamitasi miivelet altalanos al-
kalmazast tesz lehetévé.

Kurt Van Lehn hisz kidolgozott modelltipusrél tesz emlitést, és még legalabb ennyi
fejlesztésén dolgoznak. A kiilonb6zé algoritmussal és memériamodellel dolgozé meto-
dikak abban egyeznek meg, hogy mindegyik a felhasznalétél szarmazé inputbdl épit fel
egy szabalyozé keretet, amellyel valamilyen rendszerbe szervezheté az informacio.
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Hogy ezek kozul a médszerek kozul melyik reprezentalja jobban az emberi gondolkodas
szerkezetét, illetve az adathalmazok megfelel6 szerinti rendezésének elvét, azt a kitlizott
cél elérésének sikeressége hatarozza meg.

Kozelitések Al-technikakkal

Az Al (Artifical Intelligence) mint 6nallé tudomanyag, a human informaciéfeldolgozasi
stratégiak gépi szimulalasanak lehetéségeit kutatja. Pontos korilirasat Dan W. Patterson
adta meg 1990-ben. ,Az Al az informatika (szam#iogép tudomany) egyik aga, amely ta-
nulmanyozza a gépi intelligencia lehetéségeit. Intelligens tanité/tanulé rendszereket, fel-
adatgeneralokat fejleszt, kutatja azokat az algoritmusokat, amelyekkel a szamitégép
'megtanithatd’ intelligens gondolkodasra, kovetkeztetések levonasara, a bennunket ko-
rulvevé vilag érzékelésére, a természetes nyelvi és vizudlis informaciok feldolgozasara
és a valaszok human elvarasok szerinti generalasara.” Az Al felosztasat az alabbi nyolc
f6 kutatasi teriletben jelolhetjik meg:

— természetes nyelvfeldolgozas (nyelvelemzdk — Tomita Parsher)
—tanulas (ITS — Intelligent Tutoring Systems)

— automatikus programozas (C.A.S.E. tools — object oriented program-
ming)

—tervezés (CAD rendszerek)

— beszédfelismerés (Ensemble Interval Histogram Model — Ghitza mo-
dellje)

— észlelés-érzékelés (digitalis képfelismerdk)

— megértés (metanyelvek, szemantikus/pragmatikus elemzdk)

— ideghalézati modellezés (connectionism, neural network models).

A FORMERS interaktiv ,zeneszerzé" program (Xavier Hodet és Plerre Cointé), a Star-
plan képfelismer6 tervezd program (AHon Siemens és Jay Ferguson Ford), a PRIDE
ny.a.k. tervezé program (Xerox Park), az EURIKSO ITS heurisztikara épul6 tanito prog-
ram kivalé példai az Al technikak eltéré implementaciéban torténd alkalmazasara. Oktato
programok, értékelé rendszerek fejlesztéséhez elsésorban a felismerd, azonosité és
osztalyozé algoritmusokat alkalmazhatjuk. Annak eldontésére, hogy az Al kutatok altal
kitGzott célok redlisak-e vagy utdpiak, nem vallalkkozhatunk. Azonban — figgetlenil az
elhangzo pro és kontra érvektdl — valljuk, hogy a mikodé modellek, algoritmusok, a ki-
dolgozott specifikus Al szamitasi technikak nélkilozhetetlenek az ITS teriiletén dolgozok
szamara. A nagyon kevés, magyar nyelven is hozzaférhet6 irodalombdl Fekete, Grego-
rics, Nagy konyve ad attekintd ismertetést errdl a teruletrél.

Néhany szamitasi modszer kilonosen érdekes, ezért alabbiakban egy tetszéleges fel-
adat allapotterén értelmezheté miveletek formulait targyaljuk (allapottér = az adatbazis

Vegyiink példaul egy tudasbazist, melyben az egyes tudasszinteket szegmentalt ele-
mekben taroljuk. A tanulé modelljének felépitéséhez a beérkezé inputok (az elsajatitas
mértéke) és a sllyozott készlet (a megtanitani kivant anyag) kozotti korrelaciot szamitjuk
ki, amit sulyozott 6sszegnek, szintmutaténak értelmezhetjuk és a

Sj= Xwixi (I1=1-n)
formulaval szamitjuk, ahol Sj az input j tagjara sulyozott 6sszeg, wjj az i- és j-edik tag
kozotti kapcsolat sulya, xj az i-edik elem értéke.

Kohnen ezt a sulyozott 6sszeget két vektor, x és y egymas kozotti, Euklideszi tavol-
sagaban hatarozza meg az alabbi modon:

[=(xi-y1)?), "2
melyet Minkowsks altalanositott:
(Z(Xi'Yi)n)”n.

Ebben a formulaban, ha n=2 (amit sok szerzé Manhattan mértéknek nevez), Kohnen
képletét kapjuk. A relativ orientacié szamitasakor azonban nem tudjuk kezelni azokat az
eseteket, amikor a két vektor parhuzamos, tehat ©=1, vagy ortogonalis, azaz ©=0, ame-
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lyet két valés és igaz allitas logikailag nem kapcsolhatd, illetve két valos és igaz allitas
logikailag ellentmondé eseteként értelmezhetink.

Ha a fenti diszkrét értékd vektorokat és komponenseiket binaris reprezentacioban ki-
vanjuk megadni, hasznaljuk a Hamming-tavolsag formalizmusat, ahol a két vektor tavol-
sagat Ggy kapjuk meg, hogy egyszerien az exluziv or (XOR) miveletet futtatjuk vegig
minden komponensen:

& = Ixor(Xi,yi).

Ha az agyi ideghal6zat modellezését tizzik ki elérendé célkent, el kell dontenunk,
hogy diszkrét vagy folytonos kozelitéssel abrazoljuk az egyes folyamatokat. Sokan Ggy
gondoljak, hogy az egyes informaciéelemek kozotti 6sszefuggések leirasahoz hasznalt
mutatok tulsagosan sokszor eredményeznek korrigalhatatlan kerekitési hibakat. Ennek
kikiiszobolésére allapodjunk meg abban, hogy az input aktivacios jelsorozatat folytonos-
nak tekintjuk. Ekkor, a fuzzy logika médszereivel jutunk eredményre, ahol a ki6zhalmaz
minden eleme valamilyen intervallumon folytonos fuggvénnyel irhaté le. Tekintsik a be-
jové informéaciohalmaz szignaljat, az S(x(t)) figgvényt mint a jel id6fuggését, és fogadjuk
el, hogy ezt az

S =
(B

fuUggvény irja le, ahol a c > 0 és a fuggvény monotonitasa biztositja a mindig pozitiv ered-
ményt. Ekkor az input aktivalta i-edik informacioelem valészinlisithetd helyet az altala-
nositott fuzzy-Gauss kalkulussal kereshetjuk meg:

1

Si(x)=-

! [(20|2)Z(Xj—uij)2]

ahol x = (x1,..,xn)e R" az input aktivacids vektora,of a szdérasnegyzete,

Wi = ( Mi1, ..., hin ) pedig az iranyvektor. L.A. Zadeh formulajat mint egy halobeli elem

megtalalasahoz alkalmazhato szamitast kell még figyelembe vennink:
e(x,y)=max(min(x,y),min(1-x,1-y))

ahol x és y a 0 és 1 kozotti folytonos intervallumon reprezentalja egy-egy kléz igazsag-

értékének mertékét. Ennek bemutatasara kovessiik végig példaul a modus ponens fuzzy

reprezentaciojat. Legyen 4, A7, B, B7 egy-egy kijelentés (allitas) a fent emlitett fuzzy

reprezentacioban meghatarozva.

Altalanosan:

premissza: x= A7
implikacio: ha x= 4 akkor y= £
_ konkluzié: y= B7.
Kibontva:
premissza: ez az izz6 nagyon vilagit
implikacio: ha egy izz6 vilagt,
akkor az aramot fogyaszt
konkluzié: ez az izzd
nagyon sokat fogyaszt.
Amennyiben Zadeh kovetkeztetési szabalyat szeretnénk alkalmazni, definialnunk kell
a relaciokat. Képezzilk 4 és B Descartes-szorzatat, AX B -t (kiolvasva: a kereszt bé),
amely megadja az adott halmazokbdl létrehozhaté 6sszes (a,4) part, ahol adés b8 Nyil-
vanvalo, hogy Aés Bhalmazok részei az AX Bnek. Definialjuk tovabba a binaris fuzzy
rgléciét, R-t, tehat a Descartes-szorzat eredményét mint implikaciot, a tartalmazasi fugg-
veny két paraméterével meghatarozhatéan eg(a 8. Legyen példaul A= B= Ra valds sza-

mok halmaza és legyen R := ,nagyobb mint" relacié. Ekkor a tartalmazas fuggveényét az
alabbiak adjak:

ha a< b

0
Vi r (1+ (a-872)" h
alas>nd
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Most legyen X'és Y két univerzum, bennik A, illetve Ffuzzy halmaz, X -ben és XXV
-ban. Ezekkel a fuzzy relacio: Ra(x ), Re(x,y), és Rc(y) X-ben, XX V-ban és V-ban.
Ezek utan a kovetkeztetési szabaly alapjan az alabbi egyenlethez jutunk:

Rc(y/ = Ra(x) o Ra(xy) = maxymin{ex (x),es (xy )}
X=VY={1234)}
A = {kisebb} = (1/1),(2/0.6),(3/0.5),(4/0.2)
R = korulbelul egyenlé

y 1 2 3 4

1 1 05 0 0

X 2 0,5 1 0,5 0
3 0 0,5 1 0.5

4 0 0 05 1

Alkalmazva a max-min rendezési szabalyt:
Rc(y)= maxymin{eq(x),eg(xy)} =
maxx{min[(1,1),(0.6,0.5),(0.2,0),(0,0)],
min[(1,0.5),(0.6,1),(0.2,0.5),(0,0)],
min[(1,0),(0.6,0.5),(0.2,1),(0,0.5)],
min[(1,0),(0.6,0),(0.2,0.5),(0,1)]} =
= max,{min[1,0.5,0,0],[0.5,0.6,0.2,0],[0,0.5,0.2,0],[0,0,0.2,0]} =
{[1],[0.6],[0.5],[0.2]}.
Tehat az eredmény:
Rc(y/)={(1/1),(2/0.6),(3/0.5),(4/0.2)}.
premissza: xkicsi
implikacio: xés ykorulbelul egyenlé
konklUzié: ytobb vagy kevesebb mint kicsi.
A bemutatott eljarasok, szamitasi formulak 6nmagukban nem tul sokat mondanak.
Azonban valamennyi kozelités teljes kifejtése, példaval torténd illusztracidja meghaladja
e dolgozat kereteit,igy csak javasolni tudom a hivatkozott irodalmat, ahol mindegyik meg-
talalhaté az osszes vonzatokkal egyutt. Alapos megfontolasok utan a fenti leirasokkal
szemben az egyetlen, am sulyos probléma — a modellezhetéség szempontjait tekintve
—akovetkez6: Ha a rendszer altalanosithato, vagy legalabb néhany bonyolultabb feladat
kimunkalasara alkalmas, akkor a megoldas keresése soran kombinatorikus robbanas ko-
vetkezhet be a létrehozhatd kapcsolatok logaritmikus novekedése miatt. Ha pedig az op-
timalis megoldas helyett kénytelenek vagyunk heurisztikat alkalmazni, és igy megelé-
gedni a kielégité megoldassal, esetenként vallalva, hogy meg sem talaljuk a kivezeté
grafot, elveszitjik a célt, a sokszempontu, altalanosithaté modell kialakitasanak lehetd-
ségét. Matthew Zeidenberg fenntartasa tovabb bonyolitja a problémat, ugyanis szerinte,
ha az objektumokat 6sszes attributumaikkal abrazoljuk, a Iétrehozhatd kapcsolatok kozul
a gép — alkalmas algoritmus hijan — nem tudja kivalasztani a valésagban nem eléfordulo
eseteket. Ha megkiséreljik egyetlen esetre redukalni a kapcsolatrendszert, megoldha-
tatlan problémaba utkézunk. Példaul a DUCSRrendszer szelektoranak memariaigénye
4F*2
ahol F = a lehetséges attributumkapcsolatok szama (Zeidenbergnél: microfeatures'’s
connect) R = az objektumok lehetséges kapcsolatainak szama.
Konnyen belathatd, hogy a formulabdél szamolhaté memériaigény viszonylag alacsony
objektum- és attributumszam esetén is aranytalanul nagy, s6t megvalosithatatlan mére-
teket olt.
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Nem kell elvetni mégsem ezeket a kozelitéseket, mert specialis esetekre, j6l szegmen-
talhaté tudaselemekkel (ha az nem til sok), nagy pontossaggal alkalmazhatok. Ha a ki-
dolgozott formalizmushoz készitiink egy keretrendszert, amely kezeli a kapcsolatszinte-
ket, illetve vezeti a szilkséges nyilvantartasokat, esetenként célravezetd eszkozokke val-
hatnak.

Tobb szempontbdlis hasznos lenne, ha akeret és abazis felépitésekor egyezd logikaju
struktraban gondolkozhatnank. Melyik az a programozasi nyelv, amelynek szemantika-
ja lehet6vé teszi a humén gondolkodés asszociaciés képességének szimulalasat?

A LISP (L/St Processing language) mint funkciondlis programozé nyely, listafeldolgo-
26, szimbolikus kifejezésekkel végzett miveletekre alkalmas nyelv. Az 1950-es évek vé-
gén dolgoztak ki a Massachusetts Institute of Technology munkatarsai, a Man and Com-
puter program keretében. A LISP nem szabvanyositott nyelv, de az egyes valtozatok
alapelvei kézos bazison nyugszanak. Harom nagy csalad koré csoportosithaté a forgal-
mazott verziék mindegyike: INTERlisp, COMMONIisp, MAClisp. A nyelv lényege, hogy
a szimbolikus és numerikus ,atomok” (a nyelv legkisebb elemei) tetszéleges sorozatu
listai kiilonbozé mélységl grafokkal abrazolva, allapotreprezentaciok. Ezen az ,esetfe-
luleten” kiilonb6z6 fliggvényeket értelmezhetink, azaz a listakat lebonthatjuk, Ujraépit-
hetjuk, rendezhetjik a kivanalmaknak megfeleléen. Mint emlitettiik, a nyelv nincs stan-
dardizalva, igy alkalmazasa helyett egy masik, hasonld elvekre alapozé programozéi
nyelvet javasolunk.

A PROLOG

Ez anyelv az ITS programozok csaknem kizarélagos nyelvévé valt. Az elsérendd pre-
dikatumkalkulus részhalmazaként nyilvantartott definitkléz nyelvtan, a logikai programo-
zas maig leghatékonyabb eszkoze. A PROLOG-ot, mint egy, a metamorfézis nyelv-
tanokban hasznalt Q-rendszer tovabbfejlesztett valtozatat, egy proceduralis értelmezési
DCG (definit clause grammar) rendszerként hasznaljuk, amelynek definici6halmazat az
alabbi koznyelvi tomoritéssel jellemezném:

Helyettesitsd a grafok igy és gy definialt halmazat eqy masik, ugy és dgy definialt
halmazaval! ”

A PROLOG alkalmas lehet a magyar nyelvi természetes nyelvi interface kialakitasara,
amely atanulé modelljének megalkotasahoz elengedhetetlen. Tudjuk, hogy a PROLOG-
ban a ragnyelvtanokkal rokonsagot mutathatunk ki, mert a CFG-beli nemterminalisokat
argumentumokkal b6vithetjik, ahogy nyelviinkben toldalékolunk, sét, mint CFG nyelvle-
iré es),zkéz, amagyar nyelv kotetlen szérendjét is elemezhetjik (CFG=context free gram-
mar).

APROLOG ITS-beli alkalmazasanak egyik legkorabbi példaja a WEST, amely egy ma-
tematikai alapmuveleteket tanité rendszer. A program egy egyszer(, de izgalmassa te-
hetc"i jatékon alapul, melyben a tanulé egy ,fogathajté” versenyen, vagy ha ugy tetszik
autoversenyen méri 6ssze szamolasi készségét a computerrel. Minden ,futam” n egy-
ségnyi Ut bejarasat jelenti (n implementaciétdl fiiggé érték), ahol a gép generalta vélet-
lenszamokkal végezheté aritmetikai miveletekkel kell megszabni az el6rejutas optimalis
Utemét. A jatékszabalyok megengedik a kiszoritast, a palyan sok révidités és akadalyvan,
vagyis komoly tervezést, stratégiat kovetelé rendszer. A deklarativ tudasbazist imitald
program tutorja, ez az egyszer(, természetes nyelvi interface a PROLOG alkalmazasa-
nak lehetéségeit mutatja be.

~Ahogy minden ember gondolatvilaga egyedi, gy minden program strukturaja is egye-
di. Egy-egy feladat megoldasahoz tobb uton is eljuthatunk, ahogy minden megoldhaté
progrfamozési feladathoz is kiilonb6z6 Turing-gépek készitheték, ezért nem kotelezé va-
lasztas egyetlen nyelv sem. Lehetnek specialis kozelitések, specidlis programozé nyelv-
vel, s6t, készulhet csak a feladatra koncentralt metanyelv is.

A felhasznaléval fenntartandé parbeszédes kapcsolat kidolgozasakor az input kiérté-
kglese egyben minGsités is, hiszen a valasz(ok) illeszthetésége, strukturaltsaga, adek-
vatsaga valamilyen nyelvi keretbél épitkezik.

10
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Interface fogalomhalén alapuld nyelvtannal

Legyen egy tetszéleges természetes nyelv. Ehhez jaruljon egy egyértelmd leird jelso-
rozat, amellyel denotalhatjuk a nyelv 6sszes morfémajat. Szikségink van egy CF (Con-
text Free) nyelvtanra, illetve ennek egy attributumokkal kiegészitett valtozatara, az un.
AG-re (Affix Grammmar— attributum nyelvtan). Az elképzelt rendszerben az attributumok
egymassal kapcsolatban lehetnek, fligghetnek egymastél, eredhetnek egymasbél. A me-
tanyelvekben ezek a fuggések definitek, kidolgozott, egyszeri algoritmusokkal leirhaték.
Azonban a természetes nyelvekben egy objektumrdl leirhatd jeloletek nem konkretizal-
haték annyira egyértelmien, mint a metanyelvekben. Nem dolgozhatunk definit attribu-
tum-halmazrelaciokkal, illetve egyértelmd konjunkcidkkal. Az attributumok kozotti lehet-
séges kapcsolatok rendszere csak tanulassal épithetd ki, illetve a bejarasi utak kozil a
kontextushoz adekvat valasz megtalalasa csak korabbi esetek valamilyen szinten valé
megélése, azonositasa alapjan torténik.

Ez afolyamat (a tanulas, ill. tapasztalas), egy folytonosan valtozé, modellezheté kap-
csolatrendszer menedzselése. A modell megkisérli szimulalni az emberi gondolkodast,
illetve ennek transzlatumat a nyelvre vetitve. Ezt fogalomhalé-épité, -torlé, -kapcsolatte-
remtd, -objektumalkotd operatorok mikodtetésével oldja meg. A feladat formalizmusat,
illetve az algoritmusok alkalmazhatésagat olyan matematikai-algebrai tételek tamogat-
jak, mint a halmazelméleti relaciok generalta lezarasok (Galois kapcsolatok) kiséré struk-
turai, amelyek jelen interpretacioban a fogalomhalok.

Kettés elemzésre van szukségunk:

1. szébazisu elemzé, amely az affix nyelvtanoknak egy Uj megfogalmazasa lehet; sz6-
tovek és végzédések rendszereinek belsé elemzése.

2. mondatbazisu elemzd, amelyben a szébazisu elemzés soran inicializalt mikrostruk-
tura-kapcsolatok kiértékelése torténik.

Ezeken felll Iétezhet egy Un. blokkelemz6 (szovegelemzd) alrendszer, amely az inter-
szentencialis kapcsolatok helyét, mddjat, milyenségét hatarozza meg. Ez az alrendszer
a stilisztikai kovetkeztetéseken tul szemantikai értékeléseket is ad.

A rendszer az elemzés mellett, megfelel6 kiépitéssel, természetes nyelvi szovegek
generalasara is alkalmassa tehet6. A rendszer mint human szovegelemzé-szerkesztd
szimulacio, egy program inputjainak értékelésére, illetve outputjainak szervezésére al-
kalmazhato. Ha a targyi szakérté struktiuraja ezen az alapon épul fel, a ,tanulas” folya-
mata azonos lesz a mikodés soran rogzithetd strukturak megjelenési formajaval, kovet-
kezésképpen a megtanitas hatékonysaga a linearis predikcié médszerével megjosolha-
16. A teljes kiépités célspecifikacioit minden fejleszté maga hatarozza meg, a muveleti
strukturat pedig az alabbiakban mutatjuk be.

A javasolt modell

Legyen egy rendszer adatbazisaban megtalalhaté torvény a tomegmegmaradas tor-
vénye:

Zart rendszerben végbemend reakcié soran a kiindulasi anyagok egyuttes tomege
megegyezik a reakcidban keletkezé anyagok egyuttes tomegével.

Atomegmegmaradas torvénye zart fogalomhald, amelynek 6nallé modulkéntkell allnia
a tudasreprezentacidban, ahol a modul egyes csomépontjai (a nodok) relaciokkal kap-
csolédnak egymashoz.

A térvény mint megtanitandd egység szerepel rendszeriinkben, abbdl az alapallasbol
kiindulva, hogy a felhasznalé magat a definiciét nem, de 6nallé elemeit, nodjait mar ko-
rabbrél ismeri. (Ellenkezé esetben természetesen visszautalhato a feladat a fogalomis-
mertetd rutinhoz!) A bazisban szereplé fogalomhalé relaciéi, kapcsolatrendszere maga-
ban hordozzak a térvény ismeretének kritériumait, azaz, ha feltarjuk a belsé strukturat,
pontosan meghatarozhatjuk az elvarasok objektiv kivanalmait. Bontsuk fel részhalma-
zokra a torvényt, amelyekbdl generalhatjuk a nodokat, majd definialjuk a relaciokat:

Legyenek a részhalmazok tipusai: adatok, tények, fogalmak, relaciok.
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— adatok: kiindulasi anyagtémeg, keletkezett anyagtoémeg {A}, {B}

—tények: reakcio {C}

— fogalmak: zart, rendszer, reakciétipusok {D},{E}, {F}

— relaciok: egyenls, szumma, konjunkceié {=}, {Z}, {n}

Gépi feldolgozashoz, a nyelvi elemek jelenlétének, hidnyanak, szuksegességenek el-

dontéséhez természetes nyelvi elemzot hasznalunk.

Alkalmazva a nodok roviditéseit, a torvény logikai leirasa:
premissza: C(as, az,...an) an€ A
implikacié: ha D(C) e E(F), akkor A=B
konkluzié: C(ai, az,...,an) = B(b1,b2,...,.bn)

Kibontva:
premissza: a1, az,...an anyag reakcioba lép
implikacioé: ha a rendszer zan,
akkor a belsé valtozasok eredéje 0
konklizié: a C reakcioban Xan = ( Z bp)
anyag keletkezik

A torvényt reprezentald halo-modul generalasahoz képezzilk az egyes nodok és azok
attributumainak halmazparjait a Descartes-szorz'ssal, majd végezzik el a részbenren-
dezések és lezarasok miveleteit minden halmazparon, ami utan a generalt nodok:

NO = < {ay, az, an, by, b2, bn, C, D, E}, {}

N1 = < {ai,az,an}, {Z} >

N2 = < {b1,b2,bn}, {Z} >

N3 = < {a1,a2,an,b1,b2,bn}, {C} >

Na=={IP{CADSEYS

Ebbdl épitsik fel a halot

A kész halobdl nemcsak maga a torvény olvashato ki, hanem a részhaldk tartalma is.
Példaulaz No N+, N2, N4 nodok generalta részhald a lehetséges reakciok tipusait mutatja
meg, az ai,az,...,an €s a by,by,...,bn anyagok ismeretében Ny, N2, N3 részhalé a reakcio
lejatszodasarol nyujt informaciét.

A tanuld tényleges tudasardl akkor itélhetiink objektiven, ha a pontosan definialt tudas-
elemek (nodok) ismertségét rogziteni tudjuk. Egész munkank soran tehat legfontosabb
momentum a bevezetett témakor felbontasa. Meg kell adni minden olyan elemet, amely
az elsajatitando részhez rendelhetd, ismertetni kell azokat a kalkulusokat, amelyek meg-
adjak az elemek kozotti leképezéseket. Az értékelés soran csupan az ismert elemek és
azok egymashoz rendelésének szabalyait, pontosabban azok meglétét vagy hianyat ele-
mezzik. Amennyiben a szikséges és elégséges node-relaciéval felépitheté a megtani-
tanikivant halo, a tudas elégségesnek mondhatd. Abesorolasi kategériak természetesen
feladatfiggdek, s kidolgozasukhoz a pedagometria szamtalan lehetéséget kinal.
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Helyreigazitas

Az Iskolakultura 1993/19. szamaban megjelent Térbeli alakzatok abrazolasa szamitégéppel
cimd cikkbe becsuszott néhany hiba.
A 8. oldal masodik bekezdésének utolsé mondata helyesen:
Ezzel lényegében megadjuk azokat a transzformacios képleteket, amelyekkel a tér egy
P(x,y,z) pontjahoz hozzarendeljik ennek a képernyére esé P'(a,b) vetiletét.
A 15. oldal 2. és 3. sora helyesen:
if W <:'& then rajzol else bip;
if d> 30 then begin persp:=false; d:=10; end
Sajnalatos médon lemaradt a programlista utolsé néhany sora, a féprogram is:
begin

fejlec;

grafika;

init;

fut;

closegraph;

iras (12,30,14,'Viszontlatasra’)

while not keypressed do’
end.
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ld6pontok megadasa —
idotartamok kiszamitasa

TAKACS GABOR

Az dltaldnos iskolai matematika tananyagaban szereplo mennyiségek kozul tanit-

vanyaink mindennapi életvitele szempontjabol az ido (iddpont), illetve az rdotartam
talén a legfontosabb olyan mennyiség, amelynek meérése, mértekegységeinek
/smerete nélkulozhetetlen. Ennek ellenére tanitasanak moadszertan/ irooalma /é-
nyegesen hidnyosabb, mint a matematika anyagaban szereplo tobb/ mennyiseg
mérésével kapcsolatos orszagos szintd Utmutatas, illetve irdanymutatonak tekint-
hetdpublikalds. Ez a helyzet bizonyara azzal is magyarazhato, hogy tanitvanyaink
tobbsége az 106 mérését, mértekegységeit csaladi korben tanuja meg, gyakran
mar a tantervben Utemezett iddpont elott. Sajnos a hatranyos helyzetd gyerekek
szamanak novekedése jddszerdve teszi e témaval valo foglalkozast Ugyanakkor
a szamyjeqy kiirdsu kvarcorak elterjedésével még a hatranyos helyzetinek nem
tekintheltd gyerekek Iskolan kivili tapasztalatal is egyoldalubbak.

Masodik osztalyban kévetelmény az id6 mértékegységeinek ismerete (masodperc,
perc, 6ra, nap, hét, hénap, év). Ezzel kapcsolatban két fontos dolgot tartok szikségesnek
megjegyezni. Egyrészt azt, hogy a tantervi kovetelmények teljesitése tanév végére ese-
dékes. Masrészt azt, hogy a mértékegységek ismerete mindossze a fogalom ismeretét
és hasznalatat jelenti, a szabvanyos jelolések (s, 7un, h, d) ismerete és hasznalata nem
kovetelmény, ekkor még nem is tananyag. Sét a nap jelét (o)) a mindennapi életben valo
el6fordulasanak ritkasaga miatt felsébb osztalyban sem tartom indokoltnak tanitani,
hasznalni.

Az id6tartam mindig két idépont kilonbsége, ezért néhany kozismert pontosan meg-
adhaté id6tartamtdl eftekintve (egy év tizenketté hdnap, fél év hat hénap, egy hét hét
nap, egy nap huszonnégy ora, fél nap tizenketté éra stb.) az idétartam meghatarozasat
mindig idGpontok mérésére kell visszavezetni.

Az idétartam mérésére, idGtartamok O0sszehasonltasara barmilyen periodikusan is-
métléds valtozas megfelel. Kvalitativ 6sszehasonlitashoz az azonos idépontban kezdé-
dé vagy végz6ds idStartamok esetén még mértékegységet sem szikséges valasztani.
Nyilvan az azonos idépontban kezd6dé (végzédé) id6tartamok kozul az a nagyobb, ame-
lyik tovabb tartott (el6bb kezd6datt). A kiilonbozé tevékenységek elvégzéséhez, kilon-
boz6 valtozasok (pl. természeti jelenségek) bekovetkezéséhez szilkséges idGtartamok
Osszehasonlitadsa mellett kilonb6z6 idSpontok megadédsanak (felismerésének, oéra
sgém|apjér6| térténd leolvasasanak) a megtanitasa, készségszintig torténdé gyakorolta-
tasa a témarészlet feldolgozasanak elsé szakasza.Az éra szamlapjanak beosztasat, a
mutatok (csak az 6ra-, és a percmutaté) mozgasanak értelmezését kozvetlenil kovetheti
a kulénbozé idépontok leolvasasanak gyakorlasa. A fokozatossag didaktikai alapelve
egyrészt a tanulok fejl6dési sajatossagainak (gondolok itt a jaték kisiskolas korban be-
toltott szerepere) figyelembe vételét kivanja, masrészt az ismeretszerzés szervezésének
olyan idérendjét indokolja, amelyben az atmenet megfeleléen kidolgozott az ismeretrd|
az Ismeretlenre, a kdzelirél a tavolibbra, a konnyebbrél a nehezebbre, az egyszeriirél az
osszetettre. Ez a fokozatossag két szinten, egymassal parhuzamosan realizalhaté. Az
orak szamlapja és mutatéi szerint, valamint a meghatarozandé idépont szerint.
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El6szor arab szamjegyekkel 1-t61 12-ig szamozott, csak 6ra- és percmutatés 6rardl, a
mutatékat még ekkor csak a kismutaténak és nagymutaténak nevezve. Majd rendre
olyan 6rakrol, amelyek szamlapja rémai szamokkal szamozott |-t6l X|l-ig; amelyek szam-
lapjan arab, majd rémai szamokkal, de csak a 3, 6, 9, 12 van feltiintetve; amelyeken sem-
milyen szamjegy sem szerepel, legvégil nem 60 hanem csak 12 egyenl6 részre legyen
osztva a kor kerulete és becsulni kelljen a nem otre vagy nullara végz6dé perceket, ma-
sodperceket. Amikor masodpercmutatéds 6rat kezdink hasznalni, akkor célszeri a nagy-
mutaté-kismutaté elnevezések hasznalata mellett az 6ramutaté-percmutaté kifejezése-
ket is hasznalni. Természetesen ennyifajta éraval egyetlen tanité sem rendelkezik. Pedig
nyilvanvald, hogy tanitvanyainknak a gyakorlati életben nem csak egyfajta szamlapu éréa-
rél kell majd leolvasniuk a pontos id6t. Tovabba a szemléletesség didaktikai alapelvének
érvényesitése is a kulonbdzé szamlapu érak hasznalatat indokokolja. Hasznalhatunk
olyan méretd csorgborat, amelynek szamlapja és mutatéi a tanterem tavolabbi részeibél
is jol lathatok. Kilonbozé dralapokat irasvetitd transzparensek készitésére szolgalé fali-
orara felrajzolva, a mutatokat szines (kék, zold, esetleg piros) atlatszé mianyag féliabél
(irattartékbol) kivagva és patentkapoccsal az alapféliara kapcsolva a pontos idé leolva-
sasat az egész osztallyal egyidejileg gyakoroltathatjuk. Célszerl egy kis foliakorongot
az alapfdlia és a mutatok kozé tenni, hogy az 6sszekapcsolt foliak forgatas kézbeni eset-
leges sérulését elkerlljuk. Egyéni vagy csoportfoglalkozas céljara tervezett munkalapok
készitéséhez a kiulonb6zé szamlapu és idépontban lefényképezett 6rak gazdag valasz-
téka talalhato kulfoldi aruhazi katalégusokban, illetve éragyarak prospektusaiban.

A meghatarozando (leolvasandd) idépont szerinti fokozatossagot tekintve egész érak-
kal kezdve, fél-, negyed-, haromnegyed 6rakkal (pl. fél nyolc, negyed kilenc, haromne-
gyed tizenkettd) folytatva, ottel oszthatd perceket tartalmazo idépontokon keresztil cél-
szerl a percnyi pontossag megkovetelése. Ezt kovetheti az id6pontok masodperc pon-
tossaggal torténd leolvasasa.

Ugyanazt az id6pontot killonb6zé megfogalmazasban is célszeri gyakorolni. Példaul:
hét 6ra hisz perc; negyed nyolc mult 6t perccel; fél nyolc lesz tiz perc malva.

Az idépont és az idétartam fogalmanak elkulonitése nem kénny( feladat. A minden-
napos széhasznalatban legtobbszor csak a szovegkornyezet alapjan dontheté el, hogy
az ,id6" adat id6pontra vagy idétartamra vonatkozik. Példaul: Délutan két éra volt, amikor
Timea hegediilni kezdett. Timea délutan két 6ra hosszan hegediilt.

Egyszerl valasztast, esetleg idérendi sorrendbe torténé rendezést igénylé feladatok
megoldasaval célszeri a probléma feldolgozasat kezdeni. Példaul masodik osztalyban
Iy, ll2 jeld feladatokkal. (7. dbra)

Az idépont és az idétartam
megkulonboztetésének  gya-

5 ’ korlasahoz tobbé-kevésbé di-
@ Jelold meg,ami déli 12 4ra utin van!

daktikus torténeteket (példaul

a helyes napirendrdl) készithe-

X tiink, és irasvettén kivetitve vagy

feladatlapon kézbeadva szétva-

logattathatjuk az id6épontot, illetve

az idétartamot jelenté adatokat.

@ Hizd & a kbvetkezd kifejezések kozil Péidaul: Hzd ala a kovetkezs

azokat,amelyek nem napszakot jelentenekt| SZOvegadataikézulhullamos vo-

) , , nallal az idépontot, egyenes vo-
HAJNAL - REGGEL - DHLELOTT - DEL nallal az id6tartamot jelentéket!

X — Masodik osztalypan még

csak viszonylag rovidebb, egy-
7. dbra szerlibb szoveget hasznalva:

Timeat édesapja reggel hat

Orakor ébreszti. Fé/ hétre készil el a reggeli, adalg Timea mosakszik, oltozkodlk, 8s meg

negyed ordja marad a halak etetésére /s. Hét ora elott 10 perccel elmegy az ABC-be

Iskolatejet venni. Husz perc mulva mér az iskoldba indul. O a hetes, ezért mar fé/ nyolckor

az osztalyban kel lennie. Tiz perc alatt végzi el a hetes tanitas elotll felacatalt. Ot perc

. ) TR Adinoe, LY
DELUTAN - ESTE - BEJSZAKA - EJFEL
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mulva, haromnegyed nyolckor mér a figyelmeztets csengetés szol. Nyolc drakor kezdo-
dik az elso ora.

— Harmadik, negyedik évfolyamon mar hosszabb, 6sszetettebb széveg feladatot ad-
va:

Zsuzsinak tegnap programgazaag délutanja volt. Tanitas utan gyorsan ebéaell, mar
137 _kor otthon volt. Hazaérkezése utan 10 perccel kezalte tanulni az iskoldban aélelott
feldolgozott ismereteket. Ezzel szokatlanul koran végzett, gy még fé/ orat furfangos ma-
tematika kérdéseken toprenghetett. Negyed otkor indult el a 17 orakor kezdodo mozie-
lbaddsra, pedig a mozi csak 10 percnyire van a lakasuktol és a 21. sorba szolo jegyet
édesanyja mar tegnapeldtt este megvette. Ugyanis a konyviar csak 18 2 0—/’g van nyitva
és Zsuzs/ meg akarta keresn/ Orkény Istvan egyik ofperces novelldjat. Kilenc perc alatt
sikerdlt is megtaldinia. Kényelmesen sétalgatott a moziig, kezdés elott mar hat percce/
ott volt A masfél oras vigjatekon jol szorakozott. Hazafelé még zaras elott neqyed oraval
sikerdlt a délelott tiztd] este hétig nyitvatarto uzletben a mult héten kinézett 2X45 perces
BASF 90 tppusu magnokazetiat megvasarolnia. Este hétkor mar a ma délelotire feladott
leckék atnézésével foglalkozott.

Természetesen nem csak kiilonb6zé idépontok leolvasasa (kulonb6zé szamlapu orak-
rél), valamint az idépont és az id6tartam megkilonboztetése jelenti a témarészlet maso-
dik évfolyamon esedékes feldolgozasat. Orardl leolvashaténal nagyobb mérték-
egységekkel kapcsolatos feladatokkal, a naptar hasznalatanak gyakorlasaval is foglal-
kozni kell masodikban.

Néhany ilyen feladat: (2 abra)

Aradio, atelevizié misora-

@ Tudod-e,hogy melyik hénavban és héinya- nak, témegkézlekedéSi esz-

dik4n van a sziiletésnapja? kozok menetrendi adatainak,

b kulonbozé intézmények félfo-
pom O . s gadasi, uzletek nyitvatartasi
G % ! %% id6szakainak megadasa 24

oras idébeosztas szerint tor-
ténik. Az 6rak szamlapjan vi-
szont altalaban csak 12 dra-
nak megfelelé beosztas van.

Ildesanyadnak:

A 12 ora utani napszakokban

Hanyadika volt Hanyadika lesz (dé|Uténi, esti idé’pontOkban)
. R W 1:1:[ IS értelmeannk_ é§ gyakorol-
: ot tatnunk kell az idépont meg-

- tegnapeldtt: ]:I:l - holnaput4n: I:I:[ adasat. Ez olyan ismeret,
it ez and Ant I:I:I _ 36y hét%mm amelyet mar also tagozatban
minden tanitvanyunkkal a

készsegszint eléréséig indo-

@ (lérinak XT.23-4n,pénveken van a szile-|  kolt gyakoroltatni. Gondol-

S/ s osnEng e sBvanakgot pngppal junk arra, hogy tanitvanyain-

N A L e L kat milyen kellemetlen élet-

{‘ ) [\’/) fe;:;:“aa”l]”f SYEREELCS helyzetektdl kiméljuk meg, ha

¢ // |- ;ja»u‘w :J $9g: gl al2 ora utani napszakgkban

ey TSSO ® Sonnhe el nem mastdl kell megkérdez-

Csaba ndvére,Erika ebbdl a me egy”m(.i.sor keZdesenek

matematika konyvbdl tanul: w |dop9'nt.j.at,.tome’gk’ozleke’des:

TP L el sk A s e§zl§ozolg n:dulaganak, erke-

: ik 1 Ei zésének id6pontjat stb. Ezért

2-0s gyerek legalibb] | |éves. ”*“‘”’?l_?‘r harmadik osztalyban mar cél-

305 gyerek legsl 1bbméves_ L T szerl ilyen feladatokkal fog-
O-es gyerek legalal '“méves ami....is igaz Ialkoz.nunk'

i : iy Az id6pont kiilonb6z6 nap-

2 abra szakokban valé meghataro-

zasat olyan hétkoznapi prob-
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lémaval kezdhetjik, mint pél-
daul annak megbeszélése,
hogy a radibban miként

A radiéban hogyan mondjak be a kovetke-
z6 1dopontokat?

Délutan 6 é6ra:

Reggel 8 ora:

Ejjel 11 éra:

Hajnal 5 o¢ra:

ora,

éra,

IR
InE
Este 7 odra: I:U éra,
[
InN|

mondjak be a délutani, esti
id6pontokat. Példaul: (3. db-
ra)

Kezdetben dupla szamo-
zasU oralappal (irasvetitével
kivetitve) segithetink az
osszefiggés  felismerésé-
ben. Radid6 musorokban vi-
szonylag konnyl olyan id6-
pontokat talalni, amelyek ép-

3 abra

pen 12 éra eltéréssel kezdé-
dé misorokra vonatkoznak.
llyen tablazat elemzésével jol

kiegészithetjuk azt a problémafelvetést, amikor példaul azt kérjuk a gyerekektdl, hogy
alltsak az éra mutatéit reggel negyed kilenc el6tt 6t percre és este nyolc 6ra tiz percre.
Amikor mar megértették, hogy a déli 12 éra utani idépontokat ugy adjuk meg, hogy az
orarol leolvasott értékhez még hozzaadunk 12 érat, akkor a gyakorlasra szant feladatok
idépontra vonatkozo6 kérdése egyszerre két napszakra is vonatkozhat. /4. dbra)

Az uzletek, konyvtarak nyitva-
tartasi adatainak, hivatalok ugy-
félfogadasi rendjének, tomeg-
kozlekedési eszkozok jaratsiru-

ségére vonatkoz6 adatoknak a : ; T
felhasznalasaval jonéhany gya- Qiyapqie/az OniESses

pontos idot!

korlatias feladat tizhetd ki az id6-
pont kilonb6z6 napszakokban
torténé meghatarozasaval kap-
csolatban. A nyitvatartasi, félfo-
gadasi idészakokat, a jarmivek
kovetési rendjét megadva eldon-
tendd problémaként olyan kérdé-

Ha déleldtt van,akkor:

m ora I:[Iperc.

Ha este van,akkor:

:I:[ éram perc.

seket tehetunk fel, hogy nyitva
van-e az uzlet, a kdnywvtar, van-e

félfogadas konkrét idépontokban. Példaul: (5. abra)

Kedd: 10 - 19
Szerda: 14 - 19
Cslitortok: 10 - 20
Péntek: 14 - 18
Szombat: 10 - 14
Vasarnap: 0 - 13

va van-e az olvaséterem!
Hétfén délelétt haromnegyed tizkor: 1
Szerdan délutan negyed kettdkor:
Cslitortokon délutan fé1 otkor:
Pénteken délben:

Vasarnap délutan haromnegyed haromkor: .

A kOnyvtar olvasétermének nyitvatartasa:
Hétfo: 10 19

Dontsd el,hogy a kdvetkezd idépontokban nyit-

5 abra

4. abra

Harmadik osztalyban e téma-
részlet ismeretanyaga és kove-
telményei lényegében nem bd-
viulnek, ezért a témarészlethez
tartozo ismeretek megerdsitése,
szinten tartasa, gyakorlasa a fel-
adat. Ehhez célszerd olyan prob-
lémakat kitdzni, amelyek nem
csupan egyszeru gyakorlasra al-
kalmasak, hanem tobbcéluak.
Példaul a tanuléi motivacio fel-
keltésének, erdsitésének egyik
lehetséges maddja furfangos, be-
ugratds, tréfas feladatok kitlizé-
se. Néhany ilyen feladat: (6. db-
ra)

A llly és a lll2 jeld feladatok az
egyidejliség felismerését igény-
lik, amelynek mintajara termé-
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szetesen még szamtalan fel-
adat fogalmazhaté. Példaul:

Egy tojas 4 perc alatt f0 meg.
Hény perc alatt f0 meg 6 tojas?

g
=)
A
—[perc alatt. (‘,f, i

Egy gyalogos masfél éra alatt
ér a szomszéd faluba. Hany
perc alatt teszi meg az utat,
ha utitarsa is akad és ketten
mennek ebbe a faluba? (7

abra)

Ilva fé1 o6ra alatt ér az iskolaba,a huga
pedig 35 perc alatt,ha kiilon-kiilon men-

ne
Hany perc alatt ér-
nek az iskolaba,ha

egyitt mennek?

M mperc alatt.

A lll4 jell feladatot tekintve
harmadikosoknal mar nyilvan
nem csupan a lapok leszam-
lalasardl lehet szo6 (egy nap-
tarbol): Mikulas és karacsony
kozott: december 7-t61 de-
cember 24-ig szamolando
napok, azaz (24 -7)+ 1 =18
nap van.

Karacsony és Mikulas ko-

s
e

6. abra

zott: december 26-t6l a kovet-
kez6 év december 5-ig sza-

molandé napok, azaz 345 (illetve szokéévben 346) nap van. Ez egyrészt szamolhato a
decemberi napok, a masik hat 31 hénap, a négy 30 napos honap és februar napjainak
osszegeként: 11 + 6 x 31 + 4 x 30+ 28 = 345

A feladat elsé részének
eredményét felhasznalva, az
év napjainak szamabol azt,
és a két hatarnapot (decem-
ber 6 és 25) kivonva is a |6
eredmenyt kapjuk: 365 -(18 +
2) = 345.

A llls jell feladat mivelet-
sorahoz sokféle megfeleld
szoveg készithetd, de ,téma-
nal" maradva a kézenfekvo
valasz: Olyan év napjainak
szama, amelyik nem szoké-
év. (8. abra)

El6zetes tapasztalatok hia-
nyaban a gyerekek, s6t még
a felnéttek tobbsége is (lllg jell
feladatnal), kapasbdl hat dra
mellett teszi le a voksat. Pedig
a helyes idétartam meghataro-
zasanak magyarazata nagyon
szemléletes. Tegyuk fel, hogy
az els6 gyogyszert nyolc éra-
kor vette be a beteg, akkor a
masodikat tiz érakor, a harma-
dikat tizenketté orakor. Tizen-
ketté ora és nyolc 6ra kozott
négyoranyi az idétartam.

Hasonléan ,beugratés” a
kovetkezé feladat, mert a
vekker csorgéséig Miklos
csak egy orat aludhatott. (9.
abra)

Hétfot6l szombatig vagy Rkttt
; , : A Hétfd
szombattol hétfoig telik IR

Kedd

el tobb ido? Szerda

Péntek

Szombat !

Vasémap |

I I A A

I A R A R N )

I I N A )

< x . i

Ilikulas és kar acsons
k825t l:]:l:f

2N
N g

!
b S e oo e,
S -y Karacsony és likulas

== 1 oo . oo s -
Készits szoveget a kovetkezo feladathoz!

D I I R

7e3L + 430 + 28 =] [ | |

L A )

R )

/. abra
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A mérések témarészlet fel-
dolgozasanak legfontosabb
feladata a gyakorlati mérés
megtanulasa és ezzel egyutt

@ Egy betegnek az orvos olyan gydgyszert a mennyiség, a mérészam és
{rt fel,amelyb6l kétoranként kell beven- | a mértékegység kapcsolata-

) nie egy darabot.llennyi nak feltarasa. A cselekvd,

CICH D D 7/ {46 a1att togyors el 3| Személyes tapasz-

CIACIA @ 5 | talatszerzést nem pétolja, ha
CAHAEINZE S/ tablesta? | [éra alatt e 19

v ]:D a tanulé mérés helyett csak

o (=10 e +eo- ~ Iz c Zize o0z ,

Az elsot bevette: orakor, azt latja, hogy miképpen mér

, masodikat bevette:mérai{or. a tanté néni, a matematika

A harmadikat bevette: I I | orakor, tanar’, yagy Yalamely'k m,a,S|k

tanulé. A tényleges mérést

% 5hra nem szabad a merték-

egységek megtanitasaval,

begyakoroltatasaval és az at-
valtasok absztrakt végeztetésével helyettesiteni. Nem helyes, ha szabvanyegységek is-
merete és a gyakorlati mérésekben val6 hasznalata (valtasok, szamolasok) 6nallo-6n-
célu produkciokka valnak.

A méntékvaltas elékészitése eredményesen végezhet6 a hasznalt szabvanyegységekre
vonatkozdan ugyanannak a mennyiségnek kiilonbozé egységekkel torténé meérésével.

A mértékvaltasoknak a
konkrét mérésekhez vald
kozvetlen kapcsolasa az id6-
tartam esetében sajatos ne-
hézségekkeljar. Az egységek
tobbsége tulsagosan nagy, ——— =
tulségosan “idéigényesn ah- @ Mikloés lefekvés ‘ elott , este ¢-
hoz, hogy tényleges mérés- hatkor reggel hetre huzta

hez kapcsolhatnank a mér- fel az ébresztéorat.
tékvaltasaikat. Hany érat aludhatott az ora
Altalaban, minden mennyi- | coippécsie?
ség mérésére igaz, hogy cel- | .. ., EE L )
x - -~ liiklos | orat aludhatott ,me
szerl, habecslés el6zi meg a it
mérés tényleges elvégzését ® 0 0 000 0 00000 000000000000 00000000

Ez az id6tartamok mérésénél
is betartand6. A nagyobb
mennyiségek vonatkozasa-
ban, esetleg a becslés a tényleges mérés nélkil ,gondolatkisérlethez” kapcsolodhat. De
még ilyenkor is igyekeznink kell gyakorlatias problémat felvetni.

Az idétartam meghatarozasat (mérés és szamitas) negyedik osztalyban kell megtani-
tani. Mivel az id6tartam mindig két idépont kiilonbsége, konnyen szamolasi problémava
valhat a feladat. A napnal kisebb egységek esetén fontosnak tartom, hogy legalabb egy
érardl vald leolvasas is része legyen valamennyi kitlizott feladatnak. Amikor nem hat tal-
sagosan eréltetettnek, akar mindkét idépont is tényleges leolvasas (mérés) eredménye
lehet. Ebben az osztalyban mar egyre gyakrabban indokolt az éra, a perc és amasodperc
szabvanyos jelét is hasznalni. Természetesen a fokozatossag betartasa az idétartam
meghatarozasok tanulasakor-tanitasakor is szilkséges. Célszerl a mindennapos életvi-
tellel kapcsolatos feladatokat megoldatnunk. Néhany ilyen feladat: (70. abra)

Célom alapvetéen az idépont meghatarozasanak, az idétartam kiszamitasanak meg-
tanitasahoz felhasznalhaté legfontosabb feladattipusok ismeretetése volt, a teljesség
igénye nélkil. Remélhetéleg a késGbbiek soran egyre jobb megoldasokkal talalkozha-
tunk, kulonésen ha egyre tobb kolléga ismeri fel, hogy tapasztalataink atadasaval és
cseréjevel eredményesebbé tehetjuk munkankat.

9 abra
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2 7 : W 10 w0
Délutan,fél kettd elott ot perc- /B8 ‘

[4 a2
cel ért a végallomasra, o

S

Erkezett:

I
Indult: tI:rora
N

>lutan fél otkor kezdddo

hatralévo idotartam: :EI

liennyi a pontos ido

ha délelott van és

10. abra
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Kockazatelemzés —
magia vagy tudomany?

HAVAS ADAM

A tudomany és a technika e szdazad fejlodésének eredmeényeként a fejlett jpar
orszdagokban mindenutt szembe kell nézni az jpari létesitmények eqyes emberre,

a larsadalomra és a kornyezetre leselkedo veszélyeivel, kockazataval A bizton-
sag 1ranti 1gény, a kockdzat csokkenteésére torekves a tudomany uj terdleteit hozta
/étre: a biztonsagtudomanyt és a kockdzatelemzést Vannak akik vitaljak e tudo-
manyagak létjogosultsagat — a kockdzatelemzoket korunk samarnyamak tartjak —
mig masok abszolutizaljdk a kilonbozo modszerekkel szamitolt kockazatértéke-
ket, s gy vélik, hogy azok az eqyes dontéseket egzakt moaon alatamaszyak. Az
Uy technologiak veszélyel természetesen foglalkoztaliak a kozvélemeényt és a
polltikal ercket is, melyek donten/ hivalottak e létesitmeények létrehozasaro/ letve
mukoaltetésérol.

A kockazat fogalma

A kockdzat fogalma a hétkéznapinyelvhasznalatban nehezen kilonitheté el a veszély
sz0 jelentésétdl és keveredik egy nem kivant esemény sulyossaganak fogalmaval is. A
Larousse értelmezése szerint példaul a kockazat ,valamely cselekvéssel jard veszély,
veszteség lehetésége”. A gazdasagi életben ugyanakkor a veszteség lehetéségen kivil
a nyereség kilatasat is magaban foglalja. Aki példaul szerencsejatékot jatszik, az pénzt
kockaztat a nyereség reményében. Altalaban azonban megallapithatjuk, hogy a kocka-
zat karok, veszteségek, sérilések és halalesetek lehetéségével figg 6ssze. A biztosi-
totarsasagok értelmezésében a kockazat gyakran csupan egy pénzosszeg, melyet egy
esetleges karesemény nyoman helyreallitasra, javitasra vagy karpotlasként az ugyféelnek
kifizetnek. Akockazat fogalmat a kilonb6zé tudomanyagak eltéréen értelmezik, az azon-
ban minden meghatarozasban kozos — és a kozfelfogassal is egyezik — hogy az a jové-
ben rejl6 bizonytalansagot jellemzi. A biztonsagtudomany értelemezésében a kockazat
a veszély nagysaga, melyet a lehetséges karosultakra és a kar bekovetkezésének le-
hetséges id6intervallumara értelmeznek:

kockadzat = karnagysag x kozepes kargyakorisag

E meghatarozas jol tikrozi a kockazat fogalmanak azt a nyilvanvalé tulajdonsagat,
hogy nagyobb gyakorisag vagy sllyosabb kovetkezmények egyarant a kockazat néve-
kedését eredményezik. Ha id6egységenként és egyénenként csak egyetlen karesemény
lehetséges, vagy ha a gyakorisag olyan kicsi, hogy tobb esemény bekovetkezését elha-
nyagolhatjuk, akkor a kozepes kargyakorisag szamértéke egyenlének tekintheté a be-
kovetkezés id6egységre vonatkozd Ps valdszinlségével. A kockazat definicidja erre az
esetre:

kockdzat = kdarnagysag x bekovetkezés/ valosziniség

Az egyéni kockazat mellett értelmezheté egy embercsoportra vonatkoztatva az un. glo-
balis kockazat, amely a csoportot éré, id6egységre esé varhato karnagysag. Azonos ti-
pusU karokra nézve az egyéni kockazat és a globalis kockazat kozott az alabbi 6ssze-
fuggés érvényes:

globalis kockazat = eqyéni kockazat x csoport létszama
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E definicidk elénye a kockazat szamszeriisitése, ami 6sszehasonlitasokat tesz lehe-
t6vé, hatranya viszont a kévetkezmények 6sszemosasa, ugyanis e szamértekekekben
a kockazatok sokrétii tarsadalmi és emberi szempontjai egyaltalan nem jelennek meg.
Raadasul csak azonos fajtaji — szamszerdGen is kifejezheté — kévetkezmenyek figyelem-
bevételét teszi lehetéveé.

E meghatarozasok masik hibaja az, hogy mivel matematikailag a varhato karnagysa-
got fejezik ki, nem tartalmazzak a kovetkezmények sulyossaganak bizonytalansagat. Ha
példaul 1000 Ft/év valamely kockazat nagysaga, akkor az eléallhat 0,1/év gyakorisaggal
bekovetkezé 10 000 Ft-os karral, de ugyanekkora kockazatot ad a 0,0001/év gyakori-
saggal el6fordulé 10 000 000 Ft-os karesemény is. Nem biztos, hogy e két esetet min-
denki azonos nagysagu kockazatnak tekinti. Végil pedig — sarkitva a problémat — e meg-
hatarozasok alapjan ugyanekkora kockazatnak tekinthetnénk az évente kifizetend6 1000
Ft-os koltséget, veszteséget is.

E problémak kikiiszobolésére egyesek a kockazat fogalmat az adott helyzet lehetse-
ges kimeneteleinek bizonytalansagaként definialjak. Ha a kérdéses helyzetnek csak egy
kimenetele lehetséges, akkor nincs bizonytalansag, a kockazat tehat nulla. Ha sokféle
kimenetel lehetséges, akkor a kockazat nagyobb mint nulla. Minél nagyobb a lehetésé-
gek szama, annal nagyobb a bizonytalansag és ezzel egyutt a kockazat is. Az 1. abran
lathatd két valdsziniségeloszlasnal példaul a veszteség (kar) varhato értéke azonos,
mégis az ,A" esetben nagyobb a kockazat mint a ,B"-ben.

A eset B eset

4] 1
0,8t 0,8 1
0,6 1 0,6
0,4 1 : 0,4 1
0,2 1 024

0 -..........I- 04

0 20 40 60 80 100 120 0 20 40 60 80 100 120
Eqy evre eso veszleseéq (penzegységben) gy eqy évre eso veszleseq (penzeqységber)
. abra

E jellemzét matematikailag az eloszlas kilonféle jellemzéivel, példaul szérasaval ad-
hatjuk meg. A kockazat nagysaga ebben a felfogasban forditottan aranyos a helyzet ki-
Te[\etelének, kovetkezményeinek megjésolhatésagaval. Ha a kockazat nulla, akkor a
JOVG pontosan ismert. Egy adott helyzetben a kockazat csokkentése azt jelenti, hogy bi-
zonyosabba, jobban tervezhet6vé valik a jové. Vilagos tehat, hogy a jovével kapcsolatos
|smer’etek egyittese — az /nformacio— szorosan dsszefiigg a kockazattal. Erdemes ezért
a valqszin(iség és informacié kapcsolatat is attekinteni.

Az informacio mennyiségének mérnékegységéiil azt az informaciot szokas valasztani,
amit akkor nyerink, ha egy 0,5 val6sziniiségi eseményrél megtudjuk, hogy bekévetke-
2|!<-<i vagy sem (ennek az informacionak a nagysaga 1 bit). Ha a py, p2..., ps valészini-
segl eseményekbdl all6 eloszlast X-szel jeléljik, akkor a valésziniiségi eloszlas

H(x) = —p1log2( p1) —...— pnlog2(pn)

entrop/dja megadja, hogy az X val6szinliségi mez6n egy-egy esemény kimenetelének
megismerese mennyi bizonytalansagot oszlat el, mekkora az informaciotartalma. Ha az
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entropia nulla, akkor a bizonytalansag — igy a kockazat is — nulla. Minél nagyobb az ent-
répia, annal nagyobb a kockazat.

~ A kockazat tipusai

A modern valésziniségelméletben a valésziniség lehet objektiv vagy szubjektiv, en-
nek megfelel6en megkulonboztethetink objektiv vagy szubjektiv kockazatot is. Az ob-
jektiv valésziniség fogalma statisztikai jellegd, s eszerint az objektiv valészinlség az a
szam, amely korul arelativ gyakorisag ingadozik. Az objektiv valészinliséget nagy szamu
megismételt megfigyelés (kisérlet) alapjan becsiiljuk, s empirikus becslést képvisel. Ha
azonban valészinlségi becslésinket csak egy vagy néhany megfigyelésre alapozzuk,
esetleg csupan sejtésre, akkor szubjektiv valoszinliségrél beszélink. E két véglet kozott
helyezkedik el az un. szintetikus valésziniség. Ebben az esetben egy esemény valdszi-
niségét nem kozvetlenul mérik, hanem modellezik, és a hasonlé objektiv valésziniségi
rendszerek alapjan becsulik.

Az objektiv és szubjektiv megkilonboztetést a kovetkezmények tekintetében is alkal-
mazhatjuk. Ha egy kovetkezmény kozvetlenil megfigyelheté és mérhetd, tovabba ex-
plicit médon kifejezett, akkor objektiv kovetkezményrdl beszélink. Masik végletként —
mint szubjektiv kovetkezmény — egy bizonyos személy szamara egy kockazatos hely-
zetben akovetkezmény megitélése teljes mértékben a sajat értékrendszerétdl és a hely-
zettdl fugg. E két véglet kozatt definialhatjuk az un. megfigyelheto kovetkezményeket.
Ebben az esetben az objektiv vagy a szubjektiv kovetkezményekre adott viselkedési va-
laszt az egyes tarsadalmi csoport vagy réteg viselkedésének vizsgalataval, tanul-
manyozasaval lehet megallapitani. A valésziniség és a kovetkezmény kombinacidja ha-
tarozza meg a kockazatot. Mindezeket az 7. tdb/dzatfoglalja ossze.

A klasszikus tudomanyterileteken végzett kisérletek és empirikus mérések elsésor-
ban az objektivkockazatra iranyulnak, de az utébbi két évtizedben egyre inkabb elétérbe
kerult a szintetikus valoszinlség tanulmanyozasa. A viselkedéstudomanyok pedig az ob-

Kovetkezmény
o objektiv megfigyelhetd szubjektiv
Valoszinlség (kézvetlenl (a csoport (a vizsgalt
megfigyelhetd, tanulmanyozasa személytol
mérhetd) alapjan) fugg)
DSk valueeintisog objektiv modellezett szubjektiv
(ismetelt megfigyelések alapjan i : )¢
vagy kisérletekkel mérve) kockazat kockazat kockazat
Szintetikus val6sziniség Sl A
(hasonl6 objektiv valésziniségi modell'ezett model[ezett SZUbj?k“v
. kockazat kockazat kockazat
rendszerekbdl modellezve)
Szubjektiv valészinlisé o Lot et
(néhany n!\ egfigyelésbél begs(jlve szubjektiv szubjektiv szubjektiv
. s kockazat kockazat kockazat
vagy sejtés alapjan)
1. tablazat

jektiv kovetkezményekkel szemben a megfigyelhetd kovetkezmények felé fordultak. Ha
azonban a hétkoznapi dontéseket kockazati szempontbdl figyeljik meg, akkor megalla-
pithatjuk, hogy az emberek dontéseiket a szubjektiv kockazatbecslésekre alapozzak s
nem pedig az objektivekre.

A kockazatokat érdemes mas szempontok szerint is csoportositnai: onként vallalt <
kenyszerien elviselt; mindennapos kockazatok < katasztréfaveszély; kozvetlen kocka-
zat < latens kockazat; ellendrizheté «» ellenérizhetetlen. Onként vallalt példaul a sza-
badidé eltoltése kozben fellépé kockazat (pl. sarkanyrepulés), szemben a kényszerden
elviselt kockazattal, ha mondjuk valakinek a lakéhelyéhez kozel egy veszélyes anyago-
kat gyarté uzemet létesitenek. A katasztréfaveszély igen sulyos kimenetell baleset le-
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het6ségét hordozza magaban, ellentétben a megszokott hétk6znapi kockazatokkal (pl.
kozlekedés). Kozvetlen a kockazat akkor, ha a baleset vagy katasztréfa kévetkezményei
azonnal vagy hamar kideriilnek (pl. banyaomlas v. légi katasztréfa) szemben azokkal az
esetekkel, amikor a hatas csak évek multan, egy telitédési folyamat nyoman derul ki (pl.
radioaktiv, vagy mas nem azonnal haté szennyez6 anyagok). Ellenérizhetének akkor te-
kinthetiink egy kockazatot, ha az érintett valamilyen médon képes (vagy legalabbis ugy
érzi, hogy képes) befolyasolni az eseményeket. Példa erre a koziti kozlekedés, ahol az
autévezetsn sok mulhat egy balesetnél, mig a repilén l6 utas nem képes befolyasolni
az eseményeket. E szempontokhoz hozzatehetjik még a kockazat eredetét (terme-
szetes vagy mesterséges), megszokottsagat (ismert vagy ismeretlen) és a kockazatvi-
selék azonosithatésagat (térben és idében mennyire hatarolhatok be az érintett szeme-
lyek). Nyilvanvalé, hogy e tényezdk kovetkeztében a tarsadalom illetve az egyes embe-
rek eltérGen észlelik, értékelik a kilonboz6 kockazatokat akkor is, ha az egyébként ob-
jektiv valészinlséggel és kovetkezményekkel mérhetd.

Az objektiv kockazat mérése, szamitasa

Az objektiv kockazat mérése és szamitasa statisztikai alapokon nyugszik, a multban
megtortént események alapjan adja meg a tarsadalomra és az egyes emberekre nézve
is hasonlé események jovére vonatkozd kockazatat. Példaképpen a 2 abranegy atlagos
német munkavallalé napi kockazati gorbéjét lathatjuk.

<P
4 o
L
Q
o
B .
'IJ
pihenés . otthon kozlek. munka ¥ munka kdzlek. otthon  sport pihenés
0 4 8 12 16 20 24
2. abra

Az ilyen médon meért illetve szamitott kockazatot abban az értelemben nevezhetjuk
objektivnek, hogy nagyszamu adat statisztikai feldolgozasan alapul. Az elnevezés annak
ellenére jogos, hogy objektiv valészinliség csak matematikai értelemben létezik, hiszen
amult és a jelen sohasem ismétlédik meg azonos mddon a jovében, s igy az empirikus
események valamennyi valészinlisége csupan becslés.

Természetesen az objektiv kockazatértékek nem szikségszeriien mutatnak korrela-
ciot a tarsadalom altal ész/e/tkockazattal.

A kockazat modellezése

A modellezett kockazat szamitasanak lépései nagyban fiiggenek a vizsgalt létesit-
meény sajatossagaitdl, igy az iparagak és technoldgiak sokfélesége miatt nem lehet alta-
I§n0§ receptet adni a vizsgalat elvégzésére. Akockazat modellezésének, szintetikus va-
Io_szunU'segek szamitasanak modszerei az atomerémivi biztonsagvizsgalatok teriiletén
fg]l(ljdtek ki, s manapsag is leginkabb ezen ateriileten alkalmazzak 6ket. A nuklearis tech-
nikaban ugyanis a kezdetektSl fogva igen fontos szerepet jatszanak a biztonsagtechnikai
megfontolasok. A biztonsagi koncepcié fejlédésével parhuzamosan igen koran felvets-
dott az igény egy esetleges atomerémdivi baleset kévetkezményeinek felbecslésére. Az
elsé ilyen jellegu vizsgalat a Brookhaven-tanulmany (WASH-740) volt, melyet 1957-ben
hoztak nyilvanossagra. Mivel e tanulmany 6 célja egy atomerémiivi baleset lehetséges
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kovetkezményeinek feltarasa volt, ezért a biztonsagi berendezéseket a vizsgalatban mu-
kodésképtelennek tekintették és a valészinliségi megfontolasok csak alarendelt szere-
pet jatszottak. Mara markialakultak a rendszermegbizhatésagi vizsgalatok valoszinlségi
maodszerei, melyek lehetdvé teszik valosagos rendszerek kvantitativ elemzését is. E vizs-
galatok PRA (Probabilistic Risk Assessment) és PSA (Probabilistic Safety Assessment)
néven valtak ismertté. E vizsgalatok célja kettds: Konkrét valészinlségi adatok megha-
tarozasaval az egyes létestmények értékelése és osszehasonlitasa, valamint a rend-
szerben |évo esetleges ,gyenge pontok” feltarasa fejlesztési javaslatok kidolgozasahoz.
Egy ilyen vizsgalat {6 gyakorlati haszna az, hogy segitségével fény derul a biztonsag és
megbizhatésag hatékony novelésének lehetéségeire.

A vizsgalati médszerek fejlédésén tul jelentés szemléletvaltozas is végbement e teri-
leten az utdbbi évtizedekben. Nem csak az atomerémivek, hanem az 6sszes komplex
muszaki létesitmeény, sz(ikebb értelemben vett mérnoki elemzését az ember-gép-kornye-
zet rendszer egyuttes vizsgalata valtotta fel. Egy biztonsagelemzésnek a kornyezeti ha-
tasokon kivul a kezel6személyzet, az operatorok hibazasanak kovetkezményeit és va-
loszinlseégét is figyelembe kell vennie.

Az atomerémuvek veszélyességének elemzéséhez napjainkban hasznalatos teljes-
korli PRA fébb |épései a kovetkezék:

— A rendszerben el6fordulé veszélyforrasok feltérképezése, azonositasa, az un. kez-
oeti események meghatarozasa. (A kezdeti események olyan események, amelyek
uzemzavarhoz vezetnek)

— A kezdeti események lehetséges kovetkezményeinek megallapitasa — rendszerint
esemény/fak segitségével.

— Az Uzemi és biztonsagi berendezések meghibasodasi gyakorisaganak illetve valo-
szinUségének szamitasa f/bafa moédszerrel.

— A hibafak és eseményfak numerikus kiértékelése alapjan a reaktor illetve az aktiv
zona sérulése gyakorisaganak (zonaolvadasi gyakorisag) szamitasa.

— A reaktor-olvadék viselkedésének elemzése.

— A biztonsagi tartaly terhelésének, viselkedésének vizsgalata.

— A kornyezetbe jutd karos anyagok mennyiségének becslése.

— A kovetkezmeények értékelése, a kockazat meghatarozasa.

A 3. abran egy eseményfat lathatunk, melynek kezdeti eseménye ("A") a reaktor tap-
vizellatasanak kimaradasa. A ,B" jeli esemény a biztonsagvédelmi mikodés, melynek
helyes mikodése esetén a fels6 agra kerul a rendszer, mig a mikodés elmaradasa vagy
hibaja esetén az alsora. A ,C" jeli esemény az Uzemzavari tapvizellatas mukodése, mig
,D" atérfogatkompenzator biztonsagi szelepének nyitasa, ,E" pedig zarasa. Az elagaza-
sok tehat a védelmi funkciokat illetve azok elmaradasat jelképezik.

2
helyes " C
miikodés E
3
D
A kezdeti
esemeny B
4
hibas
mukodés v 5

3 abra
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Az abrabdl lathatéan otféle kimenetele lehet az eseménysornak, melyek kézul az 1
jeld jelenti az izemzavar sikeres elharitasat, mig a tobbiek el6bb-utobb a reaktor nem
kielégit6 hiitése kbvetkeztében az aktiv zéna karosodasahoz vezetnek. Az aktiv zéna
olvadasaval jaré végesemények mindegyikéhez kapcsolni kell a biztonsagi védéburkolat
eseményfajat, melynek egyik lehetséges végeseménye radioaktiv anyagok kérnyezetbe
kerillése. Természetesen az 6sszes redlisan elképzelhet6 és a zénaolvadas lehetéségét
magéaban foglal6é kezdeti eseményhez ki kell dolgozni a technoldgia jellemzéit tukroz6
eseményfakat. Ahhoz, hogy az eseménylancokat numerikusan is értékelnitudjuk, ismer-
nink kell a kezdeti esemény gyakorisagat és az eseményfaban szerepl6 védelmi rend-
szerek mikodésképtelenségének valészinliségét. Ezeknek az adatoknak a birtokaban
a valésziniségelmélet osszefiiggései segitségével kiszamithatjuk a kilénbézé ese-
ménylancok valésziniségeit.

A védelmi rendszerek miikodésképtelensége valésziniségét hibafa elemzéssel hata-
rozhatjuk meg. E mdédszer matematikai hattere a Boole-féle megbizhatésagi modell, s
az eseményfa mddszentdl lényegesen eltér szemléletet igényel. Az eseménytfa elemzés
ugyanis induktiv jellegl, mivel az egyes elemek, részrendszerek mikodéképessége
vagy hibaja alapjan tovabblépve vizsgalja a kovetkezményeket, a rendszer allapotat. A
hibafa elemzés ezzel szemben deduktiv mddszer, a nem kivant eseménybdl vagy alla-
potbdl visszafelé indulva keresi a hiba lehetséges kozvetlen okait, s e kozvetlen okokat
lépésrél-lépésre tovabb bontva visszavezeti a rendszer elemeinek szintjéig. Grafikus
megjelenésében egy hibafa csicsan a nem kivant esemény, az un. , TOP" esemény sze-
repel, melyhez a digitalis technikabdl ismeretes ,S" ill. ,VAGY" kapuk csatlakoznak. A
hibafak legalsé szintjén szerepelnek az elem/ események, melyek a rendszer kompo-
nenseinek hibait jelképezik. Ezekre a meghibasodasokra vonatkozdan statisztikai ada-
tok allnak rendelkezésre, melyek alapjan a ,TOP"” esemény valészinlsége, azaz a vizs-
galt biztonsagi rendszer mikodésképtelenségének valészinlisége meghatarozhato. A hi-
bafa elemzés elvégzése nyoman a szamszer( valésziniségértékeknél gyakorlati szem-
pontbdl hasznosabb eredmény az, hogy megkapjuk az 6sszes olyan eseménykombina-
ciot amelyek a rendszer meghibasodasahoz vezetnek. Az eredmények alapjan pedig fel-
terképezhetSk a rendszer ,gyenge pontjai” és javaslatokat lehet tenni a biztonsag és
megbizhatosag novelésére.

A valészinlségi biztonsagelemzések egyik legkényesebb része a kezel6személyzet
tevekenységének figyelembevétele, a biztonsagos uzemeltetésben ugyanis kimagasloé-
an fontos szerepet jatszik az emberitényezé. Ennek fontossagat felismerve sokféle mod-
szert dolgoztak ki az emberi megbizhatdésag elemzésére. Az operatori beavatkozasok
modellezése, értékelése nehezebben megkozelitheté probléma mint az erémad védelmi
rendszereinek és egyéb berendezéseinek elemzése, ezért a bizonytalansagok egyik f6
forrasa is. Kulonosen azon osszetett, egymastdl figgé tevékenységek elemzése jelent
nagy nehézséget, ahol tobb ember dsszehangolt beavatkozasait kell vizsgalni.

Az emberi tevékenységek valészinlségi alapon torténé modellezését sokan biraljak,
mert a valészinliségelmélet eszkozrendszerének korrekt alkalmazasahoz szikséges
szigoru feltételek csak korlatozottan teljesiiinek. Nehézséget okoz példaul az esemeény-
tervagy elemi események definialasa, tovabba nehéz a kisérletekhez azonos peremfel-
tételeket biztositani, hiszen az operatorok nem egyforméak és a kériilmények sem lehet-
nek azonosak. E médszereket a gyakorlatban mégis alkalmazzak, hiszen egy bizonyta-
lanabb modell alkalmazasa is jobb, mint ezt a kbzismerten jelentGs tényez6t figyelmen
Kivil hagyni. A valésziniségi biztonsagvizsgalatoknak ezen a teriiletén a szintetikus va-

!c:)szim'jségek mellett néha a tobbé-kevésbé szubjektiv valoszinliségértékek is szerepet
jatszanak.

A valoszinlségi biztonsagvizsgalatok problémai

A valoszin(ségi biztonsagvizsgalatok médszerei napjainkban is fejlédnek, mégis sok
nehézséggel, problémaval és hianyossaggal kell szembenézniik az elemzéknek. Az
qperétori tevékenység figyelembevételének — elébb emlitett — nehézségei mellett prob-
lema példaul a kis valésziniségli események modellezése, a rajuk vonatkozé adatok
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gyljtése, értékelése. A nagyon ritkan bekovetkezé események valésziniségének meg-
felelé pontossagu megallapitasahoz igen hosszu idére van szilkség. Az elemzésekhez
felhasznalt kiindulasi adatok kozul ezért vannak olyanok, amelyek félig-meddig a szub-
jektiv kategériaba sorolhatok. Hasonlé a helyzet az Un. A6z6s oku meghibasodasokkal,
melyek az egymastol elvileg fuggetlen, redundans elemek és rendszerek egy ttes izem-
képtelenségéhez vezetnek. Az Uzemeltetési tapasztalatok alapjan nagyon ritkan fordul-
nak el6 ilyen esetek, mivel azonban e lehetéségek elvileg nem zarhatdk ki, egy alapos
elemzésben figyelembe kell venni ezeket is. Hasonl6an az el6bb emlitett esetekhez, itt
is gyakran szubjektiv valészinliségértékeket szokas alkalmazni.

A gyakorlati tapasztalatok olyan eseteket is mutatnak, amelyeket a valészin(iségi biz-
tonsagelemzések —még ha a modszerek lényegesen fejlédnek is —biztosan nem lesznek
képesek soha figyelembe venni. Két példa erre az atomerémuivek mikodésének torté-
netébdl:

— 1980-ban a Virginia Electric and Power Company (VEPCO) egyik alkalmazottja ta-
karitott a North Anna atomerémd 1-es blokkjanak egyik melléképuletében. Munka kozben
az egyik ingujja véletlenll beakadt egy szakaszoloba és mikozben probalta kiszabaditani
magat, véletlenul hozzaén egy megszakitdé mikodteté gombjahoz. Ezzel a reaktor sza-
balyozo rudjait mikodteté mechanizmus aram nélkul maradt, aminek kovetkeztében a
reaktor automatikusan kikapcsolt. Az erémd szamara ez négynapi kiesést jelentett, az
uzemeltetének pedig tobb szazezer dollaros kart.

— A South California Edison egyik — mindossze 436 MW-os —, 1979-ben 13 éve uze-
melé atomerémuivében egy mezeipocok-fészek rovidzarlatot okozott, aminek kovetkez-
tében tiz utott ki. Bar az Uzemzavar a kornyezetre nézve nem jelentett veszélyt, az eré-
muvet ket hétre le kellett alltani és az uzemeltet6t kb. kétmillié dollar nagysagu kar érte.

Mindezek alapjan esetleg Ugy tlinhet, hogy a valdsziniségi biztonsagvizsgalatokban
alkalmazott modellek olyan tavol allnak a valésagtol, hogy ilyen elemzések végzésének
nincs is értelme. Tény, hogy e modellek érvényessége korlatozott, azonban ezeknek a
vizsgalatoknak a gyakorlati haszna nem is az abszolut valészintiségértékek meghataro-
zasa (melyek pontossaga erésen vitathatd), hanem egy olyan rendszerelemzés végzeé-
se, amely szemléletében a veszélyek felkutatasara, a biztonsag novelésére iranyul.

Kockazat, tarsadalom, felel6sség

A veszélyes technoldgiak kockazatanak tarsadalmi aspektusaival foglalkozé kutatok
kozul sokan felhivjak a figyelmet a kockazatelemzések dontéshozasba bevonasanak
problémaira. A tarsadalmi kockazattal 0sszefiiggé dontések nehézségei elsGsorban a
kdvetkezd okokra vezethetdk vissza:

— E dontések rendszerint sokakat érintenek, gyakran tobb csoportot és szervezetet,
melyek mindegyike sajatos célokkal, feltevésekkel és informaciokkal rendelkezik, s e
dontéseket mas-mas szempontok alapjan itéli meg.

— Az érintettek — hataskoruktél és felel6sséguktdl figgéen — a dontési folyamatoknak
mas-mas fazisaban vesznek részt, s a végsé dontés alkuk és kompromisszumok soro-
zataban sziletik meg.

— Altalaban korlatozott adatbazison alapulnak a kockazatelemzések, aminek kovet-
keztében néha lehetéség van arra, hogy a bizonytalan adatokat a kiilonbozé érdekelt-
ségu felek eltér6 modon értelmezzék.

Akockazatelemzések kozil azok, amelyek elsésorban adontéshozast hivatottak meg-
kénnyiteni, sok moralis és etikai problémat vetnek fel. Ezek az elemzések egy racionalis,
matematizalt koltség-kockazat-haszon felfogas iranyaba fejlédnek, melyet a piac tor-
vényeibe agyaznak. Féleg az Egyesiilt Allamokban terjedtek el az ilyen vizsgéalatok, ame-
lyekre példa az un. ALARA (As Low As Reasonably Achievable) elmélet, amely mindent
pénzben fejez ki, amit pedig nem lehet eladni, azt kihagyja a bonyolult szamitasokbol.
Egyes szakért6k az emberéletet is pénzben fejezik ki. E megkozelités — az 6sszes kul-
taralis javak és értékek pénzbeli kifejezésére iranyulé hajlamaval — végsé soron az
Osszes tarsadalmi kérdés eldontéséhez mérceként a pénzt sugallja.
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A kockazatelemzések problémakorében még a legalapvetébb kérdésekben sincs
egyetértés a szakemberek kozott, sokszor még az azonos tudomanyagakat mivelok ko-
z6tt sem. A természettudomanyok képvisel6i gyakran hajlamosak eltulzott jelentéseget
tulajdonftaniuk a szamszer( valésziniségeknek és a matematikai apparatusnak, mikoz-
ben szinte hallani sem akarnak a kockazatokkal kapcsolatos tarsadalmi, szociologiai, sét
gyakran politikai problémakrol. Ez egyfel6l érthetd, hiszen a tarsadalomtudésok altal ige-
nyelt szempontok beépitése az elemzésekbe a mai médszertan és gyakorlat mellett szin-
te lehetetlennek tlnik, masfel6l azonban sokszor ugy latszik, hogy az erre iranyulé szan-
dék sincs meg. A tarsadalomtudomanyok mivel6i ugyanakkor sokszor eleve elutasitoan
viszonyulnak az altaluk technokratanak mindsitett médszerekhez, eljarasokhoz, elvi
fenntartasaik megfogalmazasa utan arra sem veszik a faradsagot, hogy alaposan meg-
ismerve a miszaki tudomanyok e teriletét, médositasi, fejlesztési javaslatokkal alljanak
eld.

A kockazatelemzéseknek, s ezen belill a valészinlségi biztonsagvizsgalatoknak ko-
moly gyakorlati hasznuk van mindaddig, amig az eredmények felhasznalasaban a kiin-
dulasi alapok és a modszertan altal szabott érvényességi korlatokat tul nem lépjuk. A
kockazatelemzések eredményeit — barmilyen bonyolult eljaras termékei legyenek is —
nagy korultekintéssel kell kezelni, kilonosen akkor, ha kovetkezményeikként dontések
szuletnek. A dontések helyességét pedig id6rél-idére felul kell vizsgalni. Hianyos, félre-
vezets elemzés nagyobb kart okozhat, mintha nem is lenne semmilyen elemzés, azaltal,
hogy homalyban tart fontos szempontokat, legitimal partikularis érdekeket és a tudo-
manyossag illuzidjat kelti. Mindezek indokoljak, hogy a kockazatkezelésben nagyobb te-
ret kell szentelni a kozvélemény tajékoztatasanak, s a vizsgalatok és eredmények szé-
lesebb szakmai kozvélemény elé tarasaval arra kell torekedni, hogy jobban kontrollalha-
to, targyilagos vizsgalatok készuljenek.

A kockazatelemzés viszonylag Uj, még kiforratlan tudomanyag. Tovabbfejlédésének
zaloga, hogy a kulonbozé teruleteket mivelé szakemberek megtalaljak azt a kozos nyel-
vet. Igy egymast megértve egy a mostaninal egységesebb, megalapozottabb — és min-
denki szamara elfogadhato — médszertant hozhatnak létre.

PATTANTYUS A. GEZA TECHNIKA TANULMANYI
VERSENY AZ 1993/94. TANEVBEN

A verseny célja, hogy felmérje a tanulok tudasat és érdekiGdését a technikai kémyezet ismereteirdl
és helyes, emberkézpontl hasznalatard|, fejlesztésérdl, teret adjon értékes elképzeléseik formai rog-
ztéséhez, technikai problémamegoldéd-képességik fejlesztéséhez, valamint az alkoté munkahoz.
A verseny haromfordulés.

A jelentkezés palyamunka elkészitésével és bekuldésével torténik, amelynek témaja:

A TECHNIKAI RENDSZER ES KORNYEZETE

Egy valasztott technikai rendszer kérnyezettel valé kapcsolatanak elemzése a kérnyezetkul-
tura és a kornyezetgazdalkodas tarsadalmi és miszaki szempontjainak figyelembevételével.
Az emberi tényezdk, az iranyftas ergonémiai szempontjainak vizsgalata, valamint a rendszer
természeti kornyezethez valé kapcsolatanak bemutatasa.

Forméja (legfeljebb 10 gépelt oldal terjedelmi) dolgozat, brakkal, képekkel kiegészitve.

A bekuldés és a jelentkezés hatarideje: 7994. januar 317.

Bekuldési cim: y
FPI ,PATTANTYUS VERSENY"
1431 Budapest, Pf. 199.
Telefon: 210-10-30 vagy 267-03-11

Feladatlap kitoltése, melynek idépontja: 7994. februar 24.

A palyamunka és az irasbeli dolgozat egyuttes elbiralasa alapjan vehetnek részt a palyazok a
déntében, melynek varhaté idépontja: 7994. marcius 28.

Minden évfolyam kilén kategériaban indul. A témakérék a gimnaziumi technika tankényvek
fogalomrendszerére és aktualis példaanyagara épulnek.
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a geometria tanitasarol
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A tarsadalmi-gazdasags élet fejlodése, az emberi tevékenység hatékonyabba és
egyben bonyolultabba valasa kovetkeztében ma mar az oktatas soran atadando
/smeretek mennyisége lancreakcioszerden né. Az informéaciorobbands okozta
feszultségek megnyugtalo modon nem oldhatok fel sem az oktatdsra fordjtando
/06 mennyiséqgi novelésevel, sem ltovabbl szakosoddsok kozberktatasaval. £
probléma megoldasara hatékonyabb modszereket, tantarqystrukturakat kell ke-
resnunk a kozoktatasban, és folyamatosan feldl kell vizsgalnunk a tanitando-ta-
nulando 1smeretanyagot azok szukségessége szemponlabol is.

A kialakuléban levé Uj oktatasi rend nemcsak nagyobb teret enged az egyéni megol-
dasoknak, hanem egyre inkabb kikényszeriti azokat és egyben a felel6sség nagyobb ré-
szétis az egyes tanarokra, iskolai kozosségekre haritja at. Az elsajatitandé ismeretanyag
és a rendelkezésre allé id6 kozotti ellentmondas feloldasahoz a kulonbdzé tantervek, al-
ternativ tankonyvek és egyéb segédeszkozok segitséget nyujthatnak, végsbésoron azon-
ban a tanarra harul az a dontés, hogy a nemzeti alaptantervben el6irt ismeretanyagot
milyen megvilagitasban, koncepcioban, illetve annak egyes részeit milyen mélységben
tanitsa. Ez a tanar szamara egyre nehezebb dilemmat jelent.

Egy adott szaktargy, témakor tantasa elétt rendkiviil fontos a tudomanyag attekintése
tudomanytorténeti szempontbdl, kiilonds tekintettel arra, hogy az adott tudomanyag tor-
ténetében milyen Uj gondolkodasformak, médszerek, rendszerszemléletek szilettek, hi-
szen ezek mérfoldkéként jelzik a tudomanyos haladas és a hatékonyabb megismerési
modszerek kialakulasat. A torténeti szemlélet szerepét nem lehet eléggé hangsulyozni.
Afeszitett tempé eredményezte fesziltségek enyhitésére az oktatasban szinte automa-
tikusan kihagyjuk a ,fejl6dés zsakutcait”, st a tudomanyos megismerés rogos Gtjait is
kiegyengetjuk. Ez gyakran olyan j6l sikerul, hogy kozben gyakran teljesen elveszitjik a
kapcsolatot a valésaggal. Természetesnek tinik, hogy egy-egy szaktargy tanitasa soran
a fébb gondolatokon és a mindennapi életben is szikséges, hasznos ismereteken ke-
resztul alakitsuk a diakok szemléletmadjat és kozben ne vessziink el az adott szaktudo-
many sajatossagaibol adodo részletekben. A hagyomanyos szaktudomanyokat tikrozé
tantargystruktirankat érdemes lenne kovetkezetesen attekinteni abbdl a szempontbdl,
hogy az egyes szaktargyak tananyaga hogyan mutatja meg az adott szaktudomany fej-
I6désének mérfoldkoveit, azok gondolati-ismereti tartalmat. Az alabbiakban a teljesség
igénye nélkul megkisérlem felvazolni a matematika egyik klasszikus aganak, a geomet-
rianak olyan meghatarozo jellegi alapgondolatait, melyek alapjaiban terelték Uj iranyba
a tudomanyos kutatasok iranyat.

Meérfoldkovek a geometria fejlédésében

A geometria fejl6désének torténetét bizonyos jellegzetes sajatossagok alapjan kulon-
boz6 szakaszokra lehet felosztani. Természetesen ilyen csoportositas is tobbféle szem-
pont szerint készulhet. A geometria fejl6déstorténetében kialakult és széles korben al-
kalmazott, a maguk koraban forradalmian 0j gondolkodasformanak szamité, azéta mar
kikristalyosodott médszerek alapjan alkalmazhatjuk példaul a kovetkezé felosztast:
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1. szintetikus geometria

2. analitikus geometria

3. axiomatikus geometria

4. transzformacié-szemlélet

A geometria a tarsadalom szilkségleteibél fakadt, s a kilonb6z6 komoly gazdasagi
jelentésél gyakorlati feladatok szilkségessé tették az egyre magasabb szintre tortén6
fejlesztését. (Az elnevezése is ezt jelzi, a gorog eredetd geometria sz6 ugyanis foldme-
rést jelent.) Kezdetben (6kori Egyiptom, Babilénia) f6leg tapasztalati szabalyok jelezték
a megszerzett tudast, s ezek egy része is durva, kozelité jellegd volt. Megfelel6 meny-
nyiség( tapasztalati iton szerzett ismeret felhalmozédasa utan az dkori gérégok mar a
kulénb6zé alltasok kozott tudatosan kerestek logikai 6sszefuggéseket, kapcsolatokat,
a killonbozé szabalyokat elméleti Uton vezették le. Az 6kori matematika enciklopédiaja,
Euklidész: Elemek cimi hires munkaja (ie.300 koril) eleve elfogadott alaptételbdl (axio-
ma) vezeti le, rendszerezi az addig 6sszegy(ilt ismeretanyagot. Ezen szintetikus geo-
metriai modszerre jellemzé az intuitiv gondolkodas, a feladatok megoldasaban pedig a
sziporkazd otletesség. A szintetikus geometria ezen teriletét a szakirodalom elemi geo-
metria néven tartja szamon. A szintetikus geometria egy masik aga a projektiv geometria,
melynek bizonyos elemeit mar ismerték Euklidész matematikus kortarsai is. Akezdetben
alkalmazott médszer szintetikus volt, hiszen csupan geometriai fogalmakat vettek igeny-
be, ugyanis Fermat és Descartes felléptéig a geometriaban nem alkalmaztak kévetke-
zetesen algebrai modszereket. A projektiv geometria alapjai a szintetikus geometria ke-
retein belul szilettek meg. A projektiv geometria kialakulasat azok a megfigyelések se-
gitették el6, amelyek a képzémivészetben a térbeli alakzatok perspektivikus abrazola-
saval kapcsolatban keletkeztek. Az 6kori geometria projektiv elemeinek életre keltése és
kibévitése Desargues (1593-1662) nevéhez fiz6dik. Ageometria ezen aga a geometriai
alakzatoknak olyan tulajdonsagaival foglalkozik, amelyek centralis vetitéskor és egye-
nessel, illetve sikkal valé metszéskor valtozatlanok maradnak. |d6kozben az analitikus
modszer térhoditasanak koszonhetéen a projektiv geometria tételeinek egy részét mar
koordinatas modszer segitségével is bizonyitottak. A szintetikus geometria korébe azon-
ban a projektiv geometria csak azon terilete esik, amely nem hasznalja fel a koordina-
ta-rendszert a tételek bizonytasahoz. A projektiv geometriai feladatok sok otletet kivan-
nak, alkalmazasuknal fogva is igen érdekesek.

A XIX. szazadban folytatédott a projektiv geometria fejlédése, s Monge francia mate-
matikus megalapozta az abrazolé geometriat a projektiv geometria uj agaként.

A kovetkezé forradalmian Uj gondolat a kapitalizmus kialakulasanak idejére esik. A
XVII. szazadban indult el diadalutjara Descartes és Fermat munkassaga nyoman az ana-
litikus geometria, mint a geometriai objektumok méreteinek, formainak és egyéb tulaj-
donsagainak szamviszonyokkal torténé kifejezési modszere. Els6ként tortént meg a ge-
ometria és az algebra szerves 0sszefonddasa, kovetkezetes 0sszekapcsolasa a mate-
matika torténetében. Descartes hasznalta el6szor a koordinata-rendszert, ami a geomet-
riai feladatok algebrai megoldasat tette lehetévé, s igy lényegében altalanos médszert
adott a geometriai feladatok megoldasara. Ez volt tulajdonképpen a geometriaban az
analitikus modszer fénykoranak a kezdete. A XIX. szazad elejére az analitikus geometria
képes volt minden, egyenlettel leirhaté geometriai alakzat vizsgalatara. Az ir Hamilton és
anémet Grassmannfelfedezéseinek koszonhetéen Ujfogalmak formaltak tovabb az ana-
litikus geometriat. Kialakult a vektor fogalma, amely a matematikan kiviil mas szaktudo-
manyokban is (fizikaban, kozgazdasagtanban) hatékony segédeszkoznek bizonyult.
Forradalmi valtozast jelentett a geometriak fejl6désében a parhuzamossagi problémakor
megoldasa, a nem euklideszi geometriak megalkotasa, amelyet Bolyas Janos szinteti-
kus, Lobacsevszkj pedig analitikus Uton oldott meg. Ezzel elétérbe kerilt az axioma-
rendszerek vizsgalata, ami egyben a geometria alapjait érinté Gj gondolkodasi format is
je!entet1e. Ennek az un. axiomatikus médszernek a kidolgozasa AHibertnevéhez flizédik.
Hilbert a Bolyai és Lobacsevszkij altal nyitott Uj korszakot lezard, az 1899-ben kiadott A4
geometria alapjas cimi mivében a geometria axiomakra épult, rendszerezett targyalasat
adja, s a XIX. szazad minden geometriai vivmanyat tartalmazza. Az axiomatikus geo-
metria szamos nem vitathat6 elénye mellett, egy igen nagy hatrannyal rendelkezik. Egy
axiomarendszer felvétele tulajdonképpen meghatarozza az igaz tételek halmazat, ame-
lyekhez esetenként tobbféle logikai ton is el lehet jutni, de a logikai Ut keresésére sem-
milyen informaciét, médszert nem ad.
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A XIX. szazadban a geometria fejl6désében forradalmi gondolatnak szamit £ Ale/mn
német matematikus Er/angen/programya(1872), amely az els6 olyan jelentés geometriai
alkotas, amelyr6l nem mondhaté el, hogy — akar csiraiban is — mar az 6gérogoknél is
létezett. A program alapgondolata az, hogy az egyes klasszikus geometriak jellemezhe-
t6k transzformacié csoportjukkal, roviden azonosithatok egy csoporthatassal. Minden
olyan alaphalmazra épitheté Uj geometria, amelyen értelmezhet6 valamilyen transzfor-
maciocsoport. Klein a geometriai tételek aszerinti osztalyozasat ajanlja, hogy az altaluk
targyalt tulajdonsagok milyen geometriai transzformaciéval szemben maradnak valtozat-
lanok, invariansok. A Klein-féle osztalyozasi elv szempontokat adott Uj geometridk meg-
alkotasahoz. E szemlélet hatasa a geometrian kivil a matematika mas agaiban is és a
fizikaban is mind a mai napig nyomon kovetheté.

Vannak azonban olyan geometriak is, (Riemann-terek), amelyek leirasara jelenleg
egyik médszer sem alkalmazhatd. Az eddigiekben emlitett felosztas nem tekintheté tel-
jesnek, még akkor sem, ha a geometria fejlédését csak a szazadforduldig kivanjuk nyo-
mon kovetni. Mar a XIX. szazad kozepén megjelent egy masik altalanos elv, melyet a
metrika elvének is szokas nevezni. Ennek ellenére érdemes megvizsgalni, hogy a koz-
oktatasban e négy megkozelitési modszer eddig milyen hangsulyt kapott, illetve mekkora
teret nyerhet egy-egy Ujabb tanterv kidolgozasa soran.

Szintetikus geometria

A geometria tanitasaban 2000 éven at uralkodott a szintetikus modszer.

Sok helyutt a vilagon még nem is olyan régen Euklidész Elemek cimd mivét tanitottak
az iskolaban a matematika oran. A szintetikus médszer alkalmazasa kétségkivil fejleszti
az intuitiv gondolkodast, hiszen maga a modszer is éppen ezen alapul. Az intuitiv gon-
dolkodast altalaban meglehetésen nehéz fejleszteni és szamonkérésével is komoly gon-
dok vannak. A geometria szemléletességéenél fogva vitathatatlanul alkalmas terilet e fel-
adatra. Egy-egy tétel bizonyitasahoz, feladat megoldasahoz feltétlenul szikség van az
otletességre. Afelhasznalt szemléletes Gtletekre atanulok gyakran racsodalkoznak, ese-
tenként egy szellemes gondolat képes magaval ragadni képzeletiiket is. A sajat otletek
pedig heuréka-élményt adnak, amitovabbi kutatasokra, ismeretszerzésre sarkallja Sket.
Kozben azt is megtanulhatjak, hogy az otlet szerepét ne tulozzak el, hiszen egy-egy zse-
nialis 6tlet oSnmagaban nem elegendé a feladat megoldasahoz, szikség van ateljes gon-
dolatsor szabatos kifejtésére is. Az alabbi két ismert ,bizonyitas” sziporkazo ctletessége
egyrészrél elkapraztathat benniinket, masrészrél viszont ravilagit a szabatossag fontos-
sagara is, jol illusztralva az elmondottakat. /7. és 2. dbra)

Tétel
a+ b= 02
Bizonyitas
a b
a
c
2 b
a a = a a
a b b a
/. abra

A szamonkéréssel persze gondok vannak. Ennek oka az, hogy az intuitiv gondolkodas
objektivebb mérése jelenleg csupan csak bizarr elképzelés lehet. Az elemi geometriai
témakorokre vonatkozé dolgozatok osszedllitasakor és értékelésekor szembe talaljuk
magunkat e dilemmaval.A szintetikus médszer lehetévé teszi a kilonbozé témakorok ko-
zGtti tallézast, nem kényszertiti ki egy szisztematikus felépités kovetkezetes végigvitelét.
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Tétel
64 = 65
Bizonyitas
8
8 5
3 3
3
5 3 a5 5
5 3
5
3 5 2 £
2. abra

Ez egyben el6nye és hatranya is e médszernek, hiszen szabadabban valogathatjuk ki
és allithatjuk 0ssze az altalunk szilkségesnek itélt témakoroket, feladatokat, ugyanakkor
éppen a merevebb hierarchikusabb felépitettség hianyabdl adéddan a tananyag szétfo-
lyébba valik. Ageometria oktatasaban jelenleg tobbségében a szintetikus geometria leg-
ismertebb tertiiletérdl, az 6kori gorogok altal kidolgozott Gn. elemi geomietriabdl szerepel-
nek tételek és feladatok. Az elemi geometridhoz kapcsolddo tételek és feladatok kdzép-
pontba kerllését az elmondott elényok indokolhatjak ugyan, de egy ilyen szemlélet he-
lyességérél nem gy6zhet meg benniinket. A matematikaban ugyan nem illik az egyes
tételek, elméletek gyakorlati hasznossagardl beszélni, az oktatasban viszont mar a be-
vezetSben is emlitett szempontok miatt egyfajta prakticista szemléletnek alapveté fon-
tossagu szerepe van. (Az intuitiv gondolkodast nemcsak e témakorok fejlesztik és a sza-
batossag igénye sem az elemi geometriahoz kotédik feltétlendl.) Az elemi geometriai fel-
adatok jelentds része szerkesztésifeladat. Aharomszog-szerkesztési feladatok nagy ré-
sze példaul nem elégiti ki a gyakorlati hasznossag kritériumat. Hany és hany titkarng,
tanar, kozgazdasz,...stb. emlékeiben kisért a félelmetes matematika, amihez sohasem
értett, mindig képtelen volt — ma is az — megszerkeszteni egy haromszoget harom olyan
adatbdl, amit csak egy elvarazsolt elme agyalhatott ki. Egyes szerkesztési feladatoknak
természetesen vannak kozvetlen gyakorlati alkalmazasai is. A latokoriv, a hatrametszeés
peldaul egyértelmien ilyen, még akkor is, ha ezt az eljarast legfeljebb a szakemberek
egy szukebb csoportja hasznalja.

Az elemi geometria tanitasaban helyenként megfigyelheté a szerkesztésifeladatok tul-
tengése, ami azért is meglepd, mert ugyanakkor a szintetikus geometria fejl6déstorté-
netében a XVII. szazadtél megjelend Ujabb iranyzatnak, a projektiv geometrianak és az
abrazolo geometrianak mar nem marad helye a kozoktatasban. A képzémivészetben
alkalmazott perspektivikus abrazolas, a miszaki abrazolas, a geometriai optika stb. tar-

g?/aléia ennek kovetkeztében vagy kimarad a tananyagbdl, vagy nélkulozi a geometriai
alapokat.

Analitikus geometria

Az analitikus modszer alkalmazasaval kovetkezetesen 6sszefonddik a geometria és
az algebra. A matematika e két latszdlag tavol allé fejezetének dsszekepcsolasa vara-
zserGvel bir. A geometria tanitadsaban ezt nap mint nap tapasztalhatjuk, a geometridhoz
nem énd tanulok jo része megtaltosodik e fejezethez érkezve. Ez érthets, hiszen az 6t-
leteket igényl6 geometriai szerkesztési illetve bizonyitasi feladatok az analitikus médszer
kovetkeztében szisztematikusan egyenletek felirasara és megoldasara illetve algebrai
azonossagok igazolasara redukalédnak. Afeladatmegoldasok 6l algoritmizalhatdak, né-
hany mechanizmus elsajatitasaval mar eredményesen tudnak dolgozni a tanulék.
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A koordinata-geometriai ismeretek nemcsak a geometriai feladatok algabrai megolda-
sat teszi lehet6vé, hanem e mddszert forditott iranyba alkamazva az egyenletrendsze-
rekrél is szemléletes képet alkothatunk magunknak, sét grafikus uton meg is oldhatjuk
azokat. Ez utobbi tevékenység a tulzott, sokszor érthetetlen pontossagi igények miatt
helyenként hattérbe szorul, holott az abszolut pontossagra torekvés nem lehet kell6 in-
doka a gyakorlatban széleskorlen alkalmazott szemléletes grafikus megoldasi mod el-
utasitasanak. Az analitikus geometria tanitasa soran erésithetjuk a ,grafikus szemlélet"
kialakulasat is.Az analitikus geometriaban rejlé szisztematikus modszer fejleszti az al-
goritmusszemléletet és j6 tampontokat ad a szamonkéréséhez is.

Emellett a szisztematikus modszereknek tovabbi elényei is vannak, hiszen sok eset-
ben csak ezek segitségével valnak megnyugtaté médon megoldhatéva a rendszerszinten
jelentkez6 problémak. A geometriaban ilyen tipusu feladat példaul a kilonbozé alakzatok
szerkeszthetéségének kérdése. (Tudomanytorténeti jelentdséggel is bird kozismert feladat
példaul a szogharmadolas, a déloszi kockakettézés és a kor négyszogesitésének problema-
ja.) Szisztematikus modszer nélkul altalaban csak botor vallalkozasnak bizonyul az a torek-
vés, hogy igazoljuk egy-egy feladatrél azt, hogy euklideszi szerkesztéssel nem oldhaté meg.
Az analitikus geometria tanitasa soran a szerkeszthetéség kérdéskorére ha felszinesen is,
de célszerd kitérni, hiszen példat mutathatunk olyan meggondolasokra, melyek elvezetnek
annak belatasahoz, hogy valamilyen feladatnak bar van megoldasa, de a megengedett le-
pések, eszkozok felhasznalasaval e megoldashoz nem lehet eljutni.

A kozépiskolai oktatasban nagy hangsulyt kap a koordinata-geometria; a felvételi fel-
adatsorok példaul elképzelhetetlenek koordinata-geometriai feladat nélkul. Talan éppen
ez okozza, hogy a feladatmegoldasok algoritmusanak begyakorolasahoz az 6rakon is
nagy szamban szerepelnek ilyen feladatok, s ezek egy szint f6lott igazabol mar nem a
gondolkodast, hanem az egyenletrendszerek megoldasanak kézugyességét fejlesztik.
A geometria feladatok egyenletrendszerekkel torténé megoldasa a sikgeometriaban
ugyan nem okoz kulonosebb gondot, de térgeometriaban a dimenzié novekedése miatt
az egyenletrendszerekre tamaszkodd megoldasi médok mar bonyolultabba, esetenként
atlathatatlanna valnak. (A probléma nehézségét mar azon az alapfeladaton is érzékel-
hetjuk, ha két sk metszésvonalanak, azaz a két sik kozos egyenesének egyenletrend-
szerét probaljuk meg el6alltani a megszokott alakba a két sik linearis egyenletébdl.) A
térgeometriai feladatok megoldasa soran meggondolasainkat szinte mindig a vektorfo-
galom segitségével végezzuk.

Az analitikus geometria oktatasa soran sokszor talalkozunk olyan targyalasi moéddal,
amely a vektorfogalmat méltanytalanul mellézi. Ez sokszor hamis illuziét kelt, ami a to-
vabbi tanulmanyokat is hatraltatja. Tipikus példa e szemléletmod kovetkezetes alkalma-
zasara Simionescu Analitkus mértan cimi mive, amely Romaniaban a X|. osztaly sza-
mara irédott és a vektorfogalom meg csak emlitésre sem kerul benne.

Az ilyen irdanyu oktatasi kisérleteket nemcsak az emlitett dimenzidbeli altalanositas
problémaja miatt kell zsakutcanak minésiteniink, hiszen a matematika fejlodéstorténete
és mas szaktudomanyokban valé alkalmazasa is igazolja, hogy a vektor fogalmanak koz-
ponti szerepet kell biztosttanunk. Elegendé attekinteni a vektorfogalom néhany fizikai, koz-
gazdasagi stb. alkalmazasat ahhoz, hogy érzékeljuk a vektorfogalom hasznossagat. Meg-
gondolva, hogy a tobb komponenst tartalmazé fogalmaknak a vektor gyakran igen j6 mate-
matikai modellje, egyre nyilvanvalébba valik a vektorfogalom interdiszciplinaris jellege is. A
vektorok elméletének legegyszer(bb része a vektoralgebra is viszonylag késén, kb. masfel
évszazada alakult ki, a vektoranalizis pedig a szazadfordul6 terméke. A vektoralgebra és a
vektoranalizis a sz6 legszorosabb értelmében korszakalkoto felfedezés volt, enélkul elkép-
zelhetetlen a XX. szazadi tudomanyok nagy része. Mindezek ellenére joval tobb mint egy
évszazadnak kellett eltelnie, mig a vektor kitejezés megjelent a kozépfoku oktatasban. E ke-
sedelem nemcsak alkalmazasi fontossaga miatt sajnalatos, hanem azért is, mert e fogalom
elég szemléletes ahhoz, hogy az absztrakt gondolkodashog, fogalomalkotashoz szukseéges
kulonbéz6 szinteken fokozatosan végig tudjunk haladni. A vektorfogalommal tantasahoz
szamos értékes észrevétel, javaslat talalhato a szakirodalomban. (3)

Transzformacio-szemiélet

Felix Klein a transzformaciécsoportokon nyugvé gondolatait 1872-ben fejtette ki Er-
langenben egyetemi székfoglalé el6adasaban. Atranszformaciécsoportok alig szaz esz-
tend6 elteltével a matematika- tanitas kozéppontjaba keriltek. Az 1870-es évek végén
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bevezetésre kerillt tanterv el6irta a geometriai transzformaciok fuggvényként valé tani-
tasat és az egyes transzformaciok fixelemekkel torténé jellemzését kovetelte meg. A
transzformaciok tanttasanak ezen koncepciodja a fliggvényfogalom elmélyitéséhez veze-
tett. Ageometriai transzformaciok pont-pont figgvényként val6 felfogasa matematikailag
kétségteleniil helyes, de tanttasa szamos nehézséget hordoz magaban. Ezek kozul
gyakran hajlamosak vagyunk megfeledkezni arrél, hogy a tér és id6 fogalmanak kialaki-
tadsahoz vezetS hosszu absztrakcids folyamat egyik |ényeges, nem magatol értet6dé
mozzanata a testek mozgasi és nyugalmi allapotanak elkilonitése. A geometriai transz-
formaciok két ,statikus allapotot” ragadnak meg, a kezdeti és a végallapotot, mikzben
a ,testek” mozgéasanak idébeli lefolyasatol eltekintiink. Ez azonban csak az egyik gon-
dolati nehézség a transzformacio fogalmanak kialakitasaban, melyet még az is tetéez,
hogy az euklideszi geometria transzformacioi végtelen halmazokon értelmezettek és ra-
adasul e végtelen ponthalmaznak 6nmagara torténé leképezéseirél van sz, kilonben
a fixelemekrdl nincs értelme beszélni.

A transzformaciok egymasutan valé alkalmazasa, azaz az osszetett fuggvény fogal-
manak konkrét hasznalata is problémakat okozhat. A most emlitett pszicho-didaktikai ne-
hézségek megoldasahoz a szakirodalomban béven talalunk részletesen kidolgozott ja-
vaslatokat. (2)

Az oktatasban alkalmazott transzformacioszemlélet latszélag korszeri matematikai
alapokon nyugszik. E hitink azonban meginog, mihelyt 6sszehasonlitjuk e szemléletet
az erlangeni programmal, illetve annak mas tudomanyokban is felhasznalt gondolataival.
A két felfogas 6sszevetése nyoman pillanatokon belil kideril, hogy Klein gondolatainak
legfeljebb deformalt valtozatat sikerult megragadnunk az oktatasban, mikozben a tulaj-
donképpeni transzformaciészemlélet alapgondolatat még csak meg sem érintettuk.

Az erlangeni program lényegében a geometria transzformaciocsoportokra épitett de-
finiciojat adja meg a kovetkez6 gondolatsor alapjan:

1) Jeldlje /#a pontok alaphalmazat és legyen Ga  halmaznak egy transzformacio-
csoportja, azaz a / halmaz permutacioinak egy részcsoportja.

2) A Hhalmaz részhalmazai, azaz az alakzatok kozott értelmezhetd egy relacio a G
transzformaciocsoport segitségével, amely szerint két alakzat ekvivalens, ha van olyan
transzformormacio a csoportban, amely az egyik alakzatot atviszi a masikba. Konnyu
belatni, hogy az alakzatok koz6tt igy értelmezett relacio ekvivalenciarelacio. (A reflexivi-
tas a transzformaciécsoport egységelemének, azaz az identikus leképezésnek felhasz-
nalasaval, a szimmetria az inverz_t’r'qnszformécié, mig a tranzitivitas a csoport muvelet,

3) Az ekvivalenciarelacié, mint az egyenléség matematikai megfogalmazasa az alak-
zatokat osztalyokba sorolja és a geometria feladata ennek az egyenléségnek a jellem-
zese, azaz olyan invariansok meghatarozasa, amely az azonos osztalyba tartozo alak-
zatokra ugyanaz.E gondolat részletesebb kifejtésétél eltekintve csak a kovetkezd két
észrevételre térek ki:

— a transzformaciészemlélet alapgondolatanak szerves részét képezi a fentebb leirt
ekvivalencirelacio,

— ezen alapgondolat nélkil az invariancia fogalma és ezen keresztil a terme-
szettorvények altalanos fogalma sem targyalhato a természettorvényekkel szemben ta-
masztott invarianciakovetelmény miatt.

"E”rde.r_nes végignézni tananyagunkat abbdl a szempontbdl, hogy a matematikaban a
kulonbozé relaciok milyen mértéekben keriilnek targyalasra, hiszen a relacié legalabb
olyan fontos alapfogalom, mint a halmaz fogalma, mindketté meghatarozasaban rejtet-
ten, vagy kimondva, de szerepel a masik fogalom is. A matematikaban térekednunk kell
azon fogalmak, szemléletek kialakitasara, amelyek lehetévé teszik mas szaktudoma-
nyok altalanos jellegi fogalmainak megérnését, mert ezek nélkiil nincs meg a kellé alap
ezek pontosabb kialakitasara. (Igy afizikaban elkeriiljiik a térvény fogalmanak pontosabb
leirasat, a vektormez6 fogalma nélkil kilén beszélink elektromos, magneses és gravi-
tacios mezokrdl, helyenkent a mezé fogalmat keverve a tér fogalmaval...stb.)

Axiomatika

A szintetikus, az analitikus modszereken és a transzformaciok fogalman alapulé geo-
metriai felépitéseknek nagy a szakirodalma, mig az axiématikus modszer alkalmazasa-
hoz j6val kevesebb javaslatot, észrevételt talalhatunk. Ennek egyrészt az az oka, hogy
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a kozépiskolai tananyagban nem szerepel, masrészt szamos, igen sulyos probléma van
az alkalmazasaval még egyetemiszinten is. Mindezek ellenére igen fontos kérdéskornek
érzem, mert ez a modszer alapveté a fogalmak, rendszerek meghatarozasanal, kialaki-
tasanal. Az axiomatikus modszer geometriai alkalmazasaval kapcsolatban a kovetkezé
problémakat szokas kiemelni:

— Az eulidészi axiomarendszer bonyolult, tobb alapfogalom és alaprelacié szerepel
benne és az anyag felépitésében csak lépésrél-lépésre, nagyon lassan lehet haladni
hosszu idén keresztul.

— A kozépiskolaban ehhez még hozzavehetjik azt is, hogy a tanuldk szamara a geo-
metria szemléletessége, ,magatol értetédésége” zavaré6 momentum a bizonyitas szik-
ségessegének belatasaban és atétel bizonyitasahoz felhasznalhat6 igazsagok felisme-
résében.

— Tobbek véleménye szerint, a tanulok tobbsége, életkori sajatossagok miatt, nem ké-
pes arra, hogy felfogja az axiomatikus rendszer lényegét.

Az itt felsoroltak valéban fennalld, olyan sulyos problémak, amelyek kétségessé teszik
a geometria tantasanak effajta felépitését, kulondsen akkor, amikor az erlangeni prog-
ram altal megadott ,transzformacio-szem-lélettel” konnyebb uUton jarhatunk. Ennek elle-
nére célszerlinek tinik ezen modszer alkalmazhatosagaval is foglalkozni, tudnillik telje-
sen mas gondolkodasformat, rendszerszemléletet ad, mint az el6z6 modszerek, tovabba
megallapithaté, hogy az emberiség megismerési folyamataibél ez a médszer, gondolko-
dasforma, rendszerszemlélet kristalyosodott ki legaltalanosabb érvényességgel a ,ma-
tematikai szigorusag"” kritériumanak is eleget téve.

Az axiomatikus modszer fogalmat nem szabad leszlkiteni arra a szemléletre, hogy az
axiomak a valésagbol absztrakcioval nyert altalanos igazsagok és ezen alapokbdl kiin-
dulva kell logikai uton eljutni a tételek megfogalmazasahoz és igazolasahoz. Ez a szem-
lélet Iényegében azt jelenti, hogy a geometriat valéjaban euklidészi axiomarendszerként
tanitanank. Ebben az esetben mind a négy megfogalmazott probléma éreztetné hatra-
nyat.Az axiématikus modszer lényegét sokkal jobban tukrozi az a felfogas, mely szerint
néhany doigot (axiomat) elfogadva, ezekbdl a feltételekbél logikai Gton olyan kovetkez-
tetésekre lehet jutni, melyek az adott rendszerben érvényes igazsagok. Ezzel kozele-
dink a matematikai logikahoz és ez a mddszer jatékosabb formaban is alkalmazhaté.
Gondoljunk példaul a szokasos logikai feladatokra. Szinte minden tanulo kedveli ezt a
feladattipust, és tudja hogy egy feltett kérdésre nemcsak igen és nem valasz adhato,
hanem vannak un. eldonthetetlen kérdések is, amelyek altalanos megfogalmazasa és
bizonyitasa mar szazadunk matematikajanak egyik csucsteljestménye. Ez a fajta szem-
lélet lehetévé teszi, hogy a geometriat az euklidészi axiomarendszertdl elrugaszkodva
épitsik fel. Az elmondottak alapjan tehat olyan axiomarendszert célszerd keresni, amely-
ben egyrészt kevés alapfogalom és axiéma szerepel, valamint gyorsan lehet az anyagot
felépiteni, masrészt a struktura geometriai jellegl, de csak olyannyira, hogy ez a szem-
lélet ne legyen zavard. A véges geometriak ezen kritériumoknak eleget tesznek. Alkal-
mazasuk tovabbi el6nyeinek részletesebb kifejtésétél most eitekinink.

Erdemes megvizsgalnunk a matematika tananyagot abbél a szempontbdl is, hogy mi-
lyen aranyban szerepelnek benne véges és végtelen, valamint diszkrét és folytonos
strukturak. A végtelen és folytonos struktdrak aranytalanul nagyobb hangsulyt kapnak,
ami sok felesleges tanitasi problémat is okoz és az aranyoknak ezt az eltolodasat a sza-
mitdgépek koraban a XX. szazadi tudomany sem indokolja.
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A tuzveéaelmi neveles

VAGO IREN

A romlo tuzvédelmi statisztikak, a sulyos tuzesetek azt jelzik, hogy a tuzvedelm/
nevelés hagyomanyos formal nem elégge hatékonyak. A lUzokozok kozott jgen
S0k 3-10 éves gyerek (fi) van, s Sok gyerek valik a tiz aldozatava. A szakkep-
zésbe Itt-ott bedplilt tuzvédelm/ ismeret vagy a Sokszor tejjesen formalis munka-
helyi tizvédelmi képzés ugy tdnik mar tulsagosan keso.

Két ut, amely nem jarhato

A Tizoltésag Orszagos Parancsnoksaga (ma: Tiz- és Polgari Védelmi Parancsnok-
sag) a korabbi években is tiszteletre mélté eréfeszitéseket tett az iskolai tizvédelmi is-
meretterjesztésre. VetélkedSket szerveztek, és szérdlapokat, tuzvedelmltarsas;atekokat
adtak az iskolaknak. A verses, mesés, humoros flizetecskék a tapasztalatok szerint mar
eleve nem jutnak el minden gyerekhez (és elsésorban a kulondsen veszélyeztetett, de-
vians gyerekek nem kapnak bel6lik), ezeket az iskolak legtobbszor jutalmazasra hasz-
naljak. S akikhez eljutnak ezek az anyagok, azok sem tanulasi céllal veszik kezukbe,
hanem annak tekintik, ami: jatéknak, mesének. Am ha a reklamhordozok, az ismeretter-
jeszt6 fuzetecskék elérik valos céljukat, a figyelem, érdeklodés felkeltéséet, akkor még
mindig megoldatlan, hogy kihez vagy mihez forduljon a gyerek a kérdéseivel, a nagyobb
elmélyllés igényével; hisz nyilvanvaléan semmilyen tiizvédelmi propaganda nes poétolja
a tervszerl pedagogiai tevékenységet.

A pedagogusok azonban maguk is tajékozatlanok tizvédelmi kérdésekben, és telje-
sen tanacstalanok a szamukra — legalabbis tantervi szinten — elGirt tizvédelem tanitasat
illetéen. Az 1978-as tanterv szerint mikods iskolakban ugyanis tanulnanak a gyerekek tiiz-
védelmet az osztalyfénoki 6rakon, 4-8 ora idétartamban; de a pedagégusok valéjaban nem
tudnak megbirkozni a feladattal. Atanterv meglehetdsen zavaros, a tematika sok esetleges-
séget tukroz. ,A hazi balesetek és megel6zésik” cim( részben példaul a kovetkezdket kel-
lene megtantani a 3. osztalyos gyerekeknek: ,Hazi munka veszélyforrasai: a tlz szikraja,
langja, parazsa (a gyerekek altal okozott tuzek, a legelemibb tlizmegel6zési eljarasok, ma-
gatartas tiz esetén), a szivargé vagy égé gaz..." (Tanterv 1978. 41.). Nem csoda a pedago-
gusok tanacstalansaga, hisz nincsenek taneszkozok, de még tanari kézikonyv sem. gy az-
utan marad egy-egy tlzolt6 apuka meghivasa az osztalyfénoki drakra, akinek ugyancsak
nehéz, szinte megoldhatatlan feladatot jelent dontéen miszaki jellegi tizvédelmi ismerete-
inek pedagogiai transzformacioja, és a kisgyermekek életkori sajatossagait figyelembe vevo
adaptacioja. Esmég mindig ez a legjobb eset, sokkal gyakrabban tortenik ugyanis, hogy teljes
egészeében ,ejtik” ezt a témat az attalanos iskolaban.

Mindennapi kultira — énvédelmi képességek

Az altalanos iskola azonban nemcsak a hétkdznapi tizvédelmi kultGra tanitasat ha-
nyagolja el. A pedagdgiai kozgondolkodas mindmaig igen elnagyolt, periférikus terilete
a mindennapi élet kultirajanak fejlesztése. Pedig az intézményes nevelés legelsé szin-
tere az dvoda még rendkivill sokat vallal az emberek mindennapi életét atszové — elsé-
sorban szokas jellegl — cselekvések gyakoroltatasaval, tirelmes, de igen kovetkezetes
ellenérzésevel. Amindennapi élet teriiletei kozil az dvoda elkezd| a mindennapi érintke-
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zés,az etkezeési kultura, 6ltozkodes, testapolas, kozlekedésbiztonsag és az Unneplés
kultarajanak fejlesztéset.

A mindennapi élet kulturajatermészetesen nem szikithetd kizardlag a fenti teriletekre,
s még kevésbé egyszerlsithetd az alapvetd onkiszolgalasi szokasok elsajatitasara. Az
azonban vitathatatlan, hogy az 6voda megteremti az alapokat, de a tervszeri fejleszté
munka nemigen folytatédik az iskolakban. Apedagdégusok tobbsége — bar tanitvanyainal
napontatapasztalja a kulturalatlansagot — a csaladi szocializacio koéreit nem kivanja meg-
zavarni. Az iskola szocializacios szerepe azonban az elmult években nem csékkent, ha-
nem nétt. A kisiskolasok egyre tobb idét toltenek az iskolaban, és egyre kevesebbet ott-
hon; a csaladi szocializacié hianyait csak az iskola tudja pétolni.

Tébb mint tiz évvel ezel6tt, amikor elinditottuk az Ertékkozvetits és Képességfejleszts
Pedagdgiai programot (EKP) megkiséreltiik mindezen koriilmények figyelembevételét.
Az EKP a képességek teljes korének fejlesztését, a kultira valamennyi szegmensének
kozvetitéseét tizte ki célul. A mai altalanos iskola tulzott intellektualizalo-verbalizalo jelle-
gének ellensulyozasaként kiemelt jelentdséget kapott a programban a mivészeti, szo-
cialis, testi-manualis, a technikai és onvédelmi képességek fejlesztése; a magas kultira
mellett a mindennapi élet kultirajanak kozvetitése is. Mivel az EKP igen valtozatos te-
vékenységrendszert mikodtet — a hatékonyabb képesség- és személyiségfejlesztés ér-
dekében — jelentésen atalakitja, béviti a hagyomanyos tananyagstruktarat is. Ebben a
programban az 1978-as tantervben elGirt 8 tantarggyal szemben harmadik osztaly végéig
30-35 tantéargyi blokkal ismerkednek meg a gyerekek. gy 6nallé tantargyként (tantargyb-
lokként) kerulhettek a tananyagba olyan — elsGsorban szokasrendszerként funkcionald
— objektivaciok, mint a tizvédelem, az egészségvédelem (az emberismeret részeként)
és a kozlekedésbiztonsagi ismeretek.

T(izvédelem az Ertékkozvetits
es Képesseégfejleszté programban

Az U] tantargyblokkok kozul kulonosen sikeresnek bizonyult a tlizvédelmi nevelés,
melynek keretében tizmegel6zési célu szokasjellegl cselekvéseket, tliz esetére pedig
hatékony tlizjelzést és menekulést biztositd tevékenységeket tanitunk, gyakoroltatunk.
Atlzvédelmi programcsomaghoz tanterv, kovetelményrendszer, tizvédelmi munkafizet
és feladatgyujtemény, valamint a pedagogusok hattérismereteit bévité szoveggydijte-
mény tartozik. Ataneszkozoket Safdny Peéter gyogypedagogus-tiizoltd készitette.

Akeépességfejleszté kisérleti 3. osztalyok szamarakésziilt tiizvédelmi programot 1984-
ben 6 osztalyban, akovetkezé évben pedig 20 osztalyban probaltuk ki. Atanitokat kétszer
3 oraban készitettik fel, a tanitas tombositve heti 1 technika éran folyt. A tanterv célkitU-
zéseinek megvalositasa, a kovetelmények teljesitése, a munkafizet megfeleld feldolgo-
zasa osztalyonként masfél-két hdnapot, azaz 6-10 tanitasi orat igényelt. A tanitas teljes
intervallumaban szerveztink szaktanacsadast, éralatogatasokat, az éraelemzésekkel
menet kozben is segitve a pedagogusok munkajat. Az eredményességet nem csupan a
gyerekek mérésekkel igazolt tudasa, tizvédelemmel kapcsolatos képességeik, attitid-
Juk pozitiv iranyu valtozasa bizonyitotta, hanem az a tény is, hogy mind a tanulék, mind
pedig a tanitok megkedvelték ezt a tantargyat. Akisérlet 3. osztalyos hatasvizsgalataban
(Vagé |.-Balazs E.-Kocsis M. 1990) kozel 50 féle teljesitmény mérésére keriilt sor, a tliz-
védelmi program sikerének donté bizonyitéka, hogy a kisérleti osztalyba jard gyerekek
folényét egyetlen mas teljesitmény mérésében sem tapasztaltuk. Még nagyobb jelents-
séget tulajdonitunk azonban annak a szintén 3. osztaly végi mérési eredményinknek,
mely szerint a gyerekek nemcsak tudjak, hanem szeretik is a tlizvédelem tantargyat. Az
érzelmi elfogadas vagy elutasitas tesztelésére minden egyes tantargyat 8 ellentétes mel-
léknévpart tartalmazé attitiidskalan értékeltettiink a gyerekekkel.

A gyerekek tehat ugy nyilatkoztak, hogy a tiizvédelem valtozatos, kellemes, fontos,
hasznos és érdekes volt, és elsajatitasa nem okozott szamukra kilonosebb nehézséget.
34 tantargy preferenciasoraban atiizvédelem az igen el6kel6 15. helyre kerilt, megeléz-
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ve olyan tantargyakat, mint a testnevelés, rajz, néptanc vagy éppen a sakk. A méres
egyértelmden bizonyitotta, hogy a tizvédelem kisiskolas korban eredményesen tanitha-
t6, ha kell6 feltételeket (6raszam, taneszkoz, tananyag, pedagégusok tovabbképzeése)
teremtunk.

Tlzvédelem mindenkinek

Kezdeményezésiinkrél beszamolt a sajto, a televizié és afilmhiradé is; ennek nyoman
kaptunk felkérést a BM Tizoltésag Parancsnoksagatol, hogy készitsiink tizvédelmi
programcsomagot a hagyomanyos tanterv szerint tanulé kisiskolasok szamara is. A Ké-
pességfejlesztés Orszagos Innovacios Kézpontja elvallalta ezt a feladatot, mert ugy gon-
doltuk, hogy a mindennapi tizvédelmi kultira az &ltalanos miveltség része, s mert evi-
densnek tartjuk, hogy az ilyen nélkilozhetetlen (életbevagéan fontos) ismeretek, kész-
ségek alapjait a mindenki szamara elérhet6 (és kotelezd) altalanos iskolaban kell lerakni;
s nem utolsésorban azért, mert korabbi tapasztalataink alapjan képesnek éreztuk ma-
gunkat egy ilyen program osszealltasara. A tizvédelmi nevelés 5 terlletét jeldltik ki,
amelyekben feltétlenil ismereteket szandékoztunk kozvetiteni a 9-10 éveseknek:

1) tlzgyujtas, tuzelés

2) tlzjelzés, segeélykérés

3) menekiulés

4) tizoltas (kis tiz elfojtasa)

5) tzmegel6zés

Célszerlnek lattuk egy olyan minimalis ismeretanyag elsajatitatasat, amely ,a csina-
las", az onvédelmi jellegl tevékenységvégzés racionalitasat megalapozza; s amely az
egyszerl, készségszintig begyakorolt mozgassorok elsajatitasan tuli akaratlagos cse-
lekvések preventiv, onvédelmi jellegét is biztosithatja. A gyerekek a tanév elején meg-
kapjak a szamukra is érthetéen megfogalmazott harom szintd (megfelelt, jo, kivald) ko-
vetelményrendszert, amelybdl a 4. osztalyosok j6 szinten elért teljesitményét mutatjuk
be. Jo szint:

Tudok helyesen és biztonsagosan gyufat és gyertyat gyadjtani.

Nem gyuijtok titokban tiizet, és tarsaimat is figyelmeztetem a gyujtogatas veszélyeire.

Fel tudok sorolni 4-5 tizjelzési modot.

Tudom a tlzoltésag és a rendérség telefonszamat.

Tudom tomoren és pontosan értesiteni a tizoltékat egy feltételezett tizrdl.

Fel tudok idézni legalabb 8 fontos tlizvédelmi szabalyt.

Tudok helyesen tabortuzet gyujtani az arrakijelolt helyen, és biztonsagosan el is oltom.

Tudom, hogyan kellene kimenekilném a lakasunkbdl és az iskolabdl tiz esetén.

Felnétt felugyelete nélkil csak olyan tizzel jaré tevékenységet végzek, amit szileim-
mel vagy tanaraimmal alaposan begyakoroltam.

A program gerincét egy integralt munkafluzet ( Safrany Péter: Tlizvédelmi munkafizet,
Budapest, 1989) és a hozza tartoz6 feladatgyljtemény (Csk Endre-Safrany Péter: Tz-
védelmi feladatok, Torokbalint, 1990) alkotja. A taneszkozok tervezésénél abbdl kellett
kiindulni, hogy a tizvédelem tanitasahoz 6nallé 6rakeretet valészinileg nem tudnak biz-
tositani az iskolak. Ezért a munkafiizet minden egyes oldalat az alsé tagozatban tanitott
7 tantargyhoz (anyanyelv, matematika, kornyezetismeret, technika, rajz, ének, testneve-
lés), illetve az osztalyfénoki 6rak tematikajahoz illesztett, valamint szabadidében és ott-
hon végezheté tevékenységekbdl allitottuk dssze. Egy-egy oldal a tizvédelmi nevelés
fé terlleteihez (megel6zés, gyujtas, jelzés, menekilés, oltas) kapcsolédd feladatokat tar-
talmazza. A lap aljan az adott teriilethez tartozé norma, fontos feladat, szabaly talalhaté
afé terlletek emblémaival jelolt keretben; az oldalak bal felsé sarkan pedig az az ajanlas,
hogy milyen foglalkozason illetve hol célszer( elvégezni és gyakorolni a feladatokat. Ez
a szerkezet( munkafizet a legkulonfélébb tantargyakhoz kapcsolédva, barmely éran el-
Skerulhet, s olykor csupan 5-10 perces idéigényével, igazan nem réviditi meg az érarend
szerinti tandrat. lllusztracioként matematikadrara ajanlott tizmegel6zési, anyanyelvora-

ra javasolt tizjelzési és kornyezetismeret foglalkozason végezheté tizoltasi feladatsort
mutatunk be.
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A hagyomanyos tanterv szerint mikodd iskolakban 1990 januarjaban indult el a tiz-
vedelmi program kiprobalasa, miutan a tanitokat 4 6ras tovabbképzéssel felkészitettik,
és az onkeént vallalkozo osztalyoknak ingyenesen eljuttattuk a szikséges taneszkozoket.
A programfejlesztést és a munkafizet 10 000 példanyban valé megjelentetését a BM
TOP anyagi tamogatasa tette lehetévé.

A 3-4. osztalyosoknak szant munkafuzetet atlagosan egy tanévnyi (kereszttéléves) idé
alatt dolgoztak fel az iskolak, igy 1991. marcius elejétdl a tanév végéig lehetéség nyilt a
program eredményességeét vizsgalo tudas-képesség és attitidmérések lebonyolitasara
a megmeérettetést onként vallalo 33 osztalyban.

Eredmények

A kapott eredmények durva kozelitéssel a 10 éves magyar gyerekekre jellemzének
tekintheték, mert bar a minta nem reprezentativ, a tanyai iskolak kivételével minden te-
lepuléstipus szerepelt a vizsgalatainkban.

A iskolak nagysaga is igen valtozatos a mintaban. A mindossze négy alsétagozatos
osztalyt mikodtetd tagiskolatdl az 1500 gyereket befogado lakételepi mamutiskolaig, az
altalanos mivelédési kozpont (AMK) keretében miikodé iskolaig mindenféle oktatasi in-
tézményben folytattunk méréseket az orszag egész teriletén.

A tzvédelmi tudas- képesség és attitlidvizsgalat atlagos helyzeti oktatasi intézmé-
nyekben atlagos adottsagu gyerekek kozremikodésével zajlott; és annak a pedagogiai
munkanak az eredményességét regisztralta, amelyet az atlagosnal nyitottabb, vallalkozé
szellemibb pedagégusok iranytasaval végeztek a kisiskolasok. A kisérleti osztalyok tel-
jesitményét szlk kord, szintén hangsulyozottan atlagos 6sszetételii kontrollmintaval ha-
sonlitottuk 6ssze. Egy nagyobb és egy kisebb varos hat olyan tanulécsoportjanak tiizvé-
delmi ismereteivel, akik csupan egy-két osztalyfénoki éran foglalkoztak korabban tizvé-
delemmel. Olyan mérési eljarasokat prébaltunk kialaktani, amelyek nem csupan a gye-
rekek tlizgyujtasi, -megel6zési, -oltasi és -jelzési ismereteibe nyujtanak bepillantast, ha-
nem néhany standard feladathelyzetben konkrét cselekvéses probaban igyekeztiink al-
kalmat teremteni a tizvédelmi képességek manifesztalédasara. A tlizvédelmiismeretek
kozul azokat a bazisismereteket vontuk csak be a vizsgalat korébe, amelyrél mindenki
feltételezi, hogy a csaladiszocializaciéban, latens tanulassal ugyis elsajatitja minden kis-
gyerek 8- 10 éves korara. Ez a kozmegegyezés tette lehetévé, hogy a kontrollosztalyok
un. ,nav" tanuldival is ugyanazt a tesztsorozatot vegyuk fel.
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Altalanos mérési és koznapi tapasztalat, hogy a targyi tudasnak csak egy része akti-
valédik egy-egy probléma megoldasakor, akkoris ha a helyzet nem tulsagosan bonyolult,
és nem kulonbozik jelentésen a begyakorolt alkkalmazasoktol. Az égé tiz (a legkisebb is)
azonban minden esetben olyan specialis veszélyhelyzetet anticipal, amely valésaggal
lebénithatja a személyt, és megakadalyozhatja a még oly szilard ismeretek mobilizalasat
is. Afelmérésben ezért két irasbeli feladat mellett egy valéban cselekvéses (gyertyagyuj-
tas) és egy szdbeli tizjelzési feladat is helyet kapott.

Teljesitménymeéresek

Az elsé irasbeli feladatban 7 hianyos mondatot kellett a gyerekeknek kipétolni; 5 eset-
ben a tlizmegel6zéshez kapcsoldédo kézismert normat kellett kiegésziteni, a 6. a tizol-
tésag telefonszamanak megadasat igényelte, az utolsé mondat pedig az enyhe égési
sérilések célszeri kezelési modjara kérdezett ra.

A sikeres megoldasok aranya a kisérleti csoportban 73 és 98%, a kontrollban 30 es
96% kozott ingadozott. Jelentds tajékozatlansag mutatkozott a kontrollgyerekek korében
az égési sériilések kezelési médjat illetéen, sokan kimondottan veszélyes megoldast,
zsir hasznalatat ajanlottak. ljeszté eredménynek tartjuk, hogy a kontrolimintaban szerep-
6 tizéves gyerekeknek mindossze a fele tudna értesiteni a tizoltékat — lenne képes bar-
milyen pontatlanul is, de jelezni egy tlizesetet — egyszerlien azért, mert csak 50,8%-uk
ismeri a tlizoltésag 05-0s telefonszamat. (A kontrollminta telefonellatottsag szempontja-
bdl az orszagos atlagnal jobbnak tekinthets, mert varosi osztalyokrdl van sz6.)

A masodik irasbeli feladatban a helyes, veszélytelen tabortlizgyujtas szabalyait kellett
leirni a gyerekeknek, kotetlen formaban. A szabalyok ismertsége a kisérletben résztve-
véknél 10 és 78% kozott mozgott, a kontroll gyerekeknél 0 és 45% kozotti.

A tlzveszélyt nem okozd napi életvitelhez nélkulozhetetlen tlzgyujtasi képességek
mérésére terveztik a 3. Un. ,cselekvéses” feladatot, amelyben a biztonsagos gyufa és
gyertya hasznalatot, a tlizgyUjtas begyakorlottsagi szintjét, atiz latvanya altal keltett szo-
rongas mertékét kivantuk vizsgalni.

A feladat végrehajtasaban ezuttal nem annyira a kisérleti és kontrollgyerekek, hanem
a nagyvarosi és a kozségi, falusi gyerekek kozott mutatkozott jelentds kulonbség. A mé-
rési biztosok beszamoldja alapjan tudjuk, hogy a budapesti és a nagyvarosi lakételepe-
ken lako gyerekek (féleg lanyok) némelyike nagyon kevésszer gyujtott tizet meg élete-
ben. Sokan bevallottak, hogy az iskolaban tizvédelem éran gyujtottak életikben el6szor
és eddig utoljara gyufat. Otthon a szulék tulzottan 6ket, felugyeiet mellett sem engedik,
hogy langot lobbantsanak, pl. a gaztizhelyt begyujtsak. Nem egy szulé akad, aki inkabb
mikrohullamu sutét vasarol, hogy abban melegitse meg a gyerek az ebédjét, minthogy
megtanitsa tizéves csemetéjét a biztonsagos gazgyujtasra. Az emeletes hazban lako kis-
iskolasok donté tobbsége gyertyat sem gyujthatott még életében, hisz a karacsonyfakat
szines elektromos gyertyak diszitik, a szuletésnapi tortan is csak legfeljebb elfujhatjak a
gyerekek a langot.

A kontrollcsoportba tartozé gyerekek viszont kertes hazban élnek, ahol a gyertyahoz
hasonlé rendeltetési nyiltlangu vilagitéeszk6zok (petréleumlampa, vihariampa, mécses)
hasznalata sokkal megszokottabb. Agyakorlottsag fokozza a biztonsagérzetet, csokken-
ti a szorongast, a mozgaskoordinacios problémakat. Hasonlét tapasztaltunk a kisérlet-
ben résztvevé kisvarosi és falusi tanuloknal is.

A legutolso ,prébatétel” gyerekek szamara egy lakast(z jelzése volt. A tizvédelmi kisér-
letben résztvevé gyerekek 50%-kal jobb teljesitményt nylfottak a tizjelzésben, mint a kontr-
ollok: mind az alapvetd, mind a kiegészit6 informéacié adasaban. Két nélkiilozhetetlen adat-
feleség esetében még tetemesebb /szazszazalékos/ a kisérlet folénye: a veszélyeztetettek
korének meghatarozasaban és a bejelenté személyének azonosithatésagaban.

Attitidvizsgalat

'A még oly szinvonalas taneszkozok, a legjobb tantargyfejlesztési elképzelések is ke-
ves §1l§errel kecsegtetpek, ha a gyerekek visszautasitjak valamely ismeretrendszer elsa-
Jatitasat, ha nem sikeril az adott tantargy iranti tartés pozitiv beallitédast kialakitani. Hogy
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ezt a célkitizeést a tlzvédelem esetében mennyire voltunk képesek megvalésitani azt a
korabban bemutatott tantargyi attitGdmeéréssel kivantuk ellenérizni.

A valasztott médszer azonossaga lehet6vé tette, hogy dsszehasonlitsuk a 230 képes-
ségfejleszté program szerint tanulé gyerek tantargyi preferenciait (1985-6s mérés), a ha-
gyomanyos iskolakban tiizvédelmet tanuld 730 (ugyancsak 10 éves) gyerek adataival.

Ha az 6sszesttett atlagértékek alapjan egy kozos rangsorrendbe (lasd 1. tablazat) al-
ltjuk a két csoport tantargyi attitideredményeit, igen érdekes sajatossagokra figyelhe-
tunk fel. Aleginkabb preferalt targy a tGzvédelem a hagyomanyos osztalyokban, a maga

Hagyomanyos osztalyok Képességfejleszt6 osztalyok
1991-es adat 1985-6s adat

tantargy atlag atlsag tantargy atlag atIBag

tiizvédelem 11,03 1,38
irodalom 12,22 1,52
tizvédelem 12,65 1,58
rajz 12,88 1,61
testnevelés 12,94 161
nyelvtan 12,98 1,62
ének 13,39 1,70
kornyezet 13,65 1,70
technika 13,73 koAl

rajz 14,52 1,81

testnevelés 14,64 1,82

irodalom 14,67 1,83

technika 10, 00 1,87 matematika 15,97 1,99

matematika 15,60 1,94

kornyezet 16,16 2,00

enek 17,64 2,20

nyelvtan 17,97 2,24

1. tablazat

A tantargyak sorrendje a nyolc attitidaimenzio osszesett atlagertekes alapj/an

11,083-as (X=1,38) 0sszesitett atlagértékével, ahogy mondani, szokas utcahosszal vezet.
Az osszesitett lista tovabbi helyein a képességfejlesztds gyerekek tantargyai allnak egy-
tombben, kis értékkulonbségekkel, alacsony szamértékekkel, melyek igen j6 tantargyi
viszonyulast mutatnak. Aképességfejleszt6 kisérleti programban résztvevék szamara ki-
zarolag a matematika bizonyult egy kissé ,nemszeretem"” tantargynak. A hagyomanyos
rendszerU oktatasban részesuléknél ezzel szemben az igen kedvelt tizvédelmet kove-
t6en egy oriasi szakadék utan jelenik csak meg a masodik leginkabb elfogadott tantargy,
arajz. Atlizvédelmet leszamitva sokkal kevésbé pozitiv a tantargyi kotédés a hagyoma-
nyos osztalyokban, mint a képességfejlesztés csoportokban. Nem tartozik szorosan az
elemzés targyahoz, de nem hagyhatdé emlités nélkil az ének tantargy nagyfoku elutasi-
tasa (ének =17,64 X = 2,20) egy olyan orszagban, melynek iskolai zenei nevelési mod-
szerét /Kodaly médszer/ vilagszerte mintaértékinek tartjak.

A fentiekbdl kitdnik, hogy minden valészinlség szerint sikerilt a gyerekek életkorahoz
adekvat tananyagot osszealltani, a gyerekek érdeklédését felkeltd, valtozatos feladat-
sorokat tartalmazo6 humoros grafikakkal ellatott taneszkozoket biztositani. Ez utdbbirdl a
mérések indirekt kovetkeztetésein tul kozvetlen informacidkkal is rendelkezink. A peda-
gogusok, és a szaktanacsadok, valamint a tanévzaré méréseket végz6é mérési biztosok
jelentették, hogy a gyerekek spontan megnyilvanulasaibdl egyértelmien kiderult: a tan-
targy f6 vonzereje szamukra a munkafuzet. Sikerult a gyerekek fejlettségéhez igazodd
nem tulsagosan nehezen teljesithets kovetelményrendszert kidolgozni, igy a tantargy ta-
nitasa sajat vélekedésik szerint sem farasztotta a gyerekeket.

Az eredmények alapjan ajanljuk programunkat mindazon pedagégusoknak, akik szik-
ségesnek érzik a tizvédelem tantasat és kedvet éreznek programcsomagunk kipréba-
lasara.
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Plusz és minusz

Az Uj kbzoktatdsi torvény nehany lehetséges kovetkezmenye

ANDOR MIHALY

A hdroméves vajudas utan megsziletett kozoktatass torvény komprom/sszumok
eredménye. A dolog természetébdladoddan vannak, akik elégedettek, és vannak,
akik az elterjesztéshez képest sokaljjak vagy éopen kevesitk a Kompromisszu-
mot. De akarhogy viszonyulunk az augusztus 3-an megjelent torvenyhez, a
sz0veqg olvastan félelmek és remények egyarant megfogalimazodhatnak. Az elfo-
gadott torvénnyel kapcsolatban szamos oktalaspolitikal és — sajnos — ideologial
problémat is fel lehetne vetni, ezek azonban a tobbéves vita soran nagy nyilva-
nossagot kaptak, sok ujat mar nem lehetne roluk mondani. Az alabbiakban inkabb
néhany olyan ,életkozeli” problémaval foglalkozom, amelyekkel a kozoktatas
szereplol biztosan fognak talalkozn/ a mindennapi életben.

A finanszirozas

Az eddigi, ,fejkvétasnak" csufolt finanszirozasnak szamos hibaja volt. A két legna-
gyobb: érzéketlennek bizonyult a fenntartas sokféle helyi jellegzetességével szemben,
és altalaban kevés volt az iskolak mikodtetéséhez. Volt viszont két pozitiv vonasa. Az
egyik, hogy alkupoziciéba hozza a szulét, aki — ha elégedetlen volt az iskolaval — gyere-
kével egyutt a normativat is elvihette mashova. Amasik —amely az els6bél fakadt —, hogy
mindségi versenyre késztette az iskolakat.

Az Gjfinanszirozasirendben az allam csak a béreket vallalja, az épuletfenntartast zom-
mel az 6Gnkormanyzatokra bizza. Abér kiszamitasi modja egy kvazi-tanulécsoport szerinti
finanszirozasban torténik: meghatarozzak a tanulécsoportok elismerhetd létszamat (a
torvény 3. szamu melléklete), és a tanulécsoportokhoz rendelheté pedagogusok szamat
(atorveny 1. szamu melléklete). A 3. szamu melléklet megenged eltéréseket az atlaglét-
szamtol, és ezzel probalja kikiszobolni az el6z6 rendszer érzéketlenségét a kisebb te-
lepUlések kisebb tanuldlétszamaval szemben. (Az épuletfenntartas kulonbségeit nem
kezeli.) Azt azonban csak a gyakorlat tudja megmutatni, hogy az ezer allandé lakosnal
kisebb teleplléseken engedélyezett 25%-0s, és az Otszaz allandd lakosnal kisebb tele-
puléseken engedélyezett 50%-0s csokkentés elegendd lesz-e.

Adddnak azonban Uj problémak is, és ezek abbdl fakadnak, hogy valahogyan ki kell
szamitani az iskolaknak juttatandé bért. Ez kétféleképpen torténhet: konkrétan vagy at-
lagot nézve. Az els6 esetben a konkrét iskolak konkrét pedagogusait veszik alapul (a
maguk konkreét életkoraval, végzettségével, szolgalati idejével), és az igy kiszamitott bért
utaljak az 6nkormanyzathoz. Ez technikailag megoldhato, bar elég nehézkes, mindene-
setre nagy ,orszagos bérelszamolasi osztaly” kell hozza. A baj akkor jelentkezik, ha a
rendszer bevezetésének pillanataban az iskolaban tobb pedagégus dolgozik, mint
amennyit atérvény engedélyez, és az nkormanyzat nem tudja finanszirozni a tébbletet.
Vannak ugyanis ,draga" pedagogusok (tobb diplomaval, hosszu szolgalati idével), és
vannak ,olcsbbak” (egydiplomas fiatal). Melyikiik bérét fogja elismerni a koltségvetés,
vagy ami ugyanaz: milyen alapon fogja eldonteni, hogy kit bocsassanak el?

A masik lehetéség, hogy a minisztérium (vajon melyik: a Mivelédési és Kozoktatasi
vagy a P{eangy?) statisztikak alapjan megalkotja az atlagos iskola képét atlagos vég-
Zettségu és atlagos szolgalati ideji pedagégusokkal, és a koltségvetés ezt finanszirozza.
Ebben az esetben még nagyobb veszély fenyeget: az atlagnal idésebb tantestiiletekkel
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rendelkezé iskolak muikodésképtelenné valhatnak. Az Uj rendszer, amely deklaraltan
csak a bért biztositja, rairanyitja a figyelmet a pedagoégusok ,arara”, és 6hatatlanul is azt
a megoldast sugallja a fenntartoknak, hogy az idésebb pedagégusokat fiatalabbakra
.cseréljék”. Az id6sebb pedagdgusgeneracié pedig az Ujabb elhelyezkedés reménye nél-
kil valhat munkanélkulive.

Ha arra gondolunk, hogy a koltségvetésben évrél évre eleve meghatarozott, hogy a
kormany mennyit ,hajlandd” kolteni az oktatasra, akkor a masodik megoldas latszik va-
I6szinlGbbnek, mert a konkrét bérek finanszirozasa esetén a Pénzugyminisztérium sza-
mara ellendrizhetetlenul elszaladhatnak az oktatasi koltségek.

Mikozben az (j finanszirozas Uj problémakat general, megszinteti az el6z6 rendszer
elényeit. 1) Az iskolak elveszitik belsé életuk rugalmas alakitasanak lehetéségét. Hiaba
sikeres egy iskola, keresettsége nem érvényesul rogton, minden egyes odakivankozé
tanuld fejkvotaja” utan, hanem csak elnyujtva, akkor, ha a plusz tanuldk szama eléri a
hogy ha elégedetlen volt az iskolaval, akkor gyerekével egyutt a normativat is elvihette
mashova.

3) Mindez erésen korlatozza az iskolak kozti minésegi verseny lehetésegét.

Képzettsegi eldirasok

Félé, hogy tovabbi pedagogus munkanélkiliséget generalhat az, ahogyan a torvény
megmereviti a kulonbozé iskolafokokban elfogadhaté iskolai végzettséget. Eddig csak a
tanarképzot végzettek nem tanithattak kozépiskolaban (ami helyes), mostantél fogva az
egyetemet végzettek sem tanithatnak altalanos iskolaban. Ime, a torvény szovege:

,17.(1)...pedagogus-munkakorben az alkalmazhatd, aki e torvényben meghatarozott
fels6foku iskolai (egyetemi vagy f6iskolai) végzettséggel rendelkezik. A megfelel6 felsé-
foku iskolai végzettsegek a kovetkezok:...

c) akozépiskolakivételével az iskolai oktatas otodik és hatodik évfolyaman a tantargy-
nak megfeleld szakkolégiumot végzett tanitoi vagy tanari;

d) a kozépiskola kivételével az iskolai oktatas hetedik, nyolcadik, kilencedik és tizedik
evfolyaman a tantargynak megfeleld tanari... végzettség."

Atorvényjavaslatot el6készité minisztérium motivuma — ahogy a bizottsagi vitan kiderult —
az volt, hogy az egyetemen tanaridiplomat szerzett pedagogusokat rakényszersék a tanar-
képz6 fdiskola elvegzésére, ha alacsonyabb életkoru gyerekeket akarnak tantani.

Ez a szabalyozas egyszerre képtelen és onmaganak ellentmondd. Képtelen, mert fel-
tételezi, hogy egy egyetemet végzett értelmiségi altalanos iskolaba kerulve nem fedezi
fel, hogy itt kisebb gyerekek vannak, mint a kozépiskolaban; nem vesziészre, hogy mas-
kepp viselkednek, masképp tanulnak; végul feltételezi, hogy onképzés keretében nem
tudja megszerezni azt a potldlagos nevelés- és fejlédéslélektani meg pedagdgiai isme-
retet, ami ahhoz szikséges, hogy e ,furcsa” helyzethez alkalmazkodni tudjon. Ehhez a
képtelenséghez még egy tarsul: mivel a torvény szerint az altalanos iskola ezentul tiz
évfolyamos, azokat a 15-16 éveseket sem tanithatja, akik eddig kozépiskolai korosztaly-
nak szamitottak, akiknek tanttasara tehat ,elvileg” fel is készitették.

A képtelenségek mellett onellentmondassal is terhes a rendelkezés, mert csak akkor
nem tartja megengedhetének az egyetemidiplomaval rendelkezék szamara, hogy 11-16
éves gyerekeket tanitsanak, ha azok egy altalanos iskolanak nevezett intézménybe jar-
nak. Ha egy hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumnak nevezettbe, akkor szabad.

Mi kovetkezik mindebbdl? Kozépiskolai statusz mindig kevesebb volt (és kevesebb lesz),
mint altalanos iskolai, ezért sok egyetemet végzett kezdte pedagogus palyafutasat altalanos
iskolaban. Sokan ott is maradtak, mert e korosztaly tantasaban talaltak meg életik értelmét.
Ezzelfeltehet6en nem csokkentették, hanem novelték a tanitas szinvonalat. Mostantol kezd-
ve a palyakezddknek ez a lehetGsége megsziinik, a mar tanitok pedig vagy elvégzik az egye-
tem utan a tanarképzot, vagy — még leimi is elképeszté — az utcan talaljak magukat.

Aztan: mivel a kozépiskolakban mar a 11 éveseket is tanithatjak egyetemi diplomasok,
mikézben altalanos iskolaban a 15-16 éveseket sem, olyan szinvonalbeli kilonbségek
jonnek létre, amelyek elsé- és masodosztalyu allampolgarra osztjak a népességet.




ANDOR MIHALY

Tanszabadsag

Veszélyek fenyegetik a tanszabadsag mindenki altal vart és mindenki altal deklaralt
l6tét. Atanszabadsag biztositéka az iskolak autondmiaja, amelyet csak egy kdzpontilag
meghatarozott kerettanterv és az allami vizsgarendszer korlatoz, és amelynek legfonto-
sabb eszkoze a tankdnyvek, a tantervek és a szakmai szolgaltatasok piaca. Ezek rész-
ben benne vannak a térvényben, részben nincsenek, és fél6, hogy a hianyok mikoédé-
képtelenné teszik a szabadsagot. Kezdjuk a végén!

A torvény végre barki szamara lehet6vé teszi, hogy pedagégiai-szakmai szolgaltatast
ellaté intézményt alapitson. Ezek azonban mindaddig nem fognak létrejonni, ameddig
nincs rajuk fizetéképes kereslet. (Akkor viszont gombaméd fognak szaporodni.) Csak-
hogy se az iskolaknak, se az 6nkormanyzatoknak nincs pénzik ezt megfizetni, mert az
erre szant 6sszeg nem épilt be a normativaba, hanem kozponti intézmeényt allitottak fel
bel6le (TOK — tankerileti oktatasigyi kozpont), amelyet a miniszter létesit, tart fenn,
amelynek vezetéjét a miniszter nevezi ki, s6t minden egyes féallasu munkatarsanak ki-
nevezéséhez is az 6 egyetértése szikséges.

Talan jobban fognak jarni az Uj, szinvonalas tankdnyveket megjelenteté magankiadok,
és ezaltal kozvetve a szulék, diakok és pedagégusok, mert végre torvény rendelkezik
arrél, hogy azt az 6sszeget, amellyel eddig a monopolhelyzetben lévé allami tankonyki-
adot dotaltak, ezentll — mas célra fel nem hasznalhatéan — az iskolafenntartok kapjak.
lgaz ugyan, hogy erre két éve mar miniszteri utasitas is van, és mégsem valosult meg,
bizzunk benne, hogy a torvény legy6zi a miniszteri utasitason felllkerekedé ,objektiv ko-
rulményeket”.

Az iskolak autondmiajanak elengedhetetlen feltétele, hogy ha maguk nem tudnak helyi
tantervet késziteni — és az iskolak tobbségében ehhez nincs meg a feltétel —, akkor ve-
hessenek. A torvény ezt tobb ponton akadalyozza, és kényszerhelyzetbe szoritja az is-
kolakat. El6szor is — ellentétben a tankonyvekkel — erre nem ad pénzt a koltségvetés.
Masodszor nem kétszint( tantervi szabalyozast vezet be (a kotelez6 minimumot tartal-
mazoé nemzeti alaptanterv + helyi tantervek), hanem haromszint(t: alaptanterv + iskola-
tipusonkénti kerettanterv + helyi tanterv. A torvény szovegébdl egyértelmien kitdnik,
hogy akerettanterv tulajdonképpen a kozponti tanterv szerepét veszi at, hiszen —ha csak
,ajanlasként” is, de — mindennel fel van szerelve, ami egy tanterv elengedhetetlen tarto-
zéka, és ingyen van. Nem nehéz eldre latni, hogy a torvényileg teremtett , korilmények”
mire fogjak szoritani az iskolak zomét: a kerettanterv lesz a helyi tantervik.

Ezzel akonstrukcioval maris megszilardul az abemenetszabalyozas, amelyet —a dek-
laraciok szintjén — mindenki szeretett volna felvaltani a kimenetszabalyozassal, azaz a
vizsgarendszerrel. Akimenetszabalyozas alapvetd jelentéségl. Ez méri és készteti ver-
senyre az iskolakat; ez adja a legfontosabb informacioét a szabad iskolavalasztas jogaval
rendelkezd szulének és tanulonak; ez orientalja az iskolai minéségére kivancsi onkor-
manyzatokat; és ez tesz foloslegessé minden folulrél jové kezdeményezést, amely az
oktatas folyamataba, az iskolak mindennapi életébe akarna beavatkozni. Csakhogy vizs-
garendszer sehol, még hatalyba lépésének idejére sincs utalas.

Dyslexia

Atorvény végre lehetéséget teremtett egy egyre nagyobb silyd probléma kezelésére.
Mivel megszoktuk, ezért mindenkinek természetes, hogy az egy-egy korosztaly 2,4%-at
kitevG értelmi fogyatékosoknak, és 0,2%-at kitevé testi és mozgasszervi fogyatékosok-
nak kulon intézmenyrendszere van, és hogy az egymast kovetd oktatasi torvények — po-
litikai rendszertél fuggetlenul — mindig gondoltak rajuk. Kevesen tudjak azonban azt, hogy
a dyslexa-dysgraphia hivatalos elismeréséért és kezelésének allami finanszirozasaér
KuzdG szul6k és szakemberek a korosztalyok legkevesebb 7%-anak érdekében folytat-
tak harcukat.

~ Atorveny értelmezési rendelkezéseiben felsorolja azokat az tjabban felfedezett tanu-
lasi problemakat ("az ép intellektusu és ép érzékszervi, a kapcsolatteremtésben, kom-
munikacioban sulyosan gatolt gyermek, tanuld, mint példaul az autista, dyslexia-dysgra-
fias, dyscalculias, POS sindromas, dysphasias, spina bifidas, asthenias”), amelyekkel
kapcsolatban végre mindazokat a jogokat és lehetéséget megadja, mint az eddig hagyo-
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manyosan elismert fogyatékosoknak. Ezzel lehetéség nyilik a széles korl és intézmé-
nyes korai diagnosztizalasra, a jelenségnek a pedagogusi tudatba valé beépilésére, az
alkalmazhato eljarasmodoknak a pedagogiai kulturaban valo elterjedésére, és atobbség
szamara a normal iskolaban valé kezelés személyi feltételeinek, illetéleg finanszirozasi
hatterének megteremtésére. A pedagdgiai kultiraba valé behatolas erésiteni fogja a to-
leranciat, hiszen a bevett nemzetkozi gyakorlatban a hagyomanyos szemlélet szamara
olyan ,hallatlan” elemek vannak, hogy példaul a dyslexiasokat felmentik az idegen nyelv
tanulasa alél, vagy nem osztalyozzak 6ket; szamonkérésukbdl kihagyjak a dolgozatirast;
helyesirasbol nem osztalyozzak dket; a tananyagot magndszalagon vagy floppy disken
kapjak meg; vizsgaknal ,irodeakot” adnak melléjik stb.

Az iskolaknak most mar ,érdemes" diagnosztikus szlrést végezniik, a dyslexia-
dysgraphiat hivatalos szakértével elismertetni, mert akar Uj logopédust vesznek fel, akar
Uj csoportokat inditanak, a bért a kozponti koltségvetés allja.

Vilagnézet

Valészinileg egy kis tanacstalansagot, s6t zavart okoz majd az 6nkormanyzatoknal
meg az iskolal élet szervezésében a 4. elsd és masodik bekezdése.

Az els6 bekezdés ugy szdl, hogy ,Az allam és a helyi onkormanyzat a nevelés és az
oktatas terén vallalt feladatainak gyakorlasa soran koteles tiszteletben tartani a szul6k-
nek azt a jogat, hogy vallasi és vilagnézeti meggy6z6désiknek megfelelé oktatasban és
nevelésben részesulhessenek gyermekeik."

A masodik: ,Az allami és a helyi onkormanyzati nevelési-oktatasi intézmény nem lehet
elkotelezett egyetlen vallas vagy vilagnézet mellett sem. Az allami és a helyi onkormany-
zati iskola pedagdgiai programjaban biztositani kell az ismeretek, a vallasi, illetve vilag-
nézeti informaciok targyilagos és tobboldall kozvetitését.”

A tanév

A torvény 190 napban hatarozza meg a tanév hosszat, és ezzel sok pedagégus meg
néhany szulé felhaborodasat valtotta ki. Az eddigi, atlagosan 180 napos tanév akkor ala-
kult ki, amikor az iskolakat is elérte a mas munkahelyeken korabban bevezetett szabad

“szombat. Elétte pedagdgusok és bizonyos szulécsoportok (azokrdl a sziilécsoportokrol
van szo, akiknek régebben is, most is erésebb volt az érdekérvényesité képességuk)
mar |6 ideje harcoltak ezért. A pedagdégusok egyrészt arra az ,igazsagtalansagra” hivat-
koztak, hogy mas munkavallaloknak van szabad szombatjuk, nekik nincs, masrészt ki-
lonféle ,szakmai” érveket is felhoztak. Az egyik ilyen szakmai érv a szuldk altal igazolt
szombati egynapos betegségek, illetéleg hianyzasok elszaporodasa; a masik pedig az,
hogy szombaton — a hétvége buvoletében — mar Ugysem lehetett a gyerekekkel hatékony
munkat végezni. A hangjukat hallatni tudé szilécsoportok arra hivatkoztak, hogy a fele-
mas rend szétszakitja a csaladokat; a hosszu hétvégére induld szulék csak csalard iga-
zolasokkal vihetik magukkal gyerekeiket. Es kiilonben is: az egész heti hajsza utan most
lehetne egyutt szulé és gyerek, de a szombati tanftas lehetetlenné teszi.

Azédta kiderilt, hogy azok, akik kivivtak az iskolai szabad szombatot, sok mindenre
gondoltak, csak a gyerekekre nem. Mert a kovetkezmény az embertelen nulladik 6rak
elszaporodasa lett, és a hetedik meg nyolcadik érak gyakorlata. (Vajon mennyivel haté-
konyabb a tanitas a nulladik vagy a nyolcadik éraban, mint szombat délelétt?) A csalad
k6zosen toltott hétvégéjébdl pedig — szocioldgiai vizsgalatokbdl tudjuk — egy szlk csoport
kivételével semmi sem lett. Elvitte a hazépités, amaszekolas, a létfeltételek szigorodasa.

Az (j térvény pozitivuma, hogy maximalja a napi tanitasi 6rak szamat. Els6-harmadik
évfolyamon nem lehet tobb négy 6ranal, negyedik-nyolcadik évfolyamon 6t éranal, a fo-
Iott pedig hat éranal. Ez éhatatlanul maga utan vonja a tanév meghosszabbodasat, hi-
szen nem lehet ugyanazt ugyanannyi nap alatt elvégzeni, ha nem lehetnek nulladik meg
hetedik 6rak. Az mar az iskolak és a fenntartok dontési kompetenciaja, hogy a szombati
tanitasi nap bevezetésével vagy a tanév juliusi meghosszabbitasaval oldjak meg a 190
nap teljesitését. Kétségtelen, a tanév Uj rendje sért érdekeket, de nem a gyerekekét.
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Kié az iskola? — hangzott e/ a kérdés. A vita folyik. A harci szerencse forgando. Vere-
ségek, eldrenyomulasok, elvesztett dllasok visszaloglaldsa... A tét nagy, a veszteségek
minadig nagyobbak a gyozelmeknél. Hiszen barkié Is az Iskola (layuk, hogy tobbszor is
elfoglalhalo és visszaszerezheltd), a didkok rendszerint a menekdin/ keptelen civil lakos-
s4q szerepétatsszak. Tobbnyire masem az a dilemma, hogy vajon mi fo/ott diszponalhat
a diaksag ,sajat” Iskoldajaban, hanem az.: miként és mire lefjeszll ki fennhatosagat az /s-
kola. (VO. példaul a szép deklardciokat azokkal a hazirendekkel, amelyek rigorozus resz-
letességgel rendelkeznek a tanulok iskolan kiVill viselkedésének bintethetoségérdl,)

Vitathatatlan — sok Iskola, szamos pedagogus elkotelezetten, hivatasszerden 6s 6szin-
te joszandekkal cselekszik a didkokért. Hala érte. De miben és mennyire vehet részt a
diaksadg az Iskola belso életének (sajat sorsanak) alakitasaban? Ismeét az a kérdés. m/
folott diszponalhatnak a didkok kozvetlend/ vagy valasztolt képviseldjik kozveltitéséve/?
Hendelkezésikre dllanak-e azok a formak, ejjarasok és kompetenciak, amelyek nélkul
a particjpaclo szeép deklaracio, ohajto sovargas maraa?

A diakonkormanyzat intézmeénye (barmennyire elmosodo /s tobbnyire a meghataro-
z2as) lehetséges és alkalmas eszkoz lehet ebben a folyamatban. Az itt kovetkezo elem-
Zések, bemutatasok értekes, most hasznalhato helyzeljelentésnek foghatok fol. Mintax,
figyelemremélto tanulsagok. De az /s bebizonyosodik, hogy a demokracia mikodtetése
roppant faraszto, olykor kordiményes, s mindjg forrasigényes. Legyen szo a ldrsada-
lomrd/ vagy akar csak eqy-eqy Iskolarol. Bebizonyosodik, hogy a demokracia mukoadle-
tése (helyénvalo lenne az iskola demokratikus mukoatetését mondany) akkor Is nehéz,
ha a résztvevok jaratosak a szukséges techmkakban, az intézmeényrenaszer kelloen ki-
epltett, s olykor még pénz is akad. Hogy kell-e, s ha kell: kinek kell didkonkormanyzat az
Iskolaban — az a mindennapl lapasztalatok alapjan konnyen megitélheto. Ki, letve kik
azok, akik létrehozasukra és fenntartasukra pénzt, 100t szaktudast es torodest aldoz-
nak?

Oszintén reméljik, hogy nemcsak helyzelielentss, hanem seqitség és tamogatas /s
taldlhato a most kozreadott irasokban.

Talan masok is kedvet kapnak arra, hogy kiszkodésuket, sikereiket és kudarcarkat az
eradek/odok nyilvanossdga ele tarjak.

PAL TAMAS

Tukorkep a didkdnkormanyzatokrol

Az Ezredfordulo Alapitvany alapito okiratanak, vallalt céljainak megfeleléen az
1992/93. tanévre négy palydzati projektet is meghirdetett — osszesen 5 millio 500
ezer forint értékben — a diakonkormanyzat/ tevekenyséq fejlesztése érdekében.
A palyazati projekt-leirasok és kiirasok eredetileg megkilonboztettek jol kordlirt
alleladatokat: [qy az onkormanyzat szervezését és mikoatetésél, képzés/ prog-
ramok keszitésélt, illetve problémamegoldo és konfliktuskezeld eljarasok qyujte-

sét. A beérkezelt palyamunkakat ténylegesen az ajprogramokhoz igazodva itélte
meg és djjazta a kuratorium.

’_A“magyar’ kozoktatasi rendszer kozallapotai, palyazé pedagégusaink ,palyazéi kultd-
raja” (ez utdbbiban egyszerre kell szamitasba venni az inséges helyzetben ,huncutta”,
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,dorzsoltté” valo palyazatirot és a részletekre nem figyel6 gyakorlatlan tollut is) idézte el
azt a helyzetet, hogy a négy eltér6 — bar rendszert alkoté — kiirasra érkezett valaszokat
egyutt elemezhetjuk. Még egy érzékletes példa a jellegzetes, az arnyalatokra alig tigyels
pedagbégus-palyazoéi stratégia indoklasara. A szép hagyomanyokkal, eredményekkel
rendelkezé beretty6uifalui 3. sz. Altalanos Iskola palyazata — az eredmények, tervek fel-
sorolasa utan — az alabbi dramai appendix-szel zarul: , £ r6vid attekintés utan sajnalattal
kell levonni a kovetkezlelést, hogy a varos koltségvetésébol adoddan iskolank koltség-
vetése méqg a legminimalisabb mikodési koltséget sem tudja a (tanuldj) dnkorményzat-
nak biztositani. Pedagogial programunkat, elért eredményeinket egy tollvonassal az ot-
venes évek szinvonaldra kivanjdk visszafejlesztens. Csak annak a finanszirozasat he-
lezték kildtasba, ami az dratervben elo van irva. lgy végveszélybe keriilt a fakultacios
rendszer, Erdes Iskola, a meghirdetett palyazatok, vetélkedok. Kérem az Fzredforoulo
Alapitvany Kuratoriumat, hogy a Digkonkormanyzat mukodéséhez a mar vissza nem
vonhato versenyek, rendezveények djjazasahoz, koltségeihez, az lgazlato Nap megszer-
vezésehez anyagl tamogalast biztositans (sziveskeajen)... "Hat ez az idézet iliusztralja
az alaphelyzetet, mely a jogi dilemmaktdl szinte fliggetlenil (a palyazat még a Kézokta-
tasi Torvény elfogadasa elétt irodott) a diakonkormanyzat jogi statusait illetéen (igazan
meg nem oldott) problémakkal valésaggal gizsba kéti az Uj magyar demokracia egyik
igéretes intézménytipusat, mozgalmat. Ez az alaphelyzet — s a vele jaré lelkiallapot —
vezette nem egy palyazé tollat, s ez az alaphelyzet, melyben a didkénkormanyzatnak
szant forint hamar valhat az iskolai laboratérium felszerelésének koltségévé. Elemzé-
stinkben nem kerilhettik meg a figyelmeztetést erre a veszélyre.

Ebben a szituacidban valik élessé a fogalomhasznalat - ti. a aldkonkormanyzat fo-
galmanak hasznalata — korili megannyi szakmai tisztazatlansag. E sorok iréjanak gya-
kori tapasztalata az, hogy a tanuldi onkormdnyzat elnevezés az érdekképviselet/ funk-
ci6 — tudatos-tudatalatti — haritasara alkalmas: gyakran a fandrdn kivili iskolas szolga/-
latasok szinonimajaként alkalmazzak. Ezen el6zetes tapasztalatok birtokaban hangsu-
lyossa valt a palyazatok tartalomelemzésében: milyen 6nkormanyzat-kép mikodik a mai
magyar iskolakban.

Miel6tt e nyilvan legizgalmasabb kérdés targyalasaba bocsajtkoznank, szélnikell arrdl,
hogy az alapprogramok 6sszevont elemzése mellett érdemes volt egyfajta csoportositast
elvégezni. Nevezetesen: élesen elkulonilnek egymastdl azok a palyazatok, melyeket
iskolak nevében intak sajat diakonkormanyzatuk ilyen vagy olyan fejlesztési tamogatasa
érdekében, s azok, melyeket iskolak mellett mas szervezetek, intézmények fogalmaztak
segité szandekark érvényesitéséhez keresvén tamogatast. E két csoportot az elemzés-
ben ketté kell valasztani, mas formak s mas tartalmak jelennek meg a palyazatokban.

Osszevonhattuk azonban a palyazati Grlapokon a palyazat cé/jaira, tevékenységrend-
szerére és varhato eredmeényeire vonatkoz6 valaszokat. A palyazok gyakorta nem vagy
alig tettek kulonbséget a harom kritérium kozt, a rovatok megkulonboztetése a tartalo-
melemzés szamara nem igért kilonos eredményt, az 0sszevonas viszont szerencsésen
megnovelte a statisztikai elemzés szamara a szambavehet6 elemeket.

Fentiek el6rebocsajtasa utan tekintsik at az alapadatokat! Az elsé csoportban (sa/at
adlakonkormanyzatuk fejlesztése) 65 oktatasi-nevelési intézmény dijnyertes palyazata
volt elemezhetd. (Az Osszesitésben az intézmények szamat adjuk meg, ez azt jelenti,
hogy egy intézmény tobb palyazata esetén is csak egy szamot jelent, két intézmény gya-
rapitja a statisztikat abban az esetben, ha a palyazat két kulonallé intézmény szamara
folyamodott tamogatasért.) Az intézménytipusok szerinti csoportositds — az oktatasi
rendszer strukturalis mozgasai miatt — egyre nehezebb, hiszen a hat, illetve 8 osztalyos
kozeépiskolak is megjelennek, gyarapoddban a szakiskolaval ,tetézett” altalanos iskolak
szama stb. Apalyazé oktatasiintézmények nagyobbik fele 6-14 éves gyermekek iskoldja,
a kozépiskolai tipusu intézmények kozil a #szta profili gimnaziumok aranya nagyobb,
szakmunkasképzé intézet j6forman alig jelent meg a palyazok korében. Hét diakotthonos
és két nevelGotthonos intézmény palyazott. Kulonlegesség az egyetlen fdiskola (a
Barczy Géza Gyogypedagogial Tandrképzé Foiskola). Egy intézménynek (didkotthon)
fenntartéja a Honvédséq, ezen kivil egyetlen nem-6nkormanyzati oktatasr intézmény,
melyet a gorogkatolikus eqyhaz tart fenn.
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Erdemes sz6Ini a palyazatok féldrajzi eloszlasardl is. Abeérkezett palyazatoknak tobb
mint fele szarmazik az Alfoldrél. Hajdu-Bihar megye valamint Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye ebbél a mezénybél is kiemelkedik, palyazataik szama megyénkeént meghaladja
a tizet. Csupan a févaros kozeliti meg ezt a részvételi aranyt 8 palyazataval. Vas, Fejer,
Négrad, Baranya BAZ és Jasz-Nagykun-Szolnok — illetve a févaros kornyeki agglome-
racié — dicsekedhet még palyazé iskolakkal (3-4 intézmény megyénként, jobbara a me-
gyeszékhelyrél). Teliességgel ,kihagytak” ezt a palyazatot Komarom, Csongrad, Veszp-
rém, Heves és Somogy megye oktatasiintézményei. Izgalmas, tovabbelemzendd kérdes
az északkelet-magyarorszégi régio talsulyaé. Vajon mi az oka? Tény, hogy a debreceni
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszéke hosszu ideje mene-
dzsel kozosségi nevelési innovaciokat. Ennek hatasa sugarozna? Hiszen a mar emlitett,
egyetlen egyhazi iskola pedagodgiai ideolégiajaban is jocskan kimutathatok az un. ,szo-
cialista nevelSiskola” debreceni valtozatanak terminolégiai elemei!

S itt van mindjart az elemzé Gjabb dilemmaja — és pesszimista meditacioja — a termi-
nolégiarél. Ahogyan — sejtéseim szerint — a diakonkormanyzat elnevezés pontatlansaga
osszemos sokféle pedagdgiai paradigmat, ugyanigy mas fogalmak is alkalmasak a vila-
gos beszéd ,elkenésére”. A kozosségi élet”, kozosségi neveles” terminusok roppant
pontatlanok, barmire hasznalhatéak, felsejlenek a palyazatokban a ,joliranyitott iskolai
szervezet” szinonimajaként is, mas esetben a valéban szervezetszociologiai értelemben
is kozdsségnek nevezhetd nagycsoportot sejtetik. Kozosségi életnek nevezik egy he-
lyUtt az 6ntevékeny szervezet onmagaval valé torédésének cselekvéseit, mas esetben
minddssze a ,tandran kivili iskolai szolgaltatasok”-at jelenti. Tartalomelemzésinkben
ezén forditottunk nagy figyelmet a palyazok sajat széveghasznalatanak visszatukroze-
sére, illetve ebbdl adéddan a valaszok viszonylag nagy ,képfelbontasara”.

Miel6tt azonban ratérnénk erre a kérdésre, tekintsik at a , seg/itok "palyazatainak alap-
adatait is. Harminckét ilyen palyazatot (illetve palyazot) tudtunk elkiloniteni. (A megku-
l6nboztetésre azérn van szilkség ezuttal is, mert vannak tobb palyazatot is benyujté pa-
lydzok.) Koztik harom iskola (ahol 6nmaguk fejlesztésén tulmend segité vallalkozasrol
van sz0) nyolc f{6 maganszemély (kozottik hivatasos és ,mikedvelé” kutatok, ismert ne-
vd, idésebb fejleszték és fiatalok talalhatok), ot regionalis (teruleti, varosi stb.) ifjusagi
szervezet, 6t orszagos hatékorl, s ugyancsak 6t az onkormanyzati intézmeény, gyerek-
haz, mivelédési haz, egy esetben talalhaté megyei pedagogiai intézet. Tovabba harom
un. non-profit szervezet és két alapitvany. Egy palyazat szerzéi,besorolhatatlanok” — va-
rosi didkujsag szerkesztését kezdeményez6 maganszemélyekrdl van szo.
~ Afoldrajzi eloszlast illetéen természetes a févaros tulsulya (hiszen az orszagos szer-

vezeteknek jobbara itt van a székhelye) — a palyazok kozel harmada Budapesten adta
postara palyazatat. Feltiiné adat, hogy Veszprémbdl ot palyazo is akadt (természetesen
kozottuk érzékelheté némi atfedés, de akkor is tény, hogy ot ,jogi személy" jelentkezett
palyazd segrtotarsként abbdl a régiobol, ahonnan egyébként iskolak szembeszokéen
nem palyaztak. Munkamegosztas lenne ez? Hasonld a helyzet — ha nem is ennyire hang-
sulyos — Csongradban, ahol sajat diakonkormanyzata fejlesztéséért egy iskola sem, de
segitd kettd is folyamodott. Ezzel szemben az észak-keleti régiéban harmonikus egyUtt-
él’éggt?yanithatunk fejleszték és segit6k kozt, hiszen 4 palyazo is akadt ez utobbi kate-
gériaban.

A tamogatasért folyamodé intézmények diakdnkormanyzat-felfogasarol

Mar jeleztik, hogy a diakonkormanyzat elnevezés mogott tobb (olykor egymashoz ké-
pest alternativ) pedagdgiai paradigma is meghtuzédhat. Teljességgel osztom Sz/dgyiné
Somogyi Katalinnak a Diakonkormanyzatokcim(, 1993-ban megjelent ,Iskolapolgar-ko-
te”tben" kifejtett allaspontjat, melyben tucatnyi funkciét tulajdonit a diakonkormanyzat ne-
vu tgn_ulél intézménynek. Akonyv 13-14. lapjan leirt funkcidjeloléseivel is egyetérthetink.
A kulqpbség csupan annyi, hogy a 65 palyazat tartalomelemzése soran a lehetséges
fuchuok szama némiképp nétt. A palyazatok alapjan jellegzetesnek tiinik az egy intéz-
meény altal tudatosan vallalt 7-9 funkcié. A tartalomelemzés nyoman eléallt funkciérang-
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sor hangsulyokat, aranyokat, talan strukturakat is sejtet. Elemzésunk ennek bemutata-
saval gazdagitja napjaink diakonkormanyzatairdl alkotott képét. Ebben az elemzésben
is jelezni kell, hogy a funkciétorlédasnak illetve a funkciéelemzési zavaroknak ,torténel-
mi" okai is vannak.

A palyazok tekintélyes része fontosnak tartja megjegyezni, hogy az intézményben ko-
rabban is vo/te feladatkorre létrehozott orszagos ifjusagi illetve gyermekszervezet (ma-
gyaran a KISZ és az uttoré alapszervezetei). Meghaladja ezen tanulmany kereteit a ki-
fejtés, de koztudott, hogy e szervezeteknek a 70-80-as évekre kialakult arculatara szint-
Ugy a funkciotorlédas és a funkcidértelmezési zavar volt jellemzé. Emlékeztetek az em-
lékezetes Ifjusagi Torvénybe illetve az 1985-6s Oktatasi Torvenybe foglalt jogositvanyok-
ra, a szervezetek ,eliskolasodasanak” — a szervezetek oldalarol bizonyos ménekig kar-
hoztatott — tineteire stb. A rendszervaltozas ,csupan” orszagos szervezetiuket zavarta
meg, zavarta szét, az iskolak szintjén megmaradtak a funkciokeresés és funkciovallalas
hagyomanyos paradigmai. Legalabbis a legtobb palyazo iskolaban. Egy iskola tartotta
fontosnak megjegyezni, hogy diakonkormanyzatanak ma is az uttérészovetseghez tar-
tozas adja alapvets kereteit, néhany mas esetben — nagyon fontos elemnek tartom! —
az iskolatudomasul veszi (tamogatdan, éppena diakonkormanyzat szempontjabdl veszi
tudomasul) a tényt, hogy az iskola kozosségi szerkezetében a tanuldi jogviszony mellett
mas ifjusagi/gyerekszervezeti viszonyok is alkotéelemként vannak jelen (pl. 4 H Klubok
Magyarorszagi Szovetségének sejtje) s adiakonkormanyzat, fennhatésaga” alatartozas
nem a tanuldi jogviszony természetes velejardja, hanem a diakonkormanyzat — ezzel a
névvel — onkéntes tagsagi viszonyt jelentd helyi szervezédés! Nemhogy csak onkéntes
a tagsagi viszony, de a ,kozosség" altal tamasztott szigoru kovetelmények is hozzatar-
toznak! Egészen a — nem iskolabol! — diakonkormanyzatbdl valo kizarasig! Jellegzetes
apélda az egyik ilyen esetben: szabalyzatuk kimondja a kizarast, ami az un. ,kozosseégi
tevékenységekbdl" valo fegyelmezé szandéku tavoltartast jelenti, azonban a kizart tanu-
16 ,tanuldi érdekvédelmét” a diakonkormanyzat ilyen esetekben is ellatja.

A funkciok strukturalédasat sejteté rangsor bemutatasa el6tt idekivankozik néhany
idézet. Az egyik palyazo szukségesnek tartja megjegyezni, hogy a ,d/akok altal mukoad-
tetett diakonkormanyzat hatékonyabb... "Ezek szerint |étezik olyan diakonkormanyzat,
melyet nem a diakok muikodtetnek!?

Egy masik palyazé szerint /o és hasznos, ha a tanulok kozosseégi munkaja szervezet,
fegyelmezett mértéktartd” Ez persze voltaképpen igaz. Am valéjaban itt mégiscsak a
arrél esik szd, hogy a didkonkormanyzatnak elsédleges funkcioja a ,gyermek megtani-
tasa a demokratikus jatékszabalyokra”. Ohatatlanul vetédik fel a kérdés: kit is tanit meg
ajatékszabalyokra? Télem nem idegen az a megkozelités, hogy a diakonkormanyzatnak
nevezett jogi keretek egy A0z0s (iskolapolgari) demokraciatanulasi folyamat mellett el-
sésorban mégiscsak a hatalmi helyzetbol alkuhelyzetbekerult tanar oldalt késztetik de-
mokraciatanulasra! Mint ahogy e funkcio elismerésére is vannak jelek, meg akkor is, ha
a szocialista pedagdgia utolsé korszakabdl szarmazo terminolégia joszandéku pedago-
gusok torkan is megakad. Igy ir egy palyazo: a diakok ,ne pusztan a/anyaslegyenek (az
iskolai életnek), hanem partnerek...” (Mint az emlékezetes, a nevelés fargyabo/anevelés
alanyava avatni a novendékeket, nos ez valésagos forradalmi kovetelése volt a baloldal
alternativaként marxizalé hazai pedagogianak, éppen a — nevezzik akar igy — partneri
tanar-diak viszony kialakitasanak volt nevelésfilozéfiai, sét neveléslélektani bazisa.)

Egy masik funkcidvallalasrél — joindulaty, a veszélyeztetettségtdl 6vo, am vitathatat-
lanul paternalista megkozelitésrél — taniskodik a masik palyazoé, amikor igy ir: ,diakon-
kormanyzat létrehozasaval elérhets, hogy a kortarscsoportok bent (ti. az iskolaban) szer-
vezédnek, s nem kinn."

Gyakran hasznaltam a ,funckiétorlédas” kifejezést. Ezen tobbnyire azt értettem, hogy
sok, olykor tul sok funkciét ruhaz a pedagodgiai szandék adiakonkormanyzat néven illetett
képzédményre. De a torlédas sz6 egy id6beli torténést is kifejez. Torténetesen a torte-
nelmi id6 Osszetorlodasat, azt az iskolakat megérintett felgyorsult folyamatot, melyben
hagyomanyos polgari diakonkormanyzat-emlékek, ennek dogmatikus szocialista kritika-
jailletve alternativaja, ez utdbbit valtani készulé ,reformkommunista”, demokratikus szo-
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cialista, majd liberalis-humanista, majd (egyébként a dogmatikus szocialistatol nem is
annyira tavol all6) neokonzervativ-tekintélyelvi felfogasok szaladtak egymasba, mint hir-
telen fékezett gépkocsik sorompé elétt. Hogyan is értelmezziik a kdvetkezs funkciomeg-
hatarozast, mely szerint a diakonkormanyzat segitségével kiszirédnek a kulonbozé
hozzaallasu rétegek”? Milyen — melyik — elit nevében szorgalmazadik itt a szelekcio?

Mindazonaltal a palyazatot benyUijté — s nagy tobbségében nyilvanvaléan az innova-
tivabb, kreativabb pedagdgiai megoldasokat keres6, a demokréacia jegyében tajékozodo
— didkonkormanyzatot szervezd, szervezni készilé iskolak szamara a legnagyobb — alig
feloldhatd — ellentmondés az, hogy a korméanyzati és az érdekképviselet/ funkcio ese-
tikben dsszeegyeztetheté-e. Kérdés: miképp muikodhet didkallamként egy tanuloi on-
kormanyzat, ha az iskolai élet alapkérdéseirél az intézményfenntarto, jobb esetben a ne-
vel6testiilet joforman mozgasi lehetéség megadasa nélkil dont? Hogy az allam-metafo-
ranal maradjunk: a didkok barmily demokratikusan valasztott szervezete a gyarmatbiro-
dalom babkorméanya lehet csupan — ha kormanyzati funkciét képzeliink szamara. Az ,ér-
dekképviselet” voltaképpen vildagosabban jelzi a valésagos viszonyokat; médja van a
diaksagnak — akar a befolyasolas esélyeivel is — megnyilatkozni arrél, 77 modon, miképp
torténjen meg velik az, amit az iskola valésagos dontéshozéi akarnak.

A vallalt didkonkormanyzati funkcidk rangsorat tablazaton mutatjuk be. Megjegyezni
kivanjuk, hogy mikozben torekedtiink a palyazék széhasznalatanak hi visszaadasara,
arendszerezésben mar némiképp 6nkényesen jartunk el, bizonyos pontokon szamitunk
arra, hogy az elemzés nyilvanossagra hozatala utani szakmai vita e funkciécsoportokat
egzaktabba teheti. Maris el6rebocsajtjuk, hogy a tablazatban ,eszkézértéki célok” elne-
vezés alatt szerepld ,funkcidk”, ti. a képzésilletve az /gaziato Nap rendezvénye nyilvan
mas funkcidk kozt is helyet kaphatott volna, am a palyazok expressis verbis igy jelolték

meg ezeket, hiszen a palyazati kiiras e konkrét programokra kifejezetten motivalt is.

TABLAZAT

A diakonkormanyzatok mukodési tamogatasaért sikerrel palyazé nevelési-oktatasi intézmények
vélekedése funkcidikrél (a megjeldlt-vallalt funkcidk gyakorisaga)

A., Szabadidés szolgaltatasok, tanoran kivuli,
kozOsségi” tevékenységek szervezése 68
esetben

ezen belu/: szabadidés programok, igényelt
programok 19

unnepek rendezése 5

versenyek 7

Jtartalmas diakélet” 5

taborozas 4

kKlub 3

,kozosségi élet eseményei” 3
hagyomanydrzés 2

ertékkozvetités 2

kérnyezetvédelmi akciok 2

kirandulas 1

az iskola egyéni arculatanak kialakitasa 1
sajatos iskolai rendezvények 14

B., Erdekképviseleti, erdekérvényesitési funkci-
Ok 44 esetben

ezen belu/: Panaszok feltarasa, megismerése,
orvoslasa 19

erdekképviselet 13

tovabba: jelzés a szocidlis ellatasrol 4
0sztondi, diakalap 5

étlap osszeallitasa, étkezéssel kapcsolatos ja-
vaslatok 3

C., Kozos kormanyzas gyakorlasa — tanuldi
részvétel 43 esetben

ezen belu/:Demokratikus iskolai légkor kialaki-
tasa 11

részvétel kozos dontésekben 10

bizalmi tanar-diak kapcsolat 6

sajat ugyeik intézése 1

iskolan beluli szerepldk dialégusa 7

tovabba: pedagégusok értékelése 3

tanulék jutalmazasa, elmarasztalasa 5

D., Nevelési funkciok (képességfejlesztés egy
késobbi életszakaszra vald elokészuletek je-
gyében) 34 esetben

ezen be/d/: demokraciara ("demokratizmusra”)
nevelés 7

onallésagra nevelés 4

onkormanyzashoz szikséges képességek és
szabalyok elsajatitasa 3

gyakorlati életre nevelés 3

kozéletiségre nevelés 3

magabiztos, kritikus diak nevelése 2
felszélalas, biralat fortélyait ismer6 allampolgar
nevelése 1

vitakészség, ontevekenyseég fejlesztése 1
konfliktuskezelé modszerek ismerete 1
onszervezodod keépességek fejlesztése 1
felelosségtudatra nevelés 1

felkészités az érdekképviseleti munkara 1
cselekvd allampolgarra nevelés 1
felelésségtudatra nevelés 1
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szervezési képességek, kezdeményezoképes-
ség 1

tovabba: informaltabb diaksag 1

aktivabb diaksag 1

.megismerik jogaikat, kotelességeiket” 1
életmaédkultara 1

E., ,Egyéb”, eszkozértéki programok megren-
dezése, melyben tobb diakonkormanyzati funk-
ci6 is megjelenhet 33 esetben

ezen beld/-\gazlaté Nap 20

Képzés (diakoké) 13

F., Szervezetfejlesztés, szabalyalkotas 30 eset-
ben

ezen beld/: az iskolal szabalyok (hazirend stb.)
megalkotasa, elfogadtatasa 21
szervezetfejlesztés (pl. DOK megalakitasa) 9

G., Az iskola céljainak megvalésitasaban vald
kozremuikodés 21 esetben

ezen beldl-rend, fegyelem, tisztasag biztositasa
8

tanulasra 6sztonzés 7

iskolai Ugyelet biztositasa 4

onkiszolgalas 1

H., K6zosségszervezo funkcid 18 esetben
ezen be/ld/: kohézid" megteremtése az iskolai
gyerekkozosség/ek egyuttélése 7

iskolan kivuli (varosi, orszagos, nemzetkozi) if-
Jusagi koordinacié 9

helyi tarsadalom intézményrendszerébe tago-
zodas 2

|., Szelekcios funkcio 17 esetben
ezen be/u/ aktiva mukodtetése 6
vezetokivalasztas 4
vezetoképzeés 4

tehetségesek 6sztonzése 2

J., Jogositvanyok gyakorlasa 10 esetben

ezen be/d/-dontések, jogok gyakorlasa 6
iskolai demokracia megteremtése 4

K., Iskolai nyilvanossag (propaganda, iskolara-
did, ujsag) 15 esetben

L., Egyéb (besorolhatatlan, egyedi stb.) funkciok
8 esetben

ezen be/d/ kulso, jogi képviseld biztositasa 1
mukodés anyagi feltételei, vallalkozas 3

tanuléi k6zombosség megsziuntetése 2
oktatas-nevelés egyensulyanak megteremtése 1

iskola nevelési céljainak tamogatasa 1 nevelési tevékenységek szélesitése 1

Tagadhatatlan, hogy a felsorolt funkciok alapvetéen nem ,utik” egymast. Nincsenek
adataink arra, hogy ezek az aranyok fejlédést tukroznek-e vagy visszarendezdédeést. Le-
gyunk ezuttal optimistak, vegyuk észre, hogy van tabora a tanuldi érdekek hatarozott
megjelenttésével szamold diakonkormanyzatifelfogasnak, s alapvetéen egy humanizalo
kontextusban gondolkodnak a palyazo iskolak a targyrol.

Némiképp pontositja, arnyalja a képet az /génye/t 6sszegek, a palyazatok koltsegve-
tési terveinek elemzése. Mire kivanjak forditani a palyazott (s esetleg elnyert) pénzeket
az iskolak? A koltségvetési tételeket vetettik 0ssze, nem az igényelt 6sszegek nagysa-
gat.

* A palyazok tobbnyire mukodés/ koltségekben gondolkodtak. Osszesen 92 elkilonit-
heté tétel szerepelt a koltségvetésekben. (Ebbdl 14 esetben a Aépzés maga jelent meg
koltségtételként, 16 esetben pedig az /gaz/ato Nap. Tovabbi 11 esetben (a diakkozélettel
kozvetlenll nem 6sszefliggd) rendezvény koltségtéritésére szamitottak, 9 esetben tabo-
rozas tamogatasara, 7 esetben szakkor, klub mikodési koltségeire. A szabalyalkotas,
versenyszervezés, szervezés-adminisztracio, kirandulas, tapasztalatcsere, a szabalyal-
kotassal osszefiggé adminisztrativ munka 4-5 esetben jelenik meg, informaciokérés
koltsége tovabbi két esetben. Az aranyok tukrozik a ,tanéran kivili pedagoégiai szolgal-
tatasok” iranyaban valé elmozdulast.

47 palyazat tartalmazott do/ogsigényeket. Az iskolai sajtd (radio, ujsag) koltségei a
legnyomatékosabbak (17 esetben), ezt a képzés dologi koltségigénye koveti — koszt,
kvartély — (16 esetben), egyéb, a nyilvanossaggal, dokumentacioval kapcsolatos beszer-
zések (évkonyv, szamitégép, szoftver) 6sszesen 5 esetben (a palyazat szovegébdl kitu-
nik, hogy diakonkormanyzati hasznalatunkhoz nem fér kétség). 2 palyazo koltené dijat
szakirodalom beszerzésére (az egyik 6sszeg oly nagy, hogy a diakonkormanyzatnak tan
nincs is ekkora beszerezhet6 szakirodalma). 7 esetben kétséges a diakonkormanyzati
célu felhasznalasi igény — itt taborozasi felszerelés, sportfelszerelés, miszervasarlas (!)
és laboratériumi (!) felszerelés szerepel a koltségvetésekben — emlékeztetek az iskolai
alapfunkciok ellathatésagan is aggédo kolléga bevezetémben emlitett szavaira (nem 6
igényelte a laborfelszerelést).

38 palyazo koltségterveiben szerepel személyi koltség. Ebbél 19 esetben Aulso szak-
ért, el6ado tiszteletdijat tervezik, 4 esetben terveznek az adott iskola valamely tanara-
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nak, tanarainak — a feladattal 6sszefuggé — teljestményéért honorariumot, 9 esetben
didkjutalom, 3 esetben diakoknak kiirt palyadij, 3 esetben diak-segélyalap céljaira fordi-
tanak (illetve palyazatuk tamogatasa esetén forditottak) a nyert 6sszeget.

Ez az elemzés meger6siti korabbi feltételezésiinket: kialakuléban vannak, de még
nem igazan érettek azok a jatékszabalyok, melyek a didkonkormanyzati tevékenyséeg
anyagi feltételeit irnak koril. A tisztazé érlelédést nem segiti a magyar iskolarendszer
elh(z6dé fenntartasi valsaga.

A diakénkormanyzatok segitésére vallalkozok

Bizonyara a kiiras motivumai mellett az is a A6pzés tipusu segité szolgaltatas vallala-
sara 6sztonozte a palyazoknak ezen tipusat, hogy e targykorben a legvilagosabbak a
kompetenciak. Egy képzés lebonyolitasara (még inkabb egy képzési program kidolgo-
zasara) hagyomanyos vagy korszerdsitett pedagogiai képzettséggel lehet vallalkozni, a
képzés lefolytathato, a kifejlesztett képességek visszajelzésével a képzének mar nem
kell bibelédnie. Félreértés ne essék, egyaltalan nem kivanom lebecsulni a képzés jelen-
t6ségét, semmiképpen nem a vallalkozé képz6 személyek szakmai kulturajat, de mégis
jelzésértékiinek tartom, hogy a segités ,piacan” ez a kinalat a legnagyobb. Osszesen 17
ilyen ajanlkozas akadt. Az ajanlatok tobbsége a diakonkormanyzatban tevékenykedd
diakok képzésére vonatkozik, 3 esetben képezne valaki pedagogusokat, s két esetben
vetédik fel k6z0s tréning gondolata. Tovabbi 6 palyazé valamilyen rendezvény tamoga-
tasara szamitott. 10 palyazat tartalmazott diakérdekérvényesitésben valé Aozvetlenrész-
vételre valé ajanlkozast (jogsegélyszolgalatot, Ugyeletet, jogkijarast, lgazlaté nap szer-
vezését, didkjoszolgalati munkat), a két feladat kozti atmenet lehet az az egyedulalld
ajanlat, mely diakmenedzserek patronalasara vonatkozott.

A segité szandék kovetkezd jellegzetes tipusa a diakonkormanyzati tevékenyseg , sat-
térparanak "kialakitasi szandékara utal: 3 kutatasi terv, 3 publikacios tevékenyseég (Uj-
sag, konyyv, oktatéfilm) szandéka, 3 nemzetkozi informaciés kapcsolatra flizés elképze-
lése.

Vegul megjegyezzik, hogy 6 palyazé esetében jelent meg iskolak kozotti, telepulési,
regionalis koordinacio, érdekképviseleti integracio terve. Tobbnyire mar létezé szerve-
zetek keresték létezd tevékenységuk forrasait, de akadt olyan palyazo is (a civilek kozt
még civilebb), aki a palyazat segitségével hozta volna létre onmagat, mint szervezetet.

Osszefoglalé

Amikor a palyazatok szilettek, még a modositott 85-0s torvény volt életben, a kurato-
riumi dontések utan megajanlott 6sszegekkel (e dontések takarékos gazdalkodasra il-
letve a tervekhez képest szigoribb célszerliségre 6sztonozték a palyazdkat) e keretek
kozott probaltak mozgastérhez jutni a alakonkormanyzathivészavara mozdulé pedago-
giai mihelyek. Hogy a valtozo6 oktataspolitikai viszonyok milyen iranyban mozditjak el
ezt akicsiny, de szivos, olykor lelkesllt mezényt? Az Ujtorvénybél kihalljak-e a tarsadalmi
részvétel fokozasara utalé intencidkat, vagy az iskolazas kérili vitakban érdekeltek — ha-
talom, fenntartok, pedagégusok, szulék — hangja felerésodik, s ha kilon-kiilén egymas-
sal vitatkoznak is majd, de A6z6s (mondhatni: egyesitett) hangerejik a diakbeleszdlas
esélyeit csokkenti-e? Mindezt még nem tudni. Nem tudni, mire forgattak, forgatjak sze-
rény dijaikat a palyazok.

Remélem, nem tipikus a szi-i iskola esete. Pontosabban fogalmazok: az eset nem a
sz-i iskolaé, hanem az enyém. Az elemzo esete a sz-/ iskolaval Megannyi j6l-rosszul
megirtiromany lapozasa, olvasasa, jegyzetelése kbzben pihentets, idit olvasmany volt
a szi-iiskola diakonkormanyzatanak alapszabalya. A részvétel elvére, humanisztikus fel-
nétt-diak egyittiétre utalé gondolatok, szabalyok. Orémmel ismertem fel a szabalyok ko-
z0tt az egykori varsoi internatus, Korczak doktor Gr intézetének meghatdan gyermekparti,
egyszerre jatéekos és komoly passzusait. Ezek a szabalyok legutébb a Somogy megyei
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Pedagdgiai Intézet sokszorositott médszertani kiadvanyaban jelentek meg, akollégaigé-
nyes tajékozodasi kedvére utal mar az is, hogy megtalalta a friss szakirodalmat...
Aztan én is megtalaltam alegfrissebb szakirodalmat. Dramai esettanulmany olvashaté
az Iskolapolgar Alapitvanynak mar hivatkozott Diakonkormanyzatok cimd kotetében. Ez
az sz-i iskola esete. Megkockaztatom, hogy a szébanforgd kotet szerkesztéi is a meg-
gy6z6 palyazat nyoman akadtak szerzéjukre. Mire a modszertani kotet megjelent, mire
a palyazati év lezarult, mire a palyazatok osszefoglalé elemzé6je hozzajutott a konyvhoz
—a sz-iinnovacio végeteéert. Akorulmeények, a nevelétestilet meghatralasra, lemondasra
kényszeritette a diakonkormanyzat elkotelezett pedagégusat. Csak remélni remélhetem,
hogy sorsa nem tipikus.
TRENCSENYI LASZLO

Onkormanyzat kézépfokon

1993 marciusaban feltett kérdéseink arra vonatkoztak, mikoanek-e, s milyen
hatékonysaggal a diakonkormanyzatok a Dél-Alfold iskoldiban, kozépiskolal kol-
légiumarban. Kérdéseink mogott az a feltevés /s megfogalmazodot!, hogy a
aiakonkormanyzat mukodésének hatékonysdgat a demokracia gyakoridsa 6s
tanithatosaga kelloen meghatdrozza. £ feltevéseinket —a mindennapok gyakoriall
tapasztalatal mellett — szamos elméleti megalapozasu szakirodalom /s megeros/-
tette. Az irdsos kérdoivet a régio Iskolalba, kollégiumaiba kdldtik ki, elsosorban a
adiakonkormanyzatban dolgozo didkok, s a mozgalmat seqito pedagogusok véle-
ményére voltunk kivancsiak. A kérdoivek kitoltését kello érdeklodés, a koveto
beszégetéseket esetenként é/énk vita kisérte. A diakok 8s tanarok ondiagnozisat
Osszevetve talan a tudatossag szinyjében mutathato ki némi eltérés. Minakét
esetben arra kéraeztink, a diakonkormanyzalok /éte, mukodése valos-e vagy
formalis ? Mely terdleteken és milyen jellegd eredmeényeket, kuaarcokat neveznek
meg? Mi jellemzé a megbizatasok rendszerére, mely tevékenységek, formak
aagjak az eqyes megbizaltasok, funkciok tartalmat? Mit neveznek meg a diakon-
kormanyzati munka ereadmeényesebbé tételéhez szukséges feltételként?

Jellemzd-e a diakonkormanyzati tevékenységre a tudatossag? Milyen kapcsolatokkal
rendelkeznek a didakvezetdk a szocialis mezdben, s mindezt 6k maguk hogyan élik és
télik meg?

A tanulmany adatai Szeged, Bekéscsaba és Kecskemeét 11 kozepfoku kollégiumabdl
és 4 kozépiskolajabol szarmaznak. A felmérés 1993 tavaszan készilt, kozel 100 diak és
csaknem 30 pedagdgus (a megkérdezett didkvezeték 55%-a, a meginterjuvolt tanarok
90%-a) véleménye alapjan dolgozhattunk. Atovabbiakban az 6sszegydjtott és tematiku-
san rendszerezett valaszok lényegét adjuk kozre.

A diakénkormanyzatok mukoédésérd|

Az altalunk is vizsgalt diakférum, testiilet, vezetéség megnevezésére a diakonkor-
manyzat (DOK), diaktanacs (DT), iskolai diakbizottsag (IDB) és az otthontanacs (OT)
elnevezést hasznaljak. Mar maguk az elnevezések is jeleznek némi bizonytalansagot.
Maguk a didkvezetdk, de nemritkan a segité tanarok is keresték a fogalom tartalmat, ér-
telmezését. Vélekedésiink szerint hasznalatuk korabbi torténeti modelleket idéznek a
diaktanacs, s méginkabb az otthontanacs tipikus szovjet modell, mig az énkormanyzat
korabbi magyar tradiciokra is utal. A rendszervaltas Uj politikai szintereinek hatasa, a ki-
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épll6é intézményrendszerek tanulsagai kovethetk nyomon a valasztas uj rendjében,
esetenként annak megszervezésében, politikai artikulaciéiban is. A tovabbiakban min-
den esetben a digkonkormanyzat(DOK) elnevezést hasznaljuk. A felmérésben megker-
dezett DOK-tagok tobbsége a diakonkormanyzati munka e tanévi, azaz pillanatnyi hely-
zetét mutatja be. Tobb éves fejl6dési folyamatra csak néhanyan utaltak. Feltehetéen csak
e keveseknek volt hosszabb vezetdi gyakorlatuk, tapasztalatuk. Azonban altalanosan jel-
lemz6 vélekedés, hogy a DOK létezése, mikodése hasznos, fontos és szilkséges.

A diakdnkormanyzati munka tartalméat két {6 gondolatkorbe soroltak: programszerve-
zés, érdekképviselet, érdekvédelem. A megkérdezett diakvezetSk pozitivan értékelték a
diakonkormanyzati munka, mikodési modjat és a programok jellegét. Negativ vélekede-
siiket emberi tulajdonsagokban, munkamddszerbeli hianyossagokban és az érdekvéde-
lem gyengeségében korvonalaztak. Részletesebbben is idézzik:

A mikodéss moadbdl adodo sikerek

Osszejoveteleiken megbeszélik, esetenként megvitatjak diaktarsaik otleteit, kéréseit,
problémait, észrevételeit, s az aktudlis szervezési kérdéseket. (Ady, Kérosy, Banyai,
Szent-Gyorgyi Kollégium, Faragé Nevel6otthon.) Helyeslik, hogy a diakonkormanyzat-
ban mindent meg lehet beszélni, szamos dologrél lehet véleményt nyilvanitani, valamint,
hogy 6k maguk szavazhatnak is sajat ugyeikrdl, donthetnek az Sket erintS kerdésekben.
A DOK tagok Osszetartanak, a tarsak érdekeit képviselik, harcolnak a diakjogokeért, az
iskolai életben bizonyos valtozasokért, valamint megnyerni kivanjak a passziv tarsakat
is. A DOK tagjai kozvetité szerepet latnak el az iskola vezetGsége és a diakok kozott. E
kozvetité szerep érzékeltetésére idézzik az alabbiakat: A DOK a diak-kérések kozveti-
tésének kozvetlen formaja, hidat jelent a tanari kar és a diakok kozott, altala a diaksag
kommunikalni tud a tanarokkal, a tanarok megtudjak a diakok véleményét az aktualis
ugyekrdl, esetekrdl. A DOK segiti a diakok és a tanarok kozotti jo kapcsolat kialakitasat,
a kollégiumban megfelelé légkor, otthonos hangulat megteremtését. Ha a DOK 6l szer-
vezett, az a tanarok munkajat is megkonnyiti.

A progamok altal nydjtott sikerek

A diakok szamos elfoglaltsaga miatt rovid idé alatt lebonyolithatd, szérakozasi és mu-
velédési lehetSséget nyujté programokat kell szervezni. A DOK probal érdekes progra-
mokat szervezni és segit a diakok tanulason kivili idejét valtozatosabba tenni. Prébalja
a kollégium egészét 6sszefogni, s kozds programokkal, vetélkedékkel, DOK talalkozok-
kal és képzésekkel szinesebbé tenni a kollégium életét.

Emberi tényezok

Cimsz¢ ala soroltuk azokat a motivumokat, melyek az eredményességet akadalyoz-
tak. Igy: Nem minden DOK-tag aktivitasa kielégité és megfeleléen odaadé. Nem veszi
komolyan mindenki a munkat. A tagok egy része nem akarja végezni a feladatat.
Passzivan allnak a dolgokhoz, sokadik kérésre vallaljak el a tisztségiikkel jaré megbiza-
tast, feladatot; a DOK még nem eléggé dsszeszokott; kicsit szétesett. Elég kevés didknak
jut ideje, energiaja segiteni a DOK munkajat. Egyes csoportok elzarkéznak és az osz-
talyfénokok tobbsége nem tamogatja a munkat. Sziikséges, hogy pl. ne csak az igazgaté
dontson egyedul, hanem legalabb hallgassa meg a didkok véleményét egyes dolgokrdl,
teelr(\dc'ikrc’il, kotelezettségekrél. Az igazgatd paszivitasa miatt j6forman semmit sem ér-
tunk el.

Modszertani problémak

. Ri’tkék, rendszertelenek a foglalkozasok, ulések, gyllesek, megbeszélések. A munka
kissé akadozd, még nem elég 6sszetarté a DOK. Nincsenek konkrét terve, a DOK csak
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programszervezéssel foglalkozik. Masik probléma, hogy a DOK nem tudja, hogy mire
van jogositvanya, igy nem tud éIni a lehetéségeivel.

A pedagégusok véleménye az 6nkormanyzati munkaroél

A diakmozgalmat segité pedagogusok (DMSP) véleménye szamos ponton azonosult,
néhany vonatkozasban pedig ellentétes volt a DOK-tagok vélekedéseivel. Az emberi té-
nyezdket illetéen alapveté probléma, hogy a kollégiumi diakkozosségek (kiscsoportok)
nem mikodnek. A kollégék és a diakok nem érzik fontosnak a DOK mukodését és in-
nentdl kezdve formalisan mikodik az igazgaté iranytasaval és a DMSP kézremikodé-
sével. Egy masik kolléga még élesebben fogalmazott: Az egész DOK lég a levegében,
nincs sulya, kozege, funkcioja. Névleges testilet, névieges jogositvanyokkal. Vannak
osztalyok, amelyek elzarkéznak mindenféle akciotél, megmozdulastol. Az osztalyféno-
kok tobbsége nem tamogatja a DOK munkajat. A korabban dontéen szakmunkastanu-
Iokat fogado kollégiumban a diakosszetétel megvaltozasa utan éppen a gimnazista és
a szakkozeépiskolas lanyok nem tudnak megfelelni az elvarasoknak. A hazirend betart-
hatd alapelveiben sem tudtak megegyezni. A feladatra alkalmasabbnak itélt szakmun-
kastanulok elzarkoztak a jelolési és valasztasi akcioktdl. Mas esetben: A DOK tagjai lel-
kesek, de hihetetlen a gyerekek, a nevel6testilet és az intézményvezetés passzivitasa.

Modszertani kérdésekrdl azt irjak a megkérdezett kollégak, hogy az eddigiekben gya-
korlatilag mindent a nevel6k szerveztek. Tobb intézményben (igazgatovaltas utan) a ha-
gyomanyos modon mikodé DOK-munkat is szerették volna megujitani. Minden, a tor-
vények altal adott, adhaté jogositvany ellenére nem volt mozdulas. A diakvezeték nem
szoktak meg az 6nallé kezdeményezést, nem is éltek vele. Mit kérjunk, ha ugyis minden
rendben van, amit szeretnénk, azt lehet is... A DOK munkaja szinte minden helyzetben
csak a végrehajtasra korlatozodik. Javaslatokkal, onallé6 kezdeményezéssel szinte nem
élnek.

Az érdekvédelem rosszul mikodik. Névleges testilet, névleges jogositvanyokkal, a
jogkorokkel nem tudnak élni, mert a tantestiletnek gyakorlatiiag mindenben vétojoga
van.

Apedagogusok fontosnak érezték, hogy széljanak az anyagi nehézségekrdl, altalanos
gondokrol, szamosan megemlitették, hogy a DOK anyagi bazissal nem rendelkezik, ju-
talmazasra sincs lehetésége. Mas esetben az iskolai tulterheltség, az id6hiany és faradt-
sag tobbszoros nehézségét emlitették.

A mikodési mod korabbi gyakorlasanak megvaltoztatasat elsésorban a pedagoégusok
igénylik. Hianyzik a mikodés garanciaban valo érdemi megallapodas, az allampolgari
let feltételeinek, eljarasi technikainak ismerete és alkalmazasi gyakorlata.

A megbizatasok rendszere és az egyes funkciok feladattartama

A diakonkormanyzatok létszama 5-25 f6. Kozuluk 1-11 {6 rendelkezik konkrét funkcio-
val, megbizatassal. Osszesen 20 kiilonféle funkciét neveznek meg. Mindeniitt sziksé-
gesnek tartjak a DOK didkvezet6jének a megbizasat (6t DOK helyettest is megbiz). Az
eléfordulas gyakorisaga alapjan tovabbi fontosnak tartott funkciok: gazdasagi-, kultar-,
tanulmanyi és sportfelelés.

A DOK megnevezéséhez hasonléan a didkvezeté megnevezésében is tébbféle vari-
acio él. Hét esetben a titkar", hat esetben az ,elnok” és egy-egy esetben a ,diak-diri”
illetve a ,s26s2616" szavakat hasznéljék Afunkcié feladattartalma hasonlo a nyilaktoza-
tokban: szervezés, koordinacio, ,szocsé” szerep.

Példaul: ,En fogom 6ssze a DT-tagjan s én jelentem a fé kapcsolatot a tanarok es a
diakok kozott.” .Részt veszek a kulonféle rendezvények szervezésében, tovabbitom a
diakok kérelmét, panaszait, ellenvetéseit, javaslatait az Igazgaté urhoz. EImondom a ta-
nulok véleményét az egyes dolgokrol és javaslatokat teszek arra, hogyan lehetne a rossz
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dolgokon javitani, a j6kat tovabbfejleszteni. Mindezt csak a diakok egyetértésével tehe-
tem.” F6feladatom a diaksag és a nevel6testiilet kozott akapcsolattartas, a vélemények,
javaslatok tovabbitasa. Sajnos azonban — eddig még —igen kevés gonddal fordultak fel-
ém, amit én legféképpen a DT-felé bizalmatlansaggal magyarazok.”

A gazdasagi felelds megnevezései pénztaros”, kasszafénok”, Jfoépénztaros”. Felada-
ta ,a DT pénziigyeinek, konyvelésének vezetése". :

A kulturfelelésok feladatkore a legegyértelmibb. A DOK tevékenységrendszere alap-
jan valészindsithets, hogy a legtobb munkat végz6 DOK-tagok kozott szerepelnek. Fel-
adataikat frappansan, egyszerden foglaljak 6ssze: Kollégiumi szinten kultdr-sportprog-
ramok szervezése. Rendezvények megszervezésekor sezitek a program és az utana
kévetkezé DISCO lebonyolitasaban, megszervezésében. Altalaban a DOK-titkar osztja
ki, hogy ki és mit fog csinalni.”

A tanulmanyi feleldstdl féléves rendszerességgel az egyének tanulmanyi eredmenye-
ib6l szamolt statisztikai atlagot, ennek kdzszemlére bocsatasat varjak el. ,Statisztikat kell
készitenem a tanulmanyi atlagokrél.” Az évfolyamok tanulmanyi eredményeinek megal-
lapitasa, kollégiumi szinten valé dsszesitése, illetve annak kozzététele. ,Osszegzem a
féléves tanulmanyi munkakat, atlagokat, eredményeket.”

A sportfelelés sporttal kapcsolatos eseményeket szervez.

Igen fontos szerep jut a csoport/osztaly és évfolyamképviselSknek. Feladatkoruk le-
nyege: a csoporttarsak és a DOK kézott a vélemények, javaslatok, panaszok, kérések,
dontések, hirek szallitasa. Részt vesznek a DOK megbeszélésein szavazati joggal.

A didakonkormanyzati munka eredményességének feltételei

A didkok szerint onmagukra vonatkozoan: a munka komolysaga, a tagok hozzaallasa
és felel6sségtudata; tobb j6 otlet, javaslat; gyakorib beszélgetések és ilések; a DOK-ta-
gok szamanak emelése; tobb, sokakat megmozgaté nyilvanos program szervezése; jobb
munkamegosztas és 6sszetartas kialakitasa a DOK-ben; onkéntesség barmiféle funkcio
és feladat elvallalaséban; a DOK lehetdségeinek megismerése; tobb idé.

A diaktarsakra vonatkozoan: a passzivitas és érdektelenség megszinése; vegyék ko-
molyan a DOK-6t; tobb otlettel, problémaval jelentkezzenek; minél tobben csatlakozza-
nak, segitsenek; tobb idejuk legyen.

A tanarokra vonatkozoan. vegyék komolyan a DOK-6t; tébben tamogassak; segitse-
nek tobbet; vallaljak az egyuttmikodest.

Az anyag/ és largyi feltételekre vonatkozoan. tobb tamogatas, tobb pénz az otletek
megvalésitasahoz; megfelelé kozosségi helyiség.

A tanarok szerint onmagukra vonatkozoan. megfeleld orakedvezmény; tapasz-
talatcsere; szakirodalom, médszertani kiadvanyok

A digkokra vonatkozoan. aktivitas novekedése sajat életilk szervezése terén; a DOK-
on belll jobb munkamegosztas; sikerélmény biztositasa; szorosabb egyuttmikodés a
tanarokkal; valasztasok alaposabb el6készitése; a tarsak igényeire, javaslataira és prob-
lémaira épitett DOK tevékenység.

A kollégakra vonatkozoan. alapvets szemléletbeli valtozas: a DOK létrehozasa és mu-
kodtetése az egész tanari kollektiva feladata kell, hogy legyen. Az iranyitd, szervez6psz-
szefogd szerepet a DMSP-nek kell ellatnia; lelkes, aktiv hozzaallas, friss, Uj 6tletek; szo-
rosabb egyuttmikodés a DOK-kel; a munkahoz kapcsolédé igazgatdi értékelés.

MICHELLER MAGDOLNA - GACSI| ERZSEBET

A ko;velité, szervezé munkaeért e helyen is koszonet illeti Habina Péter, Révészné Papp Klara,
Kiraly Leventéné, Kovacs Aniké és Czaké Maria szegedi, valamint Gy6ri Laszl6 békéscsabai
kolléga munkajat.
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Gyermeki jogok és érdekek érvényesiilése
az iskola belsé jogvilagaban

Kutatas/ programom alapvelo indittatasa az voll, hogy gyakoriatban alkalmazhato
ereameényeket mutassak fel a gyermeki jogok érvényesulésének jelenlegr helyze-
1616/, Erdekelnek tehat a hogyanok. Hogyan, milyen feltételek egymasra taldldsa
esetén érvényesuinek a leirt gyermeki jogok, és milyen feltételek hianya esetén
kerul veszélybe ezek ervényesilése, llletve milyen kordimények kozolt torténk
biztosan gyermeki jogokat sérto viselkedés akar szervezell sajatossagkent £
témaval egyutt vizsgalom a szervezetben mukodo érdekérvényesités/ mechanz-
musokat, hiszen a gyermeks Jogok érvényesulése mogolt valdjaban a gyermeks
éraekek érvenyesilésére vagyok kivancsi. Az osszehasonlitando két eset torte-
néseit tehat olyan példazatként jelenitem meg, amely a gyermeki érdekek-jogok
érvényesllése kordli hatalmi és szakmai konfliktusok esetelemzése. A két eset
osszehasonl/itasabol megkisérlerm megragadni az 1skola mikrovilaganak azokat a
ponyar, amelyek meghatarozzak a gyermeki érdekek — jogok érvényesuleseél.
Olyan hjpotézist és vizsgalat/ ejjarast kivanok felallitans, amely alkalmas a kulcs-
terdleteknek mindsitett pontok bemeérésére, akar onbemerésére Js.

A két iskolarol korabban itam egy-egy terjedelmes esettanulmanyt, mely életszertsé-
gében jeleniti meg a diakmozgalom muikodését. Ebben a tanulmanyban inkabb példakat
emelek ki azért, hogy modellszerGen illusztraljak: csak az iskolai szervezési kultura négy
szempont szerinti vizsgalataval foglalkkozom, nevezetesen azzal, hogy a demokracia mu-
kodési feltételei (nyilvanossag, sajat érdekképviselet — joszolgalati tamasz —, tiszta sza-
balyok, feljebbviteli lehetéség) hogyan érvényesilhetnek. A kutatas igazi eredmeénye az
adiagramm, amellyel a didkonkormanyzas nyoman felbukkano szervezeti erték-konflik-
tusok szerepldit sikerult nevén nevezni.

Az esetelemzéseket kulon részekre tagolom, tehat az 1-es iskola példajaval kezdem
és a 2-es iskola példajaval folytatom, majd a 2-es iskola példajaval kezdem és az 1-es
iskolaval viszem tovabb a fonalat, tehat olelkez6 strukturaban irom le a két eset torténé-
seinek bizonyos szempontok szerinti elemzését.

Osszehasonlité esettanulmany két iskola miikodésérdl
Az alanyi érdekképviselet mukodése

Az alanyi érdekképviselet milyenségérél 6nmagaban is sokmindet megmutat, meg-
mér ha a diakdnkormanyzat olyan civil technikat alkalmaz amelyben mindenki felvethet
problémat és barki lehet afelvetett kérdés cimzettje. Ezért e témabevezetésekéntleirom,
hogy miként hasznalta a két iskola a Pa/ 7amas altal kidolgozott /gaz/dto Nap deffenziv
érdekervényesitési eljarast.

Hogyan mikodik az Igazlato Nap?

Az Igazlaté Nap alapelvei: Minden iskolapolgarnak joga van ahhoz, hogy javaslatait,
problémait megfogalmazza és a nyilvanossag elétt felvethesse. Mindenkinek joga van
a sajat béréhez. Mindenkinek kotelessége tisztelni tarsai emberi méltésagat.

A tanulmanyirét a Gyermektanulmanyok Alapitvanya tamogatta. Az iras teljes terjedelmében
megjelenik a ,Jelentés a gyermekek helyzetérdl” ciml sorozat 1993-as szamaban.(Kiadja a
Gyermekérdekek Magyarorszagi Féruma)
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Az Igazlaté Nap egy elére kialakitott szabalyrendszer szerint szervezédo civil technika,
amely az iskolapolgaroktdl kérdésgyijté lapon problémakat gyjt 6ssze, és nyilvanosan
kifuiggesztett problémalistakon koveti ezek csiszolédasat. A kérdést a probléma leir6ja
altal megnevezett képviselk fogalmazzak at, illetve rangsoroljak egymas kozott. Az
lgazlaté Nap férumon a megallapodott idékereten belil felteszik a kérdést a cimzettnek,
aki valaszol, igér, javasol, megallapodik, tajékoztat. A résztvevék szavaznak arrol, hogy
érdemi valasznak tekintik-e az elhangzottakat. A technika megszervezése igen nagy
szervezéerét kivan a koordinator csoport tagjaitél, akik a korulbelul 55 napos folyamat
végéig kiszolgald tevékenységet végezeek, tehat a szabalyok betartasara, a sziikséges
plakatok megirasara, a cimzettek meghivasara, szavazélapok kiértekelésére forditanak
gondot. A koordinator csoport csak formailag késziti elé a kérdések feltarasat és megbe-
szélését. Tartalmi kérdésekbe nincs beleszdlasi joga. Atartalmi kérdéseket az iskolapol-
garok vetik fel, a képviselék modositjak, sulyozzak és teszik fel a cimzetteknek.

Hogyan fogadtak az Igazlaté Napot a két iskolaban? Vitak és dilemmak az Igazlato
Nap kapcsan.

Mint lathatjuk az Igazlatd Nap érdekérvényesitési eljaras, amely szemléletében és
szerkezetében nagymértékben hozzasegit a problémak, szervezési konfliktusok felszin-
re keruléséhez. Az iskolai nevelés, mintaadas egyik érzékeny terilete a kozéleti allam-
polgari nevelés, amely a figyelem, a szakmai vitak fokuszaba kerul egy lgazlaté Nap
problémalistajanak kifiiggesztése utan.

Sajatos kilonbség, hogy az 1-es iskolaban a tantestiilet el6szor meghallgatta és elfo-
gadta, hogy a modszert kiprobaljak az iskolaban. Az iskolai diakbizottsag megszervezte
a koordinator csoportot, szinte minden osztalybdl volt segité koordinator. A problémalista
kifuggesztésétdl a kérdések megtargyalasaig igen magas volt a feszultség a tantestulet-
ben. Aforum nagystilli targyalasok és sikeres kérdésfelvetések kozepette forradalmi han-
gulatban telt el.

Aférum utani napon érezhetd volt a tantestilet kettés megosztottsaga. Voltak akik gra-
tulaltak ahhoz, hogy felvallaltuk a problémainkat, tisztazo kérdéseket tettink fel és felnétt
modon iranyitjuk sajat sorsunkat, hisz j6l vizsgaztunk demokraciabdl. A masik vélemeény
szélsépontja, hogy ez a technika egyaltalan nem nevel a demokraciara, sét kifejezetten
tisztességtelen eljaras, hogy a problémafelveté képvisel6 jeloltek mogé bujva lapul és
felfedetlen marad. Ez nem a nyilt tiszta megbeszélésre nevel, hanem a sumak tisztes-
ségtelen bujkalasra". A masodik, harmadik, negyedik Igazlaté Iényegesen csendesebb
volt. Akérdések szama a korabbi 127-rél 30-50-re csokkent. Egyre inkabb olyan kérdé-
sek kerultek reflektorfénybe, amelyek hosszutavu stratégiai ugyek részcéljainak eléré-
sére iranyultak. [gy haromszori busz igy"-megbeszélés utan a helyi Kozlekedési Vallalat
sritette a jaratot, az onkormanyzat szintén haromszori felvetésre jardat épitett a kollé-
gium és az iskola kozott elterul6 pocsolyakkal tarkitott jardamaradvany helyére, a diakok
harom évi harc utan altaluk kidolgozott Uj szilenciumi és kimené rendet vezettettek be.
Voltak olyan ugyek, amelyek egy-egy probléma felvetése kapcsan miikodési szabalyzat
modositashoz vezettek. Tisztazédott, hogy a feleletmentes 6rafélévente vehetd igénybe,
aztan az is, hogy ez azt jelenti, hogy ilyenkor a diak nemcsak feleletre nem kotelezheté,
hanem ha hazi feladatot sem tudott irni, akkor ezért tilos egyest adni. Volt olyan kérdés
is ahol a cimzett nem vallalata a nyilvanossag elétti targyalast. Ez arra enged kovetkez-
tetni, hogy a kollégiumban ezek a probléméak nem megbeszélhetdk.

A 2. iskolaban a koordinator csoportban pedagdgusok szelektaltak a beérkezett prob-
lemakat, és mivel a problémak 90%-at sértének tekintették, a didkok nem lattak értelmét,
hogy az engedélyezett 5 kérdéssel megtartsak a férumot.A masodik Igazlatét néhany
évvel késébb egy igen forradalmi idészakban szervezték, de a tantestiilet konfliktus tiré
kepessége itt sem birta a kifiggesztett problémalistat, igy az igazgaté letépte a falrdl a
listat és kozolte a koordinator csoporttal, hogy csak akkor tehetik vissza, ha bizonyos
kerdeseket kihagynak réla. Ezt a koordinator csoport mar nem vallalhatta, azonnal le-
mondott tisztseégeérdl. Ez tiszta helyzetet teremt abbol a szempontbdl, hogy a diakok nem
al}atnak senkit azzal, hogy van még remény a kérdésekre valaszt kapni. A szervezett
veleménynyilvanitas jogat az igazgaté korlatozta. A harmadikat két évvel az el6z6 utan
nagy félelem és tartézkodas el6zte meg. A didkénkormanyzat hosszu idén (négy hénap)
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keresztul targyalta atémat, mire eldontotte, hogy teljeskori népszavazas dontse el, hogy
legyen-e Igazlaté Nap. A diakok szavazasa néhany szavazat szétobbséggel az Igazlaté
megszervezése mellett dontott, a tantestilet elfogadta hogy megrendezzék a férumot.

Joszolgalali éraekképviselet/ tamasz

A 2. iskolaban a diakonkormanyzat megszorult helyzetében altalaban kivilrél vart se-
gitséget. A segiték az Orszagos Diak Uni6é a VE-GA hagyomanyain felnétt, éppen kozép-
iskolabol kikerult, Igazlato probat kiallt rutinos sracok voltak. Késébb, mint Egyesiilet a
Diakonkormanyzatokért mar pontosan szétvalasztottak ezt a j6szolgalati tevékenységet.
A Diak Joszolgalati Csoport a panaszok kivizsgalasaval és adott esetben intervencios
segitségnyujtassal foglalkozik, mig a képzések, problémamegoldasi folyamatok ,leve-
zénylése" a Diakonkormanyzat Segité Projekt feladata. Az eredeti elképzélés az volt,
hogy a ,halat adni” fazist kovetéen, miutan az iskola lecsillapodott, a ,megtanitani halat
fogni” fazis kovetkezik, de erre nem volt fogadokészség. A diakok a panaszlapon a ko-
vetkez6t fogalmaztak meg: , torténjen valtozas az iskola vezetésében”. Ennek két Gtja
van: vagy a diktatorikus stilus alakuljon elfogadhaté (demokratikus) vezetésseé, vagy ha
ez nyilvanvaléan nem megy, sét kideril, hogy az igazgaté tudatosan jogsértéen és az
ex-lex allapotot fenntartva tevékenykedik, akkor szemelyi valtozasra van szikség. Az
igazgato, amikor megérezte, hogy a diakok kulsé segitségért fordultak, azt nyilatkozta a
sajtonak, hogy a diakokat pszicholdégusok és jogaszok készitik fel a személye elleni ta-
madasokra. Ennek ellenére mindvégig hagyta, hogy vizsgalédjanak az iskolaban, csak
a fegyelmi targyalason kérddjelezte meg néhanyszor a segitdk legitimitasat, de ilyenkor
elegendé volt hivatkozni arra, hogy a sértettnek lehetéséget kell adni arra, hogy véde-
kezhessék, és védelmében képviselket nevezzen meg (15/1986. MM rendelet 2. sz.
melléklet 1. bekezdés.) A hattérben az ODU frissen érettségizett irodavezetdje és egy
els6éves szocialis-munkas hallgaté van néhany 6ras jogtudomanyi alapvetés utan. Tor-
ténelmi pillanat ez, hisz az iskolai kozvetits j6szolgalati kozosségi munka egyik elsé fel-
szinre kerulése ez a sajté hasabjain.

Az 1. iskolaban a felkinalt kiils6 segitséget mindig valamilyen tudas beemelésére hasz-
naltak. Adiakonkormanyzat egyszerre birtokosa a VE-GA-s és ODU-s kozdsségek Work
Shop kulturajanak, fogalmi rendszerének, médszertananak. Tobb generacién keresztil
atadja ezt a hagyomanyt. Ezek a médszerek altalaban elébb integralédnak a régi hagyo-
manyokhoz, erésitik a csoport fejlédését és lassan utana valik tagjava,- az orszagos szer-
vezet aktiv alakitojava- a csoport. Tehat hamarabb jelent meg és integralodott a VE-GA
kozosségceentrikus, torédésorientalt fogalmi rendszere, és ezt kovette a VE-GA tagsag,
és korabban jelent meg az ODU civil technikakat, tiszta szerepeket fontosnak tarté szer-
vezeti kulturaja, mint hogy az iskolabdl tobb kozosség is tagja lett az ODU-nak. Ezeket
a sajatsagokat a félig mesterré lett vezeték hoztak be a csapatba, akik az orszagos és
helyi didkmozgalmaknak is szines egyéniségei. Fontos megemliteni, hogy kilsé diakve-
zet6i mihelyek (pl. didkmenedzser klub) nemcsak megerésitik lelkileg és felkészitik szel-
lemileg ezeket a didkvezetdket, hanem azokban a helyzetekben, ahol hituk tudasuk csé-
dot mond, hajlanddk dolgozni a krizis feloldasan. Egy alkalommal példaul, amikor az uj
szilenciumi rendszer harcai mar harom éve dultak, és a diakok mar elérték, hogy koz-
gydllési hatarozatot hozhassanak, az a diakvezetd, aki tartotta a frontot egyhonapos gya-
korlatra ment. Visszatérve azt latta, hogy szinte minden tanulécsoportban masfajta rend-
szer mikodik, és a kollégiumban elég kaotikus a helyzet. Ekkor a menedzser klubon
felmerilt az az o6tlet, hogy kérdezze meg a nevel6tanarok véleményét az Uj rendszerrdl,
legyen megéné, és akkor nem kell tartania a nyilvanossag el6tt elszabadulé tanari indu-
latoktél az év elején, amikor atapasztalatokat 6sszegezve a végleges rendszert kell majd
felalltani. Atanarok mentegetSzve kitértek a valasz elél, hisz egyikik sem tartotta magat
az elfogadott rendhez. Azt mondtak, hogy mondjanak a diakok véleményt, az 6 bérikre
megy a jaték. [gy aztan nem kellett tartani attél, hogy a prébaidére bevezetetett Gj rend
,a kaosz legfébb el6idézéje” mindsitést kapja a nevelSktdl és ilyen alapon eltoréltessék.
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Nyilvanossaghoz folyamoadas

Az 1. iskolaban, mint azt mar emlitettem, az is allandé vita a tantestileten belul, hogy
helyes volt-e kiengedni a palackba zart szellemet (megengedni az Igazlaté Nap kapcsan
kibontakozé kritikus kontrollfunkciét betolté diakonkormanyzat mikodését). Nem beszél-
ve arrél az erkolcstelenségrél, hogy errél a szembenallasrél a gyerekek tudnak, s6tolykor
értesiilnek az aktudlis jatszmatorténésekrél is. Ezaltal 6k is kalkulalhatjak és kiszamit-
hatjak a jatszmaviszonyokat. Talan ez lehet az egyik oka annak, hogy a diakok képvise-
letukben nem fordulnak panasszal kills6 segitékhoz, Gjsagirohoz, pedig kapcsolataik re-
vén ezt konnyen megtehetnék. Masrészt élményik a tevékenységrél, hogy maguk ala-
kitjak, és soha nem keriilnek olyan létbizonytalansagba, hogy szikség lenne a nyilva-
nossag véds reflektorfényére. Az Igazlaté Napon azért gyakran tesznek fel kérdéseket
kiilsé személyeknek. Egyrészt mert el akarjak érni, hogy ésszeriibb legyen a buszme-
netrend, vagy hogy épitsenek jardat, de mikor szemléleti kérdéseket feszegetnek (pél-
daul minisztériumi tisztvisel6tél kérdezik, hogy mi garantalja a diakjogok érvényesuléseét,
vagy a helyi Oktatasi Bizottsag profi médon ,rizsazé” vezetSjét az okataspolitikai kon-
cepcid létérél faggatjak), akkor az a stratégiajuk, hogy legyen jelen a hatalom megsze-
mélyesitéje, amikor az eurdpai elvek alapjan mikodé szabalyzatot akarnak kicsikarni az
igazgatotol.

Az Igazlaté Nap alapelve, hogy mindenkinek joga van ahhoz, hogy a nyilvanossaghoz
fordulva panaszt, javaslatot tegyen, vagy orvoslast kérjen sérelmeére.

A sajtényilvanossag kérdésénél talaltam egy apro, am sajatsagosnak tiné epizodot.
Valamelyik diakujsagiré lehangolé cikket irt a szalagavatokrol altalaban, mert hogy mennyi
pénz ruhakat varratni ("szegény szulék"), mennyi id6 tancot betanulni ("szegény gyere-
kek"), aztan van egy nagy kotelezé Unnepség és kész. Az egyik oran az osztalyt tanito,
de akkor épp helyettesité tanar fennhangon ecsetelte, hogy a cikk micsoda rossz fényt
vet az iskolara, hisz ezek szerint itt kifosztjak a szul6ket és kényszeritik a gyerekeket,
pedig ez nem igy van. A ,fejmosas” utan a srac nem irt tobb kritikus cikket a diakéletrdl.
Eléfordult, hogy a diakvezetéknek elegik lett abbdl, hogy a demokracia alapkoveit ve-
delmezzék ezekkel a nevelSkkel szemben és pozicioikrol lemondva beszintették teve-
kenységuket.

A stratégia kovetkezé lépéseként az orszagos nyilvanossaghoz és az iskola belsé nyil-
vanossagahoz fordultak volna. Ennek kivalté oka egy Diak Tanacs ulésen elhangzott
nevel6tanari kovetkeztetés volt, mely szerint az Uj szilenciumi rend koruli bonyodalmak-
nak nincs létjogosultsaga, hisz olyan tanuld érte el, hogy a kollégiumigazgato beleegyez-
zen a régi rend modositasaba, aki nem tartozik a kimondottan j6 tanuldk kozé. A masik
nevel6tanar pedig Ugy értékelte az egyébként atlathaté szabalyrendszert, hogy ,szét-
szedik a barmok karamait”. A szilenciumi rendszer kidolgozasa abszolut parlamentaris
formak kozott zajlott (ezért is tartott olyan hosszu ideig). Egy nyilvanos otlet és megalla-
podas kapcsan a DT palyazatot irt ki. A beérkez6 javaslatok vizsgalata utan nyilt el6ké-
szit6 bizottsagot allitottak fel, harom erre a célra 6sszehivott forum is véleményt alkotott
ajavaslatokrol, és harom kozgydlésen sz6 volt a rendszer elfogadasrél. Azomindzus DT
ulés utan rendezett férumra a tanar — aki az emlitett sajatsagos kovetkeztetést levezette
— nem engedte le a tanuld csoportjanak képviseldit. A kidolgozo bizottsag vezetdjének
nevel6tanara sem volt hajlandé csoportfoglalkozast 0sszehivni a kozgydlés elétt a javas-
latok ismertetésére. Abizottsagvezeté nyomasanak engedve 6sszehivott ugyan egy cso-
portfoglalkozast, de azon a tudomany fejlédésérél dhajtott vitat folytatni. Sikerilt kikény-
szeriteni,hogy masnap igy Ujra csoportfoglalkozas legyen, ahol a nevel6tanar az oktatasi
torveny, majd — amikor a bizottsagi vezeté fejbél idézte a most fontos részeket — a mu-
kodési szabalyzat sz6 szerinti felolvasasaba kezdett. Itt szintén kozbevagott idézeteivel
a fent nevezett diak. Az ez utan kirobbané veszekedést még a diakvezetd baratai is tul
merésznek és elrugaszkodottnak talaltak, ahhoz képest, hogy ,érettségizni is akarunk’.
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Tiszta szabalyok

Az 1. iskolaban a diakonkormanyzat tagjai a torvények ismeretére és alkalmazasara
hangsulyt fektetnek. Nincsnek durva jogsérelmek, ellenben allandé vitak folynak a jogok
és kotelességek értelmezéseérdl, érvényesitésérdl. Az igazgatdé minden Igazlaté Napon
arrél panaszkodik, hogy tul sok sz6 esik a diakok jogairdl, mikozben a kotelességeikré|
(tanulas, tanarok emberi méltésaganak tisztelete) igen kevés. Sajatos tendencia, hogy
az iskolaban igen intenziven mikodni kezdtek a jogérvényesités egyéb csatornai. Tobb
mint kétszeresére nétt a fegyelmitargyalasok szama, és példaul a negyedik Igazlaté Nap
évében 40 % koruli bukasi aranyt produkalt az iskola, az el6z6 évek atlag 10 %- os ,tel-
jesitményéhez” képest.

A 2. iskolaban nemcsak a belsé szabalyokat és leirt eljarasokat helyezték hasznalaton
kivulre, hanem a fennallé torvényes rendet sem lehetett szamonkérni az iskola falain be-
lUl. A statuszabol felfuggesztett kollégiumi igazgaténd perben allt az igazgatéval. A dia-
konkormanyzat vezet6jének fegyelmi targyalasan is elhangzott, hogy az igazgatét nem
érdeklik a torvenyek. Figyeljuk meg a fegyelmi targyalas mozzanatait: (részlet a segiték
altal irt esettanulmanybadl) , A panaszt tevé diakvezetd, akit a didkok tisztelnek és kiallnak
mellette a DT uléseken és a tuntetésen is, néhany baratjaval sorozott a bisztroban. Az
igazgato meglatta 6ket és azonnali hatallyal felfUggesztette a kollégiumi tagsagat. Ke-
s6bb kértuk, hogy tegye ezt fegyelmi targyalason, de nem egyezett bele. Ekkor megfe-
nyegettik, hogy bepereljik, hisz jogseértést kovet el amennyiben jogerés hatarozat nélkul
csapja ki adiakot. Afegyelmitargyalason a segiték jelezték, hogy ,szeszesitalt nem lehet
fogyasztani: iskola altal szerzett rendezvényen, iskolaban, gyakorlati oktatason.
(15/1986 MM rendelet 12. paragrafus 1. bek.)” Mivel a tényallas nem sérti ezt a szabalyt,
igy nincs jogalapja a fegyelmi buntetésnek. Az igazgatd, aki elnokolt a fegyelmi targya-
lason — mert az elnokot részrehajlonak mindsitette, mivel osztalyfénoke az elkovetének
— azzal érvelt, hogy a mikodési szabalyzatot viszont sérti. Mi kozoltuk vele, hogy mivel
a didkonkormanyzatnak egyetértési joga van a mikodési szabalyzat elfogadasakor, ezt
a mukodeési szabalyzatot pedig nem fogadta el a diakonkormanyzat, sét tudhato, hogy
megvonta az egyetértéseét, hisz napi konfliktusok targya, hogy sem a pedagogusok sem
pedig a diakok nem fogadjak el a mukodési szabalyzatot. Az igazgatd hatszor szodlitotta
fel itélethozatalra a Fegyelmi Bizottsagot, mig a segiték egyre hevesebben mutattak az
igazgatonak és a bizottsagnak, hogy mely esetekben nem lehet szeszesitalt fogyasztani.
Arra akérdésre, hogy inditanak-e fegyelmitargyalast az ellen, akitorvénysertést kovetett
el, a fegyelmi targyalas elnoke és egyszemélyben az elkoveté nemmel felelt.- 15/1986
MM rendelet 62. paragrafus 1. bek -Végrehajtani csak jogerés hatarozatot lehet. Erre az
igazgaté kijelentette, hogy ez Ot nem érdekli. Adiak kiilonben is sok méas csinyben binos.
Ezek kozul egyet sem tudtak mondani, amelyben tudhato, hogy egyaltalan ki kovette el
ezeket (pl. vécében levert csempe, megtalalt cigarettavégek stb...)."

Néhany nevelé azzal érvelt, hogy kell lennie valahol olyan torvénynek is, ami tiltja a
fiatalkoriak italozasat. Kiltkozik itt az a diktatdrak tulszabalyozott jogfelfogasabdl eredé
bizonytalansag, mely szerint,én mint alattval6 azt tehetem meg, amit folulrél elfogadnak,
megengednek” — 6k bizonyara jobban ismerik a normakat. Uj, szokatlan és talan gene-
racios mentalitas, hogy amit nem tiltanak a szabalyok, azt szabad. Az el6bbiben azember
szorong és nem mer 6nallo vallalkozasokat beinditani, mig az utébbiban megismeri és
faltél falig bejatszhatja a rendelkezésére allo jatékteret. A fegyelmi targyalas végen az
igazgaté ,megadva magat” kérte a segitéket, hogy diktaljanak be egy hatarozatszoveg-
javaslatot, amelyet persze nem fogadtatott el a bizottsaggal, és a jegyzékonyv elkészi-
tése ellen is tiltakozott, de a vadlott Ujra bekoltozhetett a kollégiumba.

A fellebbezés lehetosége azaz fejjebbvite/

a) Jegyz6hoz benyujtott jogorvoslati kérelem

Az 1. iskolaban megesett, hogy X tanarné egy, az Igazlaté Napon szerepelt képvise-
I6nek bejelentette, hogy meg fogja buktatni. Mitobb, ez be is kovetkezett és a potvizsgan
sem engedte at. Atanulé gy érezte, hogy nem torténelemtudasa alapjan itéltetett meg,
és kérte, hogy fuggetlen bizottsag vizsgaztassa le. Ez ligyben a jegyzéhoz is intézett
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kérelmet, am valaszul azt kapta, hogy problémajaval kapcsolatosan semmilyen jogor-
voslati lehetéség nincs. A tanulé ezzel befejezte tanulmanyait, hisz szakmajaban nem
volt alsébb évfolyamos osztaly.

b) Az 6nkormanyzat munkaltatéi joga és feleléssége

A 2. iskola igazgatéja haragban allt a kozség polgarmesterével, és folyton azt hangoz-
tatta, hogy az ellene iranyulé intrikak gyokere politikai természetd, mivel mindketten in-
dultak a valasztasokon amelyet nem O nyert. A botranyos események kirobbanasakor
(tantestiilet problémalistat nyuijtott be az igazgatéhoz azzal a céllal, hogy megtargyaljak
és megoldjak 6ket) a megfélemlitett tantestilet védelmet vart a polgarmesteri hivataltol,
az igazgaté azonban mindsithetetlen hangvétell levélben kozélte a polgarmesterrel,
hogy véleménye szerint semmi kéze az iskola ugyeihez. Am néhany héten beliil meg-
szilletett az 6nkormanyzati torvény és végképp tisztazédott, hogy az igazgaté munkal-
tatéja a polgarmester. Azt mar tudta, hogy az igazgaté nem tekinti partatlan kivizsgalo
szervnek az onkormanyzatot. Valaki megyei szintrél kivizsgalokat kiildott az iskolaba és
a polgarmesternek személyesen sem sikeriilt tisztazni, hogy kinek a megbizasabol jar-
nak el. Tevékenységik abbdl alit, hogy mindentéle vizsgalédas nélkiul keményen letol-
tak” a tantestiiletet, mert ,peticiok irasa helyett inkabb tanitani kellene". A polgarmester
felkért egy mivel6désszocioldégust az iskola helyzetének viszgalatara, aki a Halasz-féle
klimateszt és interjuk segitségével letett egy tanulmanyt az iskola allapotarol. Akulsé j6-
szolgalati segiték kozérdeki bejelentésben szedték dssze azokat a sulyos torvényser-
téseket amelyekrél dokumentumaik voltak. A segiték targyaltak is a polgarmesterrel, aki
— bizonytalansaganak adva hangot — azt kérdezte t6luk, hogy : ,Kivilrél jogunk van-e
beavatkozni ilyen kusza konfliktushelyzetbe?". A segiték elmondtak, hogy ez nekik is ép-
pen akkora dilemma, mint a dontéshozo testiletnek, de ez a kérdés ugy is megfogalma-
z6dik, hogy , jogunk van-e tétlenul szemlélni és hagyni, hogy ha tudjuk, hogy valaki tu-
datosan jogtipré médon viselkedik gyerekekkel szemben?" A segitk szerették volna si-
ettetni az elnyult Ugy lefolyasat, de a polgarmestert a kozérdekl bejelentésben didakti-
kusan megfogalmazott jogsérelmek sem serkentették tettekre. A szervezetszociologiai
vizsgalat elkészilte utan a képvisel6testiilet felmentette allasabdl az igazgatot.

c) els6foku és az az utani biroi télet

Az igazgato fellebbezett, és néhany targyalas utan visszahelyezték allasba. A vizsga-
latban sem a bironak , sem pedig a képviselétestilet altal felkért Ugyvédnek nem jutott
eszébe ajogsérelmeket vizsgalni. Abeidézett tanik az itélet indoklasa szerint arrdl tettek
tanubizonysagot, hogy az igazgaté j6 ember, mindig is az volt. A szervezetszociologus
ehhez a témahoz nem tudott hozzaszdlni. Az itélet indoklasaban a ,kozérdeku bejelen-
tés” mitobb: tényallas és jogalap pontos megjelolésével a jogsérelmek listajat tartalmaz-
za, Jevel'-ként volt megemlitve. Az itélet indoklasaban a bironé emliti, hogy nem sikerult
jogsértéseket felfedeznie, pontosabban két tanu vallomasa szerint az ,.SZMSZ szakmai
és egyéb szempontoknak megfel. Mas iskolaban sem sikerilt még a szervezeti és mu-
kodésiszabalyzatot a rendszervaltast kovetéen modositani’. Szamomra érthetelen, hogy
munkaugyi birésagi targyalason figyelmen kivil hagyjanak egy sulyos torvénysértéseket
tartalmazo listat, amely eljarasilag raadasul torvényben rogzitett kozérdeki bejelentés,
és nem is foglalkoznak a jogsérelmek vizsgalataval, ehelyett kadi biraskodas szinten
megallapitjak, hogy nem torténtek olyan bizonyitott mulasztasok, amelyek alapjan az
igazgatd alkalmatlansaga bizonyithaté volna. A segiték azzal hitegették a tantestuletet,
hogy XIV. Lajos-i elveket vallé igazgatéjuk nem fog visszatérni, és nem allhat bosszt
rajtuk, hisz jogallamban élink, a testilet tagjai mégis féltek. Nem biztak a segiték okos-
kodasaban és joggal rendilt meg a bizalmuk a jogban is. Szerencsére az itélet ellen fel-
lebezett az 6nkormanyzat, és masodfokon visszahelyezték elséfokra a dontést. Az itélet
végul megerdsitette a képviselStestiilet dontését.
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Osszefoglald

Azonossagok

1) A diakok fellépnek érdek- és jogérvényesitd szerepl6ként és ez nagy fesziltséget
kelt az iskolaban.

2) Pedagdgiai vita folyik két érdekcsoport kozott. Az értékalapu konfliktus targya: meg-
engedhetd-e, szukséges-e tlrni sét tamogatni a diakok ontevékeny onérvényesité torek-
véseit.

3) Igen eseménydus, aktiv idészakot vizsgalok, amelyben szerepelnek kiilsé segiték
altal felkinalt diakvezetdi mintak, és problémamegoldo civil technikak. Mindkét iskolaban
tobb alkalommal rendeznek Igazlaté Napot.

Kulonbozdségek

A SZABALYOKAT
tudva és betartva demokratikus nem ismerve és ismerve is
konstruktiv kiegészitésekkel felrigva
élnek destruktiv leépulés jellemzé

A DIAKOKAT PARTNERNEK TEKINTO PEDAGOGUSOK, AKIK TAMOGATJAK A
PROBLEMAK NYILVANOS FELVETESET ES KOZOSSEGI MEGOLDASAT

nyiltan tevékenykedhetnek, segitik rejtetten tamogatjak
a diakok szervezédéseét és veédelmezik a diakokat,
érvelhetnek pedagogiajuk mellett

AZ ISKOLAVEZETES

tdri és tamogatja a diakonkormanyzat tdri és tiltja a
tevékenysegét diakonkormanyzat
/pl hazi vezetd képzok/ tevékenysegét

az érdekcsoportok vitajaban diktatérikus, nem ad
egyensulyozd, kooperativ informaciot

a vezetés szandékairol

A DIAKONKORMANYZAT
technokrata menedzser és koz6sségi ad-hoc akciok jellemzik,
Ltorédés” szervezet kulturaval és karizmatikus
belsé emlékezettel rendelkezik nincs strukturaja

underground jellegu
/pl: tuntetés/

HOGYAN ERVENYESULHETNEK A DEMOKRACIA
ALAPVETO MUKODESI FELTETELEI AZ ISKOLABAN?

NYILVANOSSAG
befelé nyiltan felvethetdk a belul erésen korlatozott
problémak, csatornazott érdekfeltaras /agressziot valt ki/
kifelé jelentéktelen kifelé jelentds

botranyok kiteregetése
jellemz6 /9 sajtonyilatkozat/

TISZTA SZABALYOK

sok a belsé jog-, jogértelmezési a Jogvitak belul nem
vita /fegyelmi targyalasok/ tisztazhatok
belsé garanciakat épitenek ki /a szabalyok tomeguknél fogva

sem atlathatok/
a szabalyok elmosédottak
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FELLEBBEZESI LEHETOSEG

ahol a belso védelem nem védett a belso akcid utan a kulso
a kulsé sem fellebbezés
oldja meg az ugyet

SAJAT ERDEKKEPVISELET

markans, Utéképes struktiraval a formélis és informalis
rendelkezik, amelyet elszant vezetok
karizmak alakitanak nem azonosak, konfrontalédas
esetén
osszeomlik

Konkluzidik és hipotézis
Ditermmak

A kutatas soran komoly problémat okozott nekem, hogy amint az emberek egymas
kozti jogszabalyokban meghatarozott viszonyat és a valés életben a jog- és érdekérve-
nyesiilés mentén kialakult viszonyat vizsgalom, bizarr helyzetbe kerilok az objektivitas-
sal és az empiriaval, hisz jdmagam nem rendelkezem kutatdintézetnyi kapacitassal. Bi-
zony, ahhoz hogy egzakt képet kapjak az iskola mikrovilagardl, a gyermeki jogok érve-
nyesilésének vagy nem érvényesilésének hogyanjairél-mikéntjeirl, nagyszabasu,
tobb intézmény életvilagat nagyité alatt tartd vizsgalat kellene, amely megteremtésére
jelen pillanatban nincs méd. Maradt tehat a szociografia, vagyis kiragadott szempontok
szerint leirni a torténéseket, és szerencsés esetiinkben két iskolat ossze is tudunk ha-
sonlitani. E két eset 6sszehasonlité elemzése soran megfigyelhetink jonéhany feltiiné
azonossagot, és feltiiné kiulonbseéget.

Azonossagok

A legfeltiin6bb azonossag, hogy a tantestilet mindkét helyen megosztott a kérdésben,
hogy szabad-e tamogatni a diakok érdekvédelmi tevékenységet, civil technikak beveze-
tését, jogvitaikat, érdeksérelmeik felvetését. Ez a vita minden esetben magasfesziltse-
get indukal, ha olyan civil technikat alkalmaznak, amelyben a probléma felvetdje felfe-
detlen marad, a didkok jogaikra hivatkozva személytelen érdekfeltarasi csatornakon nyil-
vanosan megfogalmazzak problémaikat. (Esetiinkben, amikor kifliggesztik az Igazlato
Nap problémalistajat.)

Hipotézisem felalltasanak elsé lépése, hogy probaljuk megnevezni a vitaban szem-
bekerul6 érdekcsoportokat, vagyis azt a kétfajta pedagdgiai beallitddast, amely ebben
az esetben vitaiban egymasnak feszul.

Attitddskalak és személyiségdiagramm

Hipotézisem alapja egy diagramm, amely figgéleges koordinatai a jogi normak altal,
szabalyozott, szervezetszer( racionalitasokat értéknek tartd elvek, mig a skala masik
végpontja az erkolcsi normak, emberi, lelki, életszerl viselkedésbeni normakat értéknek
tarté elvrendszer, bealltédas rendszer:

JOGI NORMAK
SZABALYOZOTTSAG

ERKOLCSI NORMAK
ELETHELYZET
A vizszintes koordinata egyik végpontja az autoriter, tehat diktatérikus, hatarozottan a
hatalmon lévén van a fejlédés feleléssége, és O mondja meg, hogy mi a fejlédés formaja
és tartalma, a kiszolgaltatott helyzetben 1évé pedig azt alavetettként végrehajtja, kilon-
ben negativ visszacsatolasban részesil. A masik végpont facilitativ-segité hozzaallas,
amellyel kapcsolatban a segitett iranyftja a fejlédést, 6 hatarozza meg a tartalmat és a
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format, a segit6é inkabb csak tamogatja, megerésiti, katalizalja, vagy probal ravilagitani
bizonyos szempontokra.

FACILITATIV

AUTORITER
Nézzuk hat milyen jellegzetes figurakat talalhatunk az igy kapott koordinata-rendszer
altal alkotott térképen, abbdl a kiemelt szempontbdl, hogy miként viselkedik a pedagogus
érdekérvényesitési konfliktus esetén.

SZABALYOZOTTSAG
JOGI NORMAK
|. szektor Il. szektor
FACILITATIV
AUTORITER
Ill. szektor V. szektor
ERKOLCS| NORMAK
ELETHELYZET

Az |. szektor (facilitativ-szabalyozottsag) ,diakkozpontu szervezetfejleszték” jellegze-
tes pedagogiai hozzallasa, hogy segitik gyermeki érdekérvényesitési konfliktusok meg-
oldédasat; torekszenek ravezetni a gyermeket, hogy a szabalyok alakitasa, szem el6tt
tartasa hasznos, védelmezd, ezekkel a jogokkal és eljarasokkal élni markansan hozza-
jarul a segitett egyén személyes kozéleti jartassagahoz, civil készségeinek fejlédésé-
hez. Az 1. iskola DMSP-ként megjelenitett szereplGje és kore, illetve a 2. iskola diakokkal
egyuttmkodé kore valészinileg ebbe a szektorba tartozik. Aki hallott mar Pa/ 7amas-
el6adast, vagy végigélte, hogy milyen hatassal bir egy Igazlaté Nap, az tisztabban latja
ezt a szempontot, mint aki egy — j6szolgalati csoport altal — meg nem érintett intézmeény-
ben a hagyomanyok kozott élve egy csondes iskolaban tanit.

E pedagdgusok a V. szektor (autoriter-erkolcsi normak) ,prédikatorok” tagjaival kerul-
nek komoly konfliktusba, akik azzal vadoljak éket, hogy ,kipletykaljak a tantestilet Ugyeit,
és tisztességtelen médon manipulaljak az egyébként onallé érdekképviseletre képtelen
gyerekeket a sajat céljaik érdekében, és ez hallatlan.” Tekintsunk bele a 2. iskola iga-
zagtojanak egyik interjijaba amely a Pest Megyer Hirlap XXXV évfolyamanak 31. sza-
maban jelent meg Fegyhadzi helyett marad a laktanyar szigor cimmel.

Ajporter: |gazgato ur, Ugy tinik, egyre hangosabban és erészakosabban dérémbal
az iskola kapuin a demokracia. El6bb a tanarok, most mar a gyerekek is kovetelik. Nem
kellene végre kinyitni az ajtot?

lgazgato.|lgen ma ez a divat. Mindenki koveteli a demokraciat, mindenbe bele akarnak
szolIni, de a jatékszabalyokat nem ismerik. Feltizelik egymast, meg a gyerekeket. rja
csak meg: végtelenul etikatlan, pedagégushoz méltatlan cselekedetnek tartom ezt. Az
ilyen tanaroknak nyilvanosan kellene darabokra tépni a diplomajat..."

Ez a szektor, tehat hatarozott sajat identitasu és erkolcsiségét masokkal szemben is
elvarasként tamaszté szakmai csoport. Az 1. iskolaban gyakorta emlegetett X tanarné
mintaesete ennek az iranyzatnak. A tanar-diak konfliktusok esetén alapallas itt az aszim-
metrikus hatalmi viszony, ami az — elnézést kérek az idézett szakkifejezésekért — En
felnétt diplomas ember vagyok, te pedig taknyos kolyok" — viszonyban értelmezhets. X
tanarné a torténelemtanitast egy elére kidolgozott vazlat sz6 szerinti visszakérdezésével
végzi korulbelil 10 éve (kapcsos zardjel jobbra nyil csata helyszine, vezérek, idépont
....), mondvan, hogy a torténelmi tények azok a torténelmi tények. A DMSP-vel ellentét-
ben sokaig mintapedagdgusként legitimizalta a vezetés, mindaddig, amig a diakok el
nem kezdtek nyiltan értékelni.
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A Ill. szektor tanarai (jogi normak-autoriter) ,hivatalnok mentalitasuak”, akik a munka-
kori leiras ,mi az én kotelességem” cimi részébél olvassak ki, hogyan kell eltlteni a
munkaidét. Konfliktusok esetén vagy tavolsagtartok és semlegesek maradnak, vagy,
amennyiben vaj van a fejikon, segitenek a dolgok elkenésében, jogilag megengedett
kereteken beliil szankcionaljak az érdekképviselet forré feji h6zongdit. Tehat az |. szek-
tor tagjaival ritkdbban kotnek koaliciét, amennyiben azok ,felkavarjak az allévizet”. Ki-
valtképp igaz ez, ha a didkok egyre er6sodé érdekcsoportként alakitjak az iskolai jaték-
szabalyokat. A V. szektor porosz prédikatoraival konnyebben Iépnek koaliciora, ha er6s
ellenérdekeltségilk van az aktiv kozbelépésre. Egyébként szivesen veszik ha nem a
gyermekek mindsitik a munkajukat, hisz velik szemben is tavolsagtartéak, igy nevels-
fejleszté6-szakmai profiljuk nem lévén hatarozott, a hatalmi viszonyok mentén elfogadot-
tak (és folulrél legitimek: ,a f6nok ne panaszkodjon a munkamra”) a szervezetben, igy
titakoznak minden olyan felforgaté mozgas ellen amely a kivivott elfogadottsag szem-
pontjat folveti és érvényesiteni kezdi.

A |I. szektor tanarai (facilitativ-erkolcsi normak) olyan ,személyiségfejlesztok, ,kaly-
hak”, akik szivesen foglalkoznak a gyermek egyéni gondjaival, egyéni fejlédésének intim
torténéseivel, ugy, hogy befogadjak, meghallgatjak, fejlesztik a diak lelki-erkolcsi Utjan
valé tovabbhaladasahoz szilkséges készségeit. (Thomas Gordon Tanari Eredményes-
ségi Tréning, John Heron ,hatosfogat” stb.). Ezek a ,széplelkek” ritkan kedvelik az erés
prédikatorok mentalitasat, hisz folyton az altaluk okozott sebekrél panaszkodnak nekik
agyerekek. Nem kenyeriuk azonban a harcos érdekképviseletre-nevelés sem, hisz asze-
repekben, ,jog"viszonyokban valé gondolkodas tulsagosan elidegenedett az EMBER va-
l6sadgahoz képest. A gyermekek fejl6dését tamogatva segiték a ,szurke kispolgaroktol”
vannak legtavolabb, akinek ez az egész nem szempont, vagy irigykednek arra, hogy a
gyerekek ezekhez a személyekhez kotédnek. Ez a konfliktus nem, vagy csak ritkan je-
lenik meg nyiltan, csak magan, személyes szembenallasként. Tehat e két kor nem baratja
egymasnak, és furcsalljak, hogy az egyik kor miért és hogyan tart intim, bizalommal telt
kapcsolatot a gyerekekkel, vagy a masik kor hogyan és miért tart tavolsagtarto, bizal-
matlan kapcsolatot.

Konfliktusadiagramm az éellentétes személyiséq tjpusok kozott

RENDSZER FEJLESZTO HIVATALNOK
N S
Y A
[ L
[y (S
TA
SZEMBEN
N A
A L
G L
A A
M S
SZEMELYISEGFEJLESZTO PREDIKATOR

A diagramm skalait tehat ki kell dolgoznunk olyan projektiv tesztté, amely vizsgalja az
egyes pedagogus attitidjeit a jog/ szabalyozottsag kontra erkolcsi létés az autoriter kont-
ra facilitativdimenziokban. Ez a teszt lehet6vé teszi, hogy egy testilet bemérje dnmagat,
feltérképezze és értékelje sajat hozzaallasat a jogok érvényesiilésére vald nevelés
szempontjahoz. Elképzelhetdnek tartom, hogy a makarenkéi pedagégia szelleme tanar-
kgjzpontﬂ és tananyagkozpontu oktatasként dominans az iskolakban, tehat tilnyomé-
részt autoriter pedagodgiakkal talalkozunk. A facilitativ szemlélet lassan lopja be magat
az iskola vilagaba, kevesen érintkeznek angolszasz fejleszté eljarasokkal, tréningmod-
szerekkel, és kevesen a valodi onkormanyzatisagra, kozéletiségre nevelés eklektikus és
induktiv pedagdgiajaval, amelyet Pal Tamas jelenit meg markansan intenziv pedagégus-
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tovabbképzésein, vagy az Egyesulet a Diakonkormanyzatokért szolgaltat diakonkor-
manyzatok, diakkozosségek szamara vagy a Mikromihely Egyesulet pedagégus alkoto
kozossegeknek.

Hipotézisem tehat, hogy a gyermeki jogok és gyermeki érdekek érvényesiléséhez op-
timalis esetben demokratikus, gyermekcentrnkus pedagogial beallitodassal rendelkezé
személyek, e szemléletnek kivivolt legitimitasa a szervezet hatalmi viszonyamban és az
szukséges, hogy a demokracia mukodésének feltételes szabadon érvényesiilhesseneék.

KATONA CSABA

Diakvélemeények

1. kérdés: Mi a véleményed a kollégiumi diakonkormanyzatrol?

Szabadszallason

Sajnos a DT (Diaktanacs) idaig nem makodott. A mult évben le volt robbanva, csak
papiron létezett, tevékenysége a nullaval volt egyenlé, nem volt becsulete. De talan eb-
ben az évben megtort a jég. Akezdeti nehézségek ellenére tapasztalatok hianyaval kezd
megindulni a DT munkaja, bar még nem az igazi. Altalaban van valami téma, amelyet
az elnok felvet. O elmondja, azutan pedig kozosen megbeszéljik, megvitatjuk. Elég jol
tudunk beszélgetni. Most tanulunk bele az egészbe. Kezdunk belejonni a dologba. Még
nem elég hatékony a munka, de ha valamit el akar érni a DT, képes ra. Vannak a DT-nek
elényei és hatranyaiis. Ez az iskola jellegébdl adodik, de ezek a hibak kijavithatok, kor-
rigalhatok. Az onkormanyzat egyre jobban tukrozi, hogy kuzdunk atarsainkéert. Modsze-
reinken még sokat kell valtoztatni, javitani. A légkor elég laza. Sokat rohogunk, de ha
komoly feladat van, azt megprobaljuk a legjobb tudasunk szerint megcsinalni. Amunkank
.gyerekcipében jar", de a mostanikis csapattal még nagy dolgokat is létrehozhatunk. Ha
igy haladunk tovabb, akkor lesz becsulete a DT-nak. Egyre jobb versenyeket és rendez-
vényeket szervezink, amibe a tobbiek aranylag nagy lelkesedéssel kapcsolodnak be.
Summa summarum, ha akarunk, tudunk jé dolgokat csinalni.

Kecskemeéten

A DOK (Diakonkormanyzat) sokat valtozott a régihez képest pozitiv iranyban. Most
mar talan kicsit kozelebb keriil egy igazi DOK fogalmahoz. Nagyon j6, hogy létezik, mert
igy minden a kollégium életével kapcsolatos kérdést, véleményt meg tudunk beszélni.
Segiti a kollégiumi életet. J6 dolog az, ha van egy ilyen szervezet, amely egyedul donti
el, mit szeretne, s amely segit tovabbitani a tanulok kéréseit a tanarokhoz. Amiota dia-
konkormanyzat mikodik, sikerult sokmindent elérnunk, amit szerettunk volna, ami ahhoz
szukséges, hogy kollégiumunkban otthonosabban érezzik magunkat. Ezt a diakonkor-
manyzatnak koszonhetjuk.

Nagyon nehéz ebben a kollégiumban egy j6l mikodd szervezetet létiehozni és féleg
mukodtetni, mert rengeteg diak van, mindenkinek eltér az idébeosztasa és ezen kivul
elég kicsi az érdekl6dés a lanyokban. Mindenki el van foglalva a sajat ,kis" problémaival
és legtobbjukben igény sincs arra, hogy nkormanyzat mikodjon. Az onkormanyzat nem
elég egységes, nincs osszetartas. Mi onkormanyzati tagok nem vagyunk tul otletgazda-
gok, hogy valami olyan dolgot talaljunk ki, amivel felhivhatnank magunkra a figyelmet.
EttSl fuggetlenul meg kell, hogy probaljuk.

2. kérdes. Ha be kellene szamolnod a diakonkormanyzatban végzett munkaarol,
mit mondanadl, mit tetté/ az elmudlt 3 honapban ?

Szabadszallason
A DT-ben eddig fontos tennivalom nem volt, mert nem mukodott szervezetszerden.
Most mar eléggé tudom, hogy mi a feladatom, ezeket megfelel6 komolysaggal végzem
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el. Ezt az is mutatja, hogy egy nemrég szervezett vetélkeddn sikerilt 6sszefognom a
csapatunkat.

A sziikos idémtél fuggéen minden télem telhet6t megteszek annak érdekében, hogy
sikeriiljon j6 dolgokat létrehozni. Vannak segitéim is.

A DT-ben fontos szerepet nem jatszom, csak tag vagoyk. Nincs kilénésebb beoszta-
som. Feladatom csak a DT 6sszekotése az osztallyal. A DT-on hallottak kihirdetése.
Onallé szervezésbe nem foghatok, mert itt minden demokratikus. Néhany 6tletet adtam
mar. Volt, amit elfogadtak, volt amit nem.

Agylléseken rendszerint megjelenek. Az éppen adott feladat megoldasaban megpro-
balok a legjobb tudasom szerint aktivan résztvenni. Egyébként meg csak ilok és réhog-
tetem a DT-t.

A DT-ban még nincsenek kiosztva a feladatok, hogy miket kell vagy kellene csinaini.
Az osztalyban és néha az évfolyamban kutaté munkat végzek abbdl a célbdl, hogy fel-
mérjem kinek mi lenne az 6haja, kérése a DT felé. Ezeket 6sszesitem, a gydilések alatt
elmondom és az eredményrdl tajékoztatom az embereket. Ha a fogadtatas nem megfe-
lels, azt a DT elé viszem.

Kecskeméten E

Az ulésekre rendszeresen jartam (egy-két osszejovetel kivételével), s tovabbitottam
az 6nkormanyzat kérdéseit a szint minden tanuléjahoz. Ugyanugy vissza is a tanuloktdl
az onkormanyzat részére. Segitettem a hazirend valtoztatasaban, az uj javaslatok meg-
fogalmazasaban, amely Ggy érzem nagy munka volt. Fontos volt, hogy sikeruljén olyan
formara modositani, amely mind a nevelék, mind a didkok szamara elfogadhaté. Tobb
kisebb feladatban is résztvettem.

Kozremikodtem a Hazirend médositasara vonatkozoé javaslatok osszegydjtésében,
véleményezésében, megszovegezésében, a kozben felvetédott problémak igazgatons-
hoz valé tovabbjuttatasaban. Kozvetitettem a DOK és a szintgyulés kozott az igényeknek
megfelel6 dolgok elGterjesztésében. A hireket, a dontéseket tovabbadtam.

Nem tudok mivel dicsekedni, mert sem én, sem a szintem nem nagyon mozgattuk ma-
gunkat. De azt hiszem, hogy mar az is valami, hogy el merem mondani a véleményem
és ezzeltalan atobbiekben is felolvad a jég. Egyszéval a munkam eddig: véleményezés.

Szivesen vallalok feladatokat, ram mindig lehet szamitani.

Semmit sem csinaltam, hanyagoltam az osszejoveteleket.

Most még nem dolgoztam, de valészind, hogy félév utan mar én is szamot tudok majd
adni a munkamral.

Csak helyettesitek, de szivesen lennék DOK-tag.

3. kerdes: M az, amihez tandcsot, informaciot, segitséget varsz
a diakonkormanyzati munkaval kapcsolatban ?

Szabadszallason

Szeretném bdévebben ismerni a tanuldk jogainak teljes korét, a DT szerepét és elhe-
lyezkedését az iskolai életben. J6 lenne tudni ebben a demokratikus allamban, hogyan
kell kihasznalni az eleve jaré vagy ramruhazott jogokat. Szeretnék tanacsot kapni arrél,
hogy val6jaban hogyan mikodik egy idealis DT, hogyan lehetne kapcsolatot felvenni és
fenntartani mas diaktanacsokkal, szervezetekkel és a Vilaggal.

Erdekel, hogyan lehetne javitani a szervezémunkan, mashol milyen a DT-n beldli fel-
adatmegosztas, hogyan lehet informaciét szerezni mas diaktanacsokrol.

Erdekel hogyan lehet a velemenyunket vagy kéréseinket érvényre juttatni. Hogyan le-
hetne az iskolan belili tanulok érdeklédését felhivni a DT altal szervezett misorokra és
egyéb rendezvényekre.

Szeretném megismerni egy j6l mikodé DT Mikodési Szabalyzatat, szervezési és mui-
kodési rendjét, s tudni, milyen egy specialis katonai Mikodési Szabalyzat.

Kecskeméten

,Segitséget varok a diakjogok érvényre juttatasaban (megfelel6 hangnemben, miné-
ségben, mennyiségben), az érdekvédelmi munkaban, a latokorink tagitasaban és kap-
csolatok szervezésében.
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A DOK segithetne a diakok problémainak megoldasaban; a tanulasban; kilonféle sza-
badidés programok szervezésével a szabadidé hasznos beosztasaban, kitoltésében.
Rendezvényekkel, vetélkeddkkel stb. tegye szebbé az életet. Adjon Javaslatokat kilsé
programokhoz és szervezzen kapcsolatokat Osszességében szeretném ha a DOK prog-
ramjaitdl a tanuldk jol éreznék magukat és nem lenne egy olyan kényszer bennilk, hogy ez
egy olyan hely, ahol 5 napot el kell tolteni. Szeretném, ha ez a par f6bél all6 kis tanacs el
tudna érni illetve meg tudna valésttani a tanulék — ha nem is minden, de a legtobb — kivan-
sagat, s a tagok ugy tudnanak egyutt dolgozni, hogy minél tobb sikert érjenek el.

Ha mi els6sok tobbet tudnank arrdl, hogy volt azelétt, talan esetenként kdnnyebben
dontenénk.

4. kérdés. Milyen segitséget varsz a diakonkormanyzatot segito pedagogustol?

Szabadszallason

Megértést, tobb figyelmet és odafigyelést a DT-re, a tapasztalataira tamaszkodva se-
gité szandéku tanacsot, biztatast és biralatot. Mindezzel segitsen at benninket a felme-
rulé problémakon. Mindig tudjon 6sztokélni bennunket Ujabb és Ujabb programok szer-
vezésében iskolai 6s magasabb szinten is. Tamogassa a DT dontések véghezvitelet.
Segitsen a DT és a tantestulet kozotti kapcsolat megteremtésében és elmélyitésében,
az egyuttmikodésben, a DT mikodéséhez szikséges pénz megszerzesében.

Kecskeméten

A DMSP-tél elvarom, hogy egyengesse a DT-ot a helyes uton. Elsésorban szobeli in-
formaciodt, véleményt, tanacsot, segitséget varok téle. Probalja a mi szemszogunkbdl
nézni a felvet6dé problémakat és kérdéseket. Ezeket lehessen megbeszélni vele. A va-
laszaival segitsen a mindennapi életiinkben. Ha lehet, képviselje a diakok jogait. Segit-
sen atestvérkollégiummal valé kapcsolatteremtésben; az igazgatoval valo talalkozasok,
megbeszélések elékészitésében, a papirmunka egy részének elkészitésében. Legyen
nyilt a diakokkal szemben. Mondja el a véleményeét, tegyen javaslatot a dontéseinkkel
kapcsolatban. Szeretném, ha tobb olyan embert hivna, akitanacsot tud adni a mikodés-
hez. (Aki ilyen munkaval foglalkozlk és mesélni tud arrol hogy mas helyeken hogyan
mikodik a DOK.) Segitsen abban, hogy szélesebb kérben lassunk.

5. kérdés.: Milyen programot varsz a szabadszallas/ katonal kollégium
aldkonkormanyzataval kozosen szervezendao felkészito programyatol?

Szabadszallason

Azt varom, hogy a program ko6zos megegyezésbdl alakuljon ki. Egymas onkormany-
zatanak, iskolajanak megismerését varom. A két DT kozott elbeszélgetést; vélemeény-
cserét; eszmecserét a sajat tapasztalatainkrol.

Szeretnénk kulturprogramokat: vetélkedét, mozilatogatast, tancversenyt, misorsza-
mok bemutatasat, varosnézést (ismerkedést a nevezetességekkel), DISCO-t. Szervez-
zunk sportversenyt, menjunk uszodaba.

Kecskeméten

Azt hiszem a legfontosabb, hogy mi a didkok is megismerjuk egymast és egymas kol-
légiumat ahhoz, hogy egyaltalan fel tudjuk mérni milyen programokat tudunk kézosen
szervezni, miben nyilatkozhat meg ez a kapcsolat. Olyan programokat kellene kitalalni,
ami szorosabb kapcsolatot tudna létrehozni a két kollégium kozott. A kozos programtol
sok érdekes dolgot varok. Remélem a két kollégium tanuldi 6sszebaratkoznak, érdekes
dolgokat fognak egyutt csinalni.

Szeretném tudni ki hogyan csinalja a DOK-i munkat. Megbeszélhetnénk hogy megy naluk
és hogy megy nalunk. J6 lenne megbeszélni és 6sszehasonlitani az 6 és a mi hazirendunket,
muikodési szabalyzatunkat, az itteni és az ottani élet kiilonbségeit és hasonlésagait. Kivancsi
vagyok hogy vonjak be a didkokat a szervezetbe, mit ajanlanak szamunkra a szérakozasban
és a jogaink védelmében, nekik milyen programjavaslataik vannak.

Mutassunk be mindent a kollégiumban, mutatkozzunk be egymasnak, szervezzunk
versenyt, varosnézeést, eszmecserét.

Osszegyljtotte: GACS| ERZSEBET
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Konfliktuskezel6 eljarasok gyujtese
a debreceni veqyipari szakkozepiskolaban

A kézelmultban, az el6z6 tanévben a didkonkormanyzat a kovetkezé felvetett kérde-
sekben ért el eredményeket:

lgazlato napon felvetett kéraesek

1) Iskolank tébb épuletben mikodik. Az elsésoket nem a féépuletben helyezték el,
ezén beilleszkedésik az iskolakozosségbe nem volt zavartalan. Kértik, hogy a kovet-
kezé tanévben ne kilonitsék el igy az elsésoket, mert igy nem ismerik meg az iskolat.
Kérésunk teljesult.

2) Az 6sztondijat korabban osztalyonként, fejpénz alapjan osztottuk. A szisztéma hi-
baja az volt, hogy ahol sok bukott tanuld volt, ott a j6 tanulok tobb pénzt kaphattak, mint
mas osztalyban. Javaslatunkra szamitogéppel évfolyamrangsor készilt, s a bukottak reé-
vén a fejpénzbdl megmaradt 6sszegbdl az egyes évfolyamok kozos elvek alapjan diffe-
rencialtak.

3) A csengetési rend nem volt szerencsés a diakonkormanyzat szamara, mert délelétt
egyetlen olyan hosszUsagu sziinet sem volt, amelyben megbeszélést lehetett volna tar-
tani, vagy Ugyet lehetett volna intézni. Kérésiinkre a csengetési rendet ugy szervezte at
az iskola, hogy legyen egy 20 perces szinet a 3. 6ra utan.

4) Szakkozépiskola lévén a nyelvtanulas feltételei az alacsony draszamok miatt isko-
lankban nem tdl jok. Ezért kértuk igazlaté napon, hogy 6todéves tehetséges tanuldink
szamara az iskola biztositson lehetéséget a nyelvvizsgara valo felkészulésre. A kérés
alapjan 1992-93-ban az iskola 6nkoltséges tanfolyamot szervezett.

Diakok, az IDT-titkar és az éradekvedelmi felelos
személyes kezdemenyezeséve/ felvetett kérdések

1) Iskolankban érettségi-képesitovizsgat hét tantargybdl kell tenniuk a diakoknak, ami
igen nehéz feladat, ha az egy napon torténik. Diakok javasoltak, hogy a szakmai és a
kozismereti targyakbdl vizsgazhassanak kilon napon, s a két vizsga kozott legalabb egy
hetet hagyjunk felkészulésre. Mivel a vizsgaszabalyzat ezt a lehetéséget nem tiltja, a
vizsga szervezése az elnokokkel valé megegyezés kérdése.

2) Diakok DT ulésen felvetették, hogy vannak olyan osztalyok, ahol a tanar szébeli
érettségi targybol egyaltalan nem feleltet szoban, s igy nem tudnak rendesen késziilni
az érettségire. A probléma a didkmozgalmat segité tanar kozvetitésével eljutott a tana-
rokhoz, akik megigérték, hogy minden didknak lehetéséget adnak szébeli felelésre.

3) Egyes tankényvek, nyelvkonyvek mar annyira dragak, hogy vannak olyan tanulok,
akik nem tudjak megvenni. Az érdekvédelmi felel6s kérésére az iskolai konyvtar a legd-
Légibb tankonyvekbdl 10-20 példanyt beszerzett, s az arra raszoruldk igy kikolcsonoz-

etik.

A Diaktandcs altal kozosségkent kezdeményezett igyek

1) 1991. szeptemberében az osztalyfénoki munkakozosség Ugy dontott, hogy az is-
kqlal Unnepségeken kotelezévé teszi a matrézbliz viselését. A hazirend médositasat a
Diaktanacs nem fogadta el, mert a matrézbliz mar régen elvesztette azt a funkcidjat,
hogy koéltségektél kimélje meg a didkokat. (Draga, nehezen beszerezhetd, nem praktikus
ruhadarabba valt.) A Diaktanacs az egész tanuléifjusagot megszavaztatta a kérdésben,
s a diakok 80%-a elutasitotta az egyenruhat. Kérésiinket a nevelétestilet respektalta,
;gy uplagrségeken megelégszik a sotét szoknya-fehér bluz 6sszealltassal is matrézgal-
ér nélkdl.

. A izémunkra fontos ugyek elintézésének, megoldasanak a kovetkezé kritikus pontjait
attuk:
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1) Eredmenyt csak gy lehet elérni, ha j6 a kapcsolat a diakk6zosség és az igazgato,
valamint a nevel6testilet kozott, s olyan érveink vannak, amelyek minden fél szamara
elfogadhatok.

2) A problémafelvetés kényes dolog, amit kevés diak tud felvallalni, mert esetleg sze-
mélyes konfliktusok is adédhatnak a tanarokkal, s ez nem szerencsés. Ezért is kell a
diakvezetSknek j6 diplomataknak lenniiik és minden kritikan felil allniuk.

SZAKAI SZILVIA
Az Erdey-Gruz Tibor Vegyipari Szakkozépiskola Didktanacsa

Problemafeltaras és konfliktusmegoldas

a Szombathelyi Berzsenyr Szakmunkasképzo
es Szakkozepiskolaban

1990. februarjaban megalakult 5nkormanyzatunk 6 célkitizése: az iskolai élet kelle-
mesebbé tétele, illetve a tanulok felmerild problémainak megoldasa.

Tanuldi 6nkormanyzatunk osztalyokra épult, iléseinken az osztalyképviseldk és az ér-
dekl6dé diakok vesznek részt. Elsé kozgylésinkon a képviselSk az osztalyokbdl hozott
minden problémat el6terjesztettek, majd ezeket fontossagi sorrendbe Aallitottuk. Igy egy
9 pontbdl allé problémalista allt 6ssze, melyet az igazgatd ur elé terjesztettink. A 9 pont
a kovetkezé:

1) Az iskolakopeny hasznalata legyen a tanuloktol fuggéen szabadon valasztott, ne
kotelezéb.

2) Kijelolt helyen legyen méd a dohanyzasra.

3) Nagyszunetben tizéraizhassunk kulturaltan az osztalytermekben.

4) Jarhassunk ki a bufébe (a parkoléba).

5) Szlnjek meg a felesleges vandorlas (kivéve ha szaktantermekbe, szakmai 6rakra
kell mennunk).

6) Az oltozkodés és a hajviselet kérdésében kapjunk teljes szabadsagot.

7) Nyiljon meg a hatso lépcsé a diakoknak az 1. és a 3. emelet kozott.

8) Létesuljon, illetve mikodjon diakklub.

9) Reggel a korabban érkezék hadd mehessenek fel az osztalytermekbe.

Az igazgato lehetéséget biztositott a problémak megoldasara.

A javaslatok nagy része megvalosult, és ebben nagy szerepe van az igazgato ur és a
tantestulet egyuttmikodésének.

A problémak megoldasa

1) Az iskolakopeny hasznalata elleni érvek:

— Afels6bb évesek nem hasznalnak

— Nincsenek olyan korulmények, amelyek hasznalatat indokolnak.

— Az iskola nem tudja biztositani az egységes kopenyt.

2) Adohanyzas engedélyezése valtotta ki a legnagyobb vitat, de végul is kompromisz-
szumos megoldas sziletett. Sajnos a tanuldk jelentés hanyada dohanyzik, és 6k a tiltas
ellenére is folytattak karos szenvedélyiiket az iskola teriletén belil. A probléma megol-
dasa az iskolaudvaron egy félreesé teruleten valésult meg. Tapasztalatként megjegyez-
nénk, hogy ezutan sem nétt a dohanyzok szama.

3) Mivel a szinetekben nem lehet tanari felugyelet nélkil hagyni néhany diaktarsunkat,
ezért nem oldédott meg ez a probléma.

4) Megsziint a probléma, mivel a vallalkozo beszintette tevékenységét. Az iskola vezetése
felvette a kapcsolatot mas vallalkozéval, ezaltal megoldotta a didkok tizéraizasi problémajat.
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5) Avandorlas megsziintetése az osztalytermek kozott a lehetéségekhez képest meg-
valdsult. Viszont szakmai 6raknal, illetve szaktermekbe torténé eléadasoknal elkertlhe-
tetlen a vandorlas. Igy ebben a problémaban is kompromisszumos megoldas tortént.

6) Asajatos oltozkodést és a hajviseletet megengedték, bizonyos higiénikus korulmenyek kozott.

7) A hats6 |épcs6haz hasznélata a didkok szamara lehetévé valt, igy megoldédott az
iskolan beliili gyors kozlekedés problémaja.

8) A Diakklubra igéretet kaptunk az iskola vezetGségétdl, de ez meg pénz hianyaban

nem valdsult meg.
9) A reggel koran érkezék gondjai a 3. pontban foglaltak miatt nem valdsithatok meg.
E javaslatok megoldasa utan is probalunk j6 kapcsolatot fenntartani az iskola vezeté-
sével, és Uj problémak felvetésén és megoldasan dolgozunk. ’ )
MESZAROS LASZLO

a Tanul6i Onkormanyzat diak-alelnoke

Szabalyzatok, hazirendek

A X1. Mérnok utcai Altalanos Iskola Diakénkormanyzatanak
MUkodési Szabalyzata

A Digkonkormanyzat céjja

1.) Az Oktatasi Torvényben rogzitett tanuldi jogok érvényesitése.

2.) Az ENSZ altal meghatarozott gyermeki jogok érvényesitése.

3.) Olyan, demokratikus férum biztositasa a didkok szamara, ahol képviseldik segitségével megfo-
galmazhatjak problémaikat, segitséget kérhetnek ezek megoldasara.

4.) A diakok dontési joganak érvényesitése:

— k6z6sségi programok szervezésében,

— tisztségviselbik és kuldotteik megvalasztasaban,

— egy tanitas nélkuli munkanap — Diaknap — programjanak meghatarozasaban,

— a DIBI bevételeinek felhasznalasaban.

5.) A diakok véleményezési joganak biztositasa minden, az iskolat érintd kérdésben.

A Diakbizottsdg tagja/

1) A DIBI vezet6 tanar, aki az iskolaigazgaté felkérésére, a diakok egyetértésével vegzi ezt a fel-
adatot. Munkaja elvégzéséhez heti 4 6ra kedvezmeényt kap.

2) A tanulok valasztott képvisel6i

fels6 tagozatos osztalyonkeént 2 f6

szakkoronként 1 6

DSE 2 fo

A Digkbizottsag forumay

1) Didktanacs

A DIBI tagjai rendszeres 6sszejoveteleket tartanak, az elére meghatarozott és aktualis témak meg-
vitatasara; havonta legalabb egy alkalommal, szikség esetén tobbszor. Ezekrdl a diaktanacsule-
sekrol jegyzékonyv készul.

2) Evfolyamgydlés

Evente 4 alkalommal, évfolyamonként évi egy évfolyamgydlés el6zetes felkészulés utan, az évfo-
lyam egészét érint6 kérdésekrdl.

3) Iskolagydlés

Az iskola egészét érinté problémakrol.

4) Kuldottgydlés

A diakalapitvany és a diakosztondijak odaitélésérdl.

5) A DIBI vezet6 tanar tagja az iskolavezetéségnek és az Iskolatanacsnak. Itt képviseli a diakon-
kormanyzatot, a diaksag érdekeit. Beszamol a DIBI-nek az 6ket érinté kérdésekrol.

A Diakonkormanyzat éves munkaterv szerintdolgozik, melyet a szeptemberi alakulé Glésen vitatnak
meg.
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Gulyas Pal Kézépiskolai Kollégium Diakénkormanyzatanak
MUkodési Szabalyzata

Az 6nkormanyzati szervek szerkezeti felépitése

Kozgydlés

Diaktanacs segiti a |l. sz. igazgatohelyettes DT-titkar + 18 f6 a tanulécsoportok DT képvisel6jeként
segiti 6ket 10 f6 reszortvezeto6 tanar

18 csoport dnkormanyzat (csoportvezetoseg)

(tagjai a tanulmanyi — kozéleti — kultur — sport — voroskereszt — tarsadalmi munka reszortos tanulok)
9x28 fit tanuld, 9x28 lany tanuld

A tanulokozosségek forumarl: A

kozgydlés — a kozosségi élet iranyitasanak legfobb szerve. Evente harom alkalommal kell 6ssze-
hivni, valamennyi tanulé és nevelotestulet részvételével.

rendkivuli kozgydlés — 6sszehivasat kezdeményezheti a neveltestulet és a Diaktanacs.
Diaktanacs — a két kozgydlés kozotti idoszakban a kozgyulés Utmutatasai szerint a nevel6testulettel
egyuttmikodve latja el az 6nkormanyzati teendoket. Félévenként terv alapjan ulésezik. A DT dlé-
seken a csoportok diakképviseldi résztvesznek, 6k informaljak a tanulokozosséguket az tlésen ho-
zott dontésekral, hatarozatokrdl. A Diaktanacs reszortfelelGsei fogjak 6ssze a csoportok azonos re-
szortosainak munkajat, akikkel a tervezéstol az értékelo tevékenységig egyuttmikodnek. A reszort-
felelos-tanarok folyamatosan segitik a diakvezeték munkajat. 3

Csoportgyd(lés — a tanulokozosségek onkormanyzatanak legfelsébb formaja. Osszehivhatja a cso-
portvezetdség, illetve a neveldtanar. Havonta egy alkalommal minden csoport értékeli tevékenyseé-
get.

Primércsoportok — havonta két alkalommal évenkénti terv alapjan a nevelési testuletekhez kapcso-
I6d6 tematika alapjan tartanak foglalkozast. A primércsoportok vezetdi, tagjai a csoport vezetdsé-
gének.

Szobakozosségek — élén a szobafelelds all. Szervezi a szobakozosség tevekenyseget. A szoba-
tarsak egyuttélésebol adodoan a gondokat koteles jelenteni a nevel6tanaroknak.

Szakkorok, diakkorok — a tanulok érdeklodéesének megfeleléen szervezodnek. Tagjal érdekeik kep-
viseletére, a szervezéssel es vezetéssel kapcsolatos feladatok ellatasara diakvezetoséget alakit-
hatnak ki. A diakkorokben a tanulok onkéntes alapon vesznek részt. Munkajukat éves program sze-
rint végzik.

/1. A Diaktanacs feladata.

— a kollégiumi kozélet iranyitasa, azaz vezetési funkciok gyakorlasa 6sszkozossegi szinten,

— a tanulok formalasa (szemléletben és tettekben megnyilvanuléan) és informalasa,

— tanuldi érdekképviselet, érdekvédelem — a jogok és kotelességek szinkronba allitasanak figye-
lembe vételével,

—a Kozgydlések, DT-ulések elokészitése, lebonyolitasa,

— a kollégiumi munka valamennyi teruletének figyelemmel kisérése és értékelése (reszortok, diak-
korok, DSE, szakkorok).

— bizonyos kollégiumi nagy rendezvények szervezése, lebonyolitasa, segitése (a nevelési tervben
rogzitettek szerint).

/2. A Diaktandcs jogkorel.

A Diaktanacs dontési/ jogkort gyakorol:

— A Diaktanacs uléstervének elfogadasaban

—a kozgyllés o6sszehivasaban

—a DT jutalmazasok, bintetések kezdeményezésében

A Digktanacs eqyetertés/ jogkort gyakorol:

—a Mdkodeési Szabalyzat elfogadasakor, modositasakor

— a tanulok jutalmazasaban

— a tarsadalmi munkaakciok szervezésében

—a DT részére helyiség biztositasaban, megvonasaban

— a hazirend megallapitasaban

— a Diaktanacs pénzosszegének felhasznalasaban

A Diaktanacs veélemenyezeéss jogot gyakorol:

— palyazatok, versenyek meghirdetésében

— a tanulok fegyelmi ugyeiben

—a konyvtar, a sportlétesitmények mukodeési rendjének kialakitasaban

— a diakotthoni Unnepségek szervezéseben, a hagyomanyok apolasaban

A Diaktanacs javaslattevé jogkore kiterjed a kollégiumi élettel kapcsolatos minden kérdesre.

/3. A DT ellencrzi és értékels:

— a csoportszintld onkormanyzat tervezo, szervez6 munkajat, kozéleti tevekenyseget,

— a reszortfelel6s diakok tevékenységet,
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— a csoportok felkészultségét a kozoéssegi rendezvenyekre,

— a tanulék mindsitési rendjét,

— a tanuldk fegyelmi helyzetét, viselkedését,

— a tanulék szabadidejének eltoltését, sportolasat, kulturalédasat,

— a halészobak tisztasagi szerepét, a kozosségi helyiségek tisztasagat, dekoraltsagat.
/. Tanulocsoportok, csoportvezetosegek.

A tanulocsoportok dontés/ jogkore.

— csoporttitkar megvalasztasa, visszahivasa,

— csoporttikar hataskorének megallapitasa,

— csoportszinten szervezett szabadidés programok kialakitasa, lebonyolitasa,

— a csoporttagok félévenkénti mindsitése.

A tanulocsoportok eqyetertéss Joghkort gyakoroinak.

— a csoporttagok kituntetésében, jutalmazasaban,

— csoportszintl tarsadalmi munkaakciok, kérnyezetvédelmi programok szervezésében,
— a tanuldcsoportot érinté pénzésszegek felhasznalasaban,

A tanulocsoportok vélemeényezeés/ jogkort gyakorolnak:

— a hazirend elfogadasaban,

—az intézeti szinten szervezett unnepségek, szabadidds tevékenységek szervezésében,
— a kollégiumon belili versenyek meghirdetésében, szervezésében,

— a konyvtar, a sportlétesitmények mikodési rendjének kialakitasaban,

— a tanuldk fegyelmi ugyében.

A tanuldcsoportok javaslattevé jogkore kiterjed a kollégiumi élettel kapcsolatos valamennyi kérdés-
re.

A csoporttitkarra atruhazhato jogok.

— képviseli a csoport tagjait a nevelotestilet és a magasabb szintl vezetd szervek elétt,
— csoportszinten vezetdi funkciot lat el,

— egyuttmukodik a DT-vel, a csoportvezet6 nevel6vel,

— a csoport tagjait dicséretben, figyelmeztetésben részesithet,

—Javaslatot tesz az egyének és a k6z6sség mindsitésére, jutalmazasara, fegyelmi elé allitasara.
IV. A Diakkordont sajat mikodeésérdl, tevékenységét segité felnétt személy felkérésérdl.

Zipernowsky Karoly Ipari Szakkdzépiskola
Diakénkormanyzatanak Alapszabalya

7.) A Digkonkormanyzat céjja. )

a) A Diakonkormanyzat (tovabbiakban: DOK) jogaival éIni és a jogszabalyokat betartani.

b) A diakok jogainak védelme.

c) A diakok javaslatait, kérdéseit, véleményét koordinalni és eljuttatni a cimzetthez.

d) Az iskola tanuldinak az iskolai és a helyi kozéletben valé részvételének kereteit megteremteni.
e) Mas DOK-i szervezetekkel a kapcsolat megteremtése, felelevenitése, javitasa.

f) Megfelel6 érdekképviselet létrehozasa.

g) Az iskola tanuldi részére — a lehet6séghez mérten — programok szervezésével tartalmas, élmé-
nyekben gazdag diakévek biztositasa.

h) Ne csinaljak meg helyettink azt, amire mi is képesek vagyunk.

2) A Digkonkormanyzat tagjar:

a) Minden tanuld, aki elfogadja az Alapszabalyt.

b) Minden Iskolapolgar timogaté tagja lehet a DOK-nek. Szavazati joggal nem rendelkeznek, csak
véleményezhet és javasolhat. Nem valaszthat6 és nem valaszthat. Koziigyek gyakorlasatél ne le-
gyen eltiltva. (Iskolapolgar: minden felnétt, aki az iskolaban dolgozik)

¢) Tanacsadé Kollégium tagjai (Tanacsadé Kollégium: a DOK Altal felkért segit6k)

d) Barki mas, aki egyetért az Alapszaballyal és nem tartozik a fenti kategériakba. Az Iskolapolgarnal
leirt jogokkal rendelkezik. (Ezen a mas iskola tanuléit, szilét, testvért vagy barmely olyan egyént
értunk, akire ez a megallapitas igaz.)

3. ) A Digkonkormanyzat szerver:

a) Iskola Kozgydlés

b) Iskolai Diak Tanacs (IDT)

c) Osztalytitkarok Tanacsa (OT)

d) Osztaly Diak Bizottsagok (ODB)

e) Diak-korok, Szakkorok, Diak Sport Koér, aktiv diak csoportok

f) Diak Parlament, Igazlaté Nap

g) Szakbizottsagok
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h) Tanacsadé Kollégium
4.) Iskola Kozgydlés:
ADOK legfelsébb tanacskozé és dontést hozé szerve, amelyet tanévenként minimum kétszer 6ssze
kell hivni.
Tagjai:
a) Minden ODB titkar és helyettese
b) Az IDT tagjai vagy képvisel6juk az IDT létszamanak megfelelé szavazati joggal
c) Diak-korok, diakcsoportok képviseldje és helyettese
d) Szakbizottsagok képviseldje és helyettese
e) Tanacsado Kollégium
f) Minden Iskolapolgar
g) Minden DOK tag és érdekl6dé
Az Iskola Kozgydlésen a mandatum a kovetkezoképpen képzodik:
a) Mandatummal csak a képviselok rendelkeznek. Ha valamelyik képviselé nem tud megjelenni,
akkor az 6t helyettesité személyre szall at a mandatuma.
b) A DOK akkor hatarozatképes, ha az 6sszes mandatum 75%-a jelen van. Ugyanazon témaban
osszehivott masodik kozgyulés a megjelent képviselok szamatdl fuggetlenul hatarozatképes.
c) A valasztasok nyilt szavazassal torténnek egyszeru sz6tobbséggel (50% + 1 f6)
d) Titkos szavazast kell elrendelni személyi kérdésnél, valamint minden olyan kérdésnél, ahol leg-
alabb 1 f6 ezt kén.
e) Abeszamolok elfogadasakor torténd szavazaskor az érintett szerv vagy csoport képviseloje nem
szavazhat.
f) 2/3-0s tobbségl dontés szikséges a kovetkezd esetekben:
—a DOK alapszabalyanak elfogadasakor, médositasakor, illetve Uj szabalyzat bevezetésekor,
— szemelyi kérdésekben,
—az IDT altal javasolt minden kérdésben.
Rendkivuli Iskola kozgydlést kell 6sszehivni, ha:
a) IDT kezdeményezi,
b) diakokat segité pedagogus vagy a tantestulet ezt keri,
c) az igazgatd vagy helyettese ezt kéri
d) barmely diak-kér vagy csoport kéri (min. 10 fével)
e) kozgyulés 10%-a keéri
f) a tanulok 10%-a keéri
g) szakbizottsag ezt keri
h) barmely szak ezt kéri
i) ha valaki lemond
J) ha valakit levaltanak
k) valakinek a megbizasa lejar
Iskola kozgydulés feladatai:
a) ADOK mikodési alapszabalyzatanak elfogadasa, illetve médositasa, a tantestulet véleményének
meghallgatasaval. (Tanacsos az alapszabalyt legalabb évente felulvizsgalni.)
b) Megvalasztja az IDT tagjait, és megbizza 6ket operativ munka végzésével két Iskola Kozgydles
kozott.
c) Jovahagyja az IDT beszamolgjat és értékelését.
d) Ertékeli a DOK szervek, azok képviselGinek, tisztségviseléinek, kuldotteinek munkajat. Ennek
alapjan tesz javaslatot tovabbi megbizasukra, vagy visszahivasukra.
e) A DOK koltségvetésének meghatarozasa.
g) DOK szervek hataskorének meghatarozasa
h) Az oktatasi térvényben, illetve mas jogszabalyokban meghatarozott kérdésekben a DOK-i ]OQOK
gyakorlasaval dontéshozé férum (Iskola Kozgydlés, Diak Parlament, Igazlaté Nap) megbizasa és
beszamoltatasa.
i) A napirendjére kerul6 kérdésekben dontés hozasa.
A kozgydlést az IDT elndke (Ugyvivéje) hivja 6ssze és vezeti le.
O dont a kozgy(lés napirendjérdl és ugyrendjerol a javaslatok és kérdések figyelembevételével.
(Napirend: milyen pontok lesznek az ulésen, és milyen sorrendben koévetik egymast). (Ugyrend:
milyen médon torténnek a szavazasok, javaslattevések).
Amennyiben az elnok akadalyoztatva van a Kozgy(lés 6sszehivasaban, akkor a helyettese hivja
ossze az Iskolakozgydlést.
A kozgydulés el6tt 5 nappal értesiteni kell az IDT elnckének a képviseloket a kozgyulés idejérdl, he-
lyérdl, napirendjérél irasban. Ugyanakkor a hangoson keresztil és a falidjsagon a helyet és idGpon-
tot hirdetni koteles.
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5.) Iskola Diak Tanacs (ID7)

A DOK napi tigyekben eljaré operativ dontéshozo szerve.

Tagjai:

a) évfolyamonkeént a szakok 1-1 kepviselGje

b) kollégiumi DOK vezetdje

A megvalasztott IDT tagok mandatuma a megvalasztasi idotdl a kovetkezé tanév els6 kozgyuléséig
tart. Az IDT a munkajat a k6zgy(lés megbizasanak megfeleléen végzi.

Az IDT felépitése:

a) elnok

b) titkar

c) tagok

Megvalasztas modja:

A szakok javasoljak évfolyamonként a képviselSjuket, s a kozgydlés fogadja el titkos szavazassal.
Az IDT tagok maguk kozott bizalmi szavazassal eldontik ki lesz az elndk és a titkar. Utana megbe-
szélik, hogy a tagok milyen feladatok megoldasaban szeretnének részt venni.

Feladata: r

a) Két Iskola kozgydlés kozott képviseli a DOK-ot.

b) Operativ dontések meghozatala.

c) Iskola kozgydlés elékészitése.

d) Eves feladatterv elkészitése.

e) Az Iskola kozgydlés altal meghatarozott feladatok elvégzése.

f) A DOK mikodési szabalyzatanak el6készitése, és a tantestilet véleményének kikérése a javas-
latrdl, illetve a moédosité inditvanyokrol.

g) Az IDT mikodési szabalyzatanak elkészitése, elfogadasa.

h) A DP, IN dontéseinek végrehajtasa, figyelemmel kisérese és ellenorzese.

i) A diak vagy DOK csoportok szervez6i munkajanak 6sszehangolasa.

J) Rendezvények szervezésében részt vehet.

k) Munkajarol beszamol az Iskola kozgyulésnek.

Muakodeési rendje:

a) havonta egy alkalommal 6sszeul és megbeszeéli a tovabbi munkat.

b) Tevékenységét az altala és a kozgyulés altal készitett munkaprogram tartalmazza.

c) Szukség szerint barmikor 6sszehivhaté: — barmely DOK tag

—barmely IDT tag

— az iskolaigazgaté

javaslata alapjan, vagy ha az IDT elncke ugy itéli meg a helyzetet.

Mikodési elve:

a) Hatarozatait tobbseégi elv alapjan hozza (50% + 1 f6)

b) Ha az elnokkel és a titkarral egyutt az IDT tagjainak szama paros, akkor az elnék szavazati joggal
nem rendelkezik.

A DOK nevében az IDT elnéke rendelkezik alairasi joggal, amelyet csak a DOK dontéshozoé szer-
veinek és a DOK mukodési szabalyzata alapjan alkalmazhat.

Visszahivas médja: I

Abban az esetben, ha a DOK nincs megelégedve az IDT mikodésével, akkor levalthatja azt. A le-
valtas modja: Iskola kézgyllés 6sszehivasa a 4.3. pontja szerint. A levaltas menete a 4.2. pont d)
és f) pontja szerint. A levaltas okat indokolni kell.

6.) Osztalytitkdarok Tandcsa.

Két kozgydles kozott biztositja az informacio aramlast, a véleménykutatast, és segiti az IDT miko-
dését Az IDT felkérésére dontés elokészitésében részt vehet. Az Osztalytitkarok Tanacsa az Iskola
Kozgydles szdkitett valtozata. Dont, egyetért, véleményez és javasol minden olyan tigyben, amely-
ben az IDT felkeéri.

Tagjai:

a) Minden osztalytitkar és helyettese

b) Tanacsadé Kollégium

Osszehivhatja:

Barki, aki informaciét akar kozolni, vagy véleményt feltarni, vagy szuksége van az OT tagok segit-
ségére. A 10.%° — 10.55-ig tarté nagyszunetben hivhaté 6ssze, barmely napon a tanitasi id6 alatt.
Ha déluta’n akar 0sszejonni, akkor kozmegegyezéssel hatarozza meg a tanacskozas helyét és ido-
pontjat.

7.) Osztaly Diak Bizottsagok:

Az osztaly képviseletére létrejott 3-5 f6. Az osztaly tanuléi az osztalyfonokkel egyetértésben hata-
rozzak meg az ODB tagjait.

Megvalasztasuk tobbségi elven torténik (50% + 1 16).

Az ODB titkar hivatalbdl tagja az Iskola Kézgyilésnek és az Osztalytitkarok Tanacsanak.
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Tagjai:

a) Osztalytitkar és helyettese

b) Pénzugyes

c) Sportfelelés (?)

d) Kultdros (?)

(A kérdgjeles tagok nem kotelezéek. Ha az osztaly ugy latja jonak, hogy nincs ra szikség, akkor
nem valasztja meg. Ebben az esetben azonban az Osztalytitkarra, vagy az alkalmanként kijelolt
személyre szallnak at a feladatok.)

Az osztalytitkar az osztaly ugyeiben képviseli az osztaly dontését, egyetértését, véleményét, javas-
latat az osztalyfénok, illetve az iskolai férumok felé. Az osztalyon beluli igyekben ugyanakkor énal-
l6an dont, egyetért, véleményez, javasol bizonyos ugyekben. (Ezt majd a kézgylésen dontjik el
a jogszabalyok alapjan.)

8 ) Szakbizotisagok:

Az IDT, illetve az Iskolakdzgydlés egyes funkcidk, feladatok ellatasara szakbizottsagokat hozhatnak
létre (pl.: programszervezd, érdekképviseleti, gazdasagi stb.) Mikodési rendjuket az egyes szak-
bizottsagok onalléan hatarozzak meg. Beszamolasi kotelezettséggel rendelkeznek az Iskola koz-
gyulés felé kepviseldjuk utjan.

9.) Digk-korok:

Minden olyan diakcsoport, sportkor, szakkor, amely minimum 10 fével rendelkezik, elkuldheti kép-
visel6jét az Iskola kozgyulésre. Mikodeési rendjuket 6nalléan hatarozzak meg. (Ezzel a lehetéséggel
élve bizonyos tamogatast lehet szerezni.)

10.) Tanacsado Kollégium. .

Tagja lehet minden olyan allampolgar vagy Iskolapolgar, akit a DOK vagy Iskola kézgyulés vagy
IDT vagy OT felkér a tanacsadasra, Iskola kozgydlésen véleményezd és javaslatteve jogkorrel ren-
delkezik. Dontés elokészitésben részt vesz, tanacsot ad barmely kérdésben, amelyben felkérik. Be-
szamolasi kotelezettsége van az Iskola Kozgydlés felé a vegzett munkajarél. Mikodési rendjét onal-
I6an hatarozza meg, amelyrdl értesiti az IDT és OT. (Itt azon diakokra gondolunk elsGsorban, akik
mar részt vettek DOK munkaban. Azon kivul azon tanarok, szul6k és mas szervezetek képviseldje
johet szoba, akik biztosra vehetéen segité szandékuak.)

17.) Diak Parlament, lgazidto Nap (AR IN):

A DP és IN az iskola érdekképviseleti foruma, a szervezett véleménynyilvanitas egyik formaja, ame-
lyet az IDT-nek évente legalabb egyszer 6sszehivni koteles. A DP-t és IN-t a szervezGk altal meg-
hatarozott szabalyok szerint kell meghatarozn/. Azokat a problémakat, amelyeket a DP-én vagy
IN-on nem sikerul megoldaniaz IDT vezetdje koteles a Diak Joszolgalati Csoportnak elkuldeni (pos-
tacim: 1461. Bp. Pf. 132) minden a problémahoz kapcsol6dé informaciéval egyutt.

12, ) Zaro intézkedesek:

1. A mandatummal rendelkez6k csak 1 csoportot képviselhetnek.

2. ADOK évente felulvizsgalja alapszabalyat, szerveinek mikodési szabalyzatat, szukseég szerint
modositja azokat. Y

3. Az alapszabaly valtoztatasanak jogat a DOK fenntartja.

4. A szabalyzat az elfogadas napjan az alabbi datummal jel6lve Iép érvénybe. A szabalyzat gondo-
zasaeért és megorzéséért az IDT elnoke a felelos. A szabalyzatbdl egy-egy példanyt at kell adni az:
a) iskola igazgatéjanak

b) a tantestuletnek

c) az iskola konyvtaranak.

A tévarosi Kontyfa utcai Altalanos Iskola és Specidlis Szakiskola hazirendje
/. A tanulok joga/l

1. Atanulénak jogaban all:

—résztvenni az osztaly és az iskola életének alakitasaban;

— résztvenni az iskolagy(lésen, a diaktanacs Ulésén és a szulokon keresztil a fogadédrakon és a
szuloi értekezleteken.

2. Atanuldk valaszthatnak és valaszthatok az osztaly és az iskolai nkormanyzat valamennyi poszt-
jara, tanulmanyi eredménytél fuggetlenul.

3. A tanuldk javaslatot tehetnek a magatartas és szorgalom osztalyzatokra, s azt az osztaly meg-
bizottja képviseli az osztalyozé értekezleten. Az értekezleten az osztaly szavazatan kivul 1-1 sza-
vazattal rendelkezik az osztalyfénok és a tantestulet.
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4. Az iskolagy(lés nem csak havonta hivhaté 6ssze, hanem minden fontosabb esetben. A rendkivdili
iskolagy(lést a Didktanacs (ha az osztalyok legalabb 2/3-a javasolja) vagy azigazgato (a tantestulet
javaslatara) hivhatja 6ssze.

5. Az osztalykozosség az osztaly Ugyeiben onalléan donthet. Az osztalyok dontése a Hazirendet
nem sértheti. Az osztalyok jogosultak valamennyi iskolai Ugyben javaslattal élni, illetve véleményu-
ket kifejteni.

6. A Diaktanacs dont a tanuléknak adhato kitintetésekben, a jutalom szinnapok odaitélésében.
7. A tanuldk rendszeres iskolan kivili tevékenységet engedély nélkil, az osztalyfonok tudtaval ve-
gezhetnek. Ha a tevékenység a tanulmanyi munka rovasara megy, az osztalyfonok a szulGk egyet-
értésével azt szuneteltetheti.

8. A tanuldk az iskolatél szocialis kedvezményeket kérhetnek (téritéscsokkentés, tabori hozzajaru-
las...).

9 A 34. életéviiket bet6ltott tanuldk a nyari szinetben munkat vallalhatnak, ehhez az iskola enge-
délye szukseges.

10. Az iskola szabadidGs programjai (szakkorok, rendezvények, taborok...) az iskola tanuldi sza-
mara nyitottak. Tanulé a programbdl csak a Diaktanacs egyetértésével zarhato ki. Azok, akik nem
az iskola tanuldi, az iskola rendezvényeit csak a Kontyfa Partolé Tag igazolvannyal latogathatjak.
Az igazolvany kiadasaban és visszavonasaban a Diaktanacs dont az igazgato egyetértésevel.

11. Valamennyi tanuld jogosult igénybe venni az iskolai egészségugy szolgaltatasat.

12. A nagydolgozatok irasanak idépontjat legalabb egy héttel elébb kozoIni kell. Egy nap maximum
két nagydolgozat irathatd, melyet két héten belll értékelni kell. Akét héten belll ki nem javitott nagy-
dolgozat kihirdetésekor a tanulé eldontheti, hogy az érdemjegy beirasra keruljon-e.

13. A tanul6 jogosult szeptember folyaman megtudni a tantargyi minimum kovetelményeket.

/. A tanulok kotelessége/

1. Iskolank minden tanuléjanak elsérendu kotelessége az iskolai munkaban legjobb tudasat nyuj-
tani.

2. A tanulo kotelessége minden érara magaval hozni felszerelését, az ellendrzgjét, s abba osztaly-
zatait beirni, majd a szaktanarral azt alairatni.

3. Atanul6 (a k6zosség) az altala elvallalt feladatok —a megszabott hataridén beluli — végrehajtasaert
feleldsséggel tartozik.

4. Alegkisebb sérulést is azonnal jelenteni kell a legkozelebbi tanarnak.

5. A szulé egy félévben harom napot igazolhat. Indokolt esetben az osztalyfonok engedélyezheti a
hianyzast. Az a tanuld, aki egy féléven keresztul nem mulaszt, a kovetkez6 félévben jogosult egy
szabadnapra.

6. Kornyezetunkeért valamennyien felel6sek vagyunk. A kérnyezetiunkben tapasztalt barmilyen ron-
galas ellen kozosen kell fellépnink. Az esetleges karokért az azt okozoé a felelds.

7. Atanuld viselkedésével és oltozkodésével is adja meg a tiszteletet tanarainak és tarsainak. Az
ékszer viselése a j6izlés hatarain belll a tanulé maganigye, de azt testnevelés és a technika 6ran
koteles levenni. Az iskola az elveszett ékszerekért felel6sséget nem vallal. A kopeny viselése tech-
nika, rajz és kémia 6rakon ajanlott.

8. Adohanyzas, az alkoholfogyasztas karos az egészségre! Ezért tilos!!! A felnéttek is csak a kijelolt
helyen dohanyozhatnak. Ennek ellenérzése minden tanuld és tanar kotelessége.

9. Atanitas ideje alatt a tanulok csak tanari engedéllyel hagyhatjak el az iskolat.

/. Az iskola mindennapos szabalyal

1. Atanulénak, ha 0. éraja van, 7°°-ra, ha nincs, 7%.re az iskolaban kell lennie.

2. A hetesek feladatai:

—minden 6ra elején atadja a naplét a szaktanarnak;

— becsongetéskor ellendrzi, hogy minden tanuld kész az 6ra megkezdésére, ellenérzi a létszamot;
—a szunetben kiszell6zteti a termet;

— gondoskodik krétardl és tiszta tablarol;

— Ora utan ellendrzi a terem tisztasagat;

— Jelenti az esetleges berendezési kart;

—a szunetben fegyelmezetlenul viselkeddket jelenti az tgyeleteseknek.

3. Az ugyeletesek feladatai:

— a portaugyeletesek (655-1400) az aulaban tartézkodnak, Utbaigazitjak az iskola vendégeit. Nagy-
szunetben az udvari fébejaratnal tartézkodnak:

—atobbi Ugyeletes 7%-ra Jjon és 7*-re elfoglalja helyét, a fegyelmezetlen gyerekeket figyelmezteti,
ha ez eredménytelen, beirja a fegyelmezetien gyerekek nevét az tgyeleti napléba (akinek a neve
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egy hénap alatt haromszor kerul be a flizetbe, két hénapig automatikusan kizarja magat minden
szabadidés rendezvényrdl);

—ha az ugyeletes fellépése hatastalan, segitséget kér az ugyeletes tanartdl.

4. A szinetek rendje:

A tanuldk a szlnetben az iskola keritésén belll tartézkodnak. A jelz6csengetéskor elindulnak az
osztalyterembe. Becsongetéskor a felszerelésiket elékészitve a helyiikon tartézkodnak.

5. A pedagégus felkészulten és pontosan kezdi az 6rat. Gondoskodik az 6ran hasznalatos eszko-
zOkrdl. A tandra teljes ideje alatt a tanteremben tartézkodik. Az ugyeletes tanar a szamara kijelolt
helyen tartézkodik és segiti a gyerekugyeletesek munkajat.

IV. Vitas kérdések rendezése

Az iskola mikodése soran felmerult egyéni sérelmek orvoslasat

—tanuld és tanulé kozott a Diaktanacs;

—tanulé és pedagogus kozott a Diaktanacs és a NevelGtestulet altal megbizott tanacs intézi, amely
azonos szamu tanulébdl és tanarbdl, valamint az igazgatobdl all.

V. Zarérendelkezések

A Hazirendet modositani csak az Iskolagydlésnek és a Diakparlamentnek all jogaban.

A Hazirend megsértéséért az alabbi buntetések alkalmazhatok:

1. szdbeli figyelmeztetés;

2. irasbeli figyelmeztetés, int6, megrévas;

3. rendezvényekrdl hatarozott idére szolo kizaras;

Diaksegitd szervezetek

Mit érdemes tudni a Didkjészolgalati Csoportrol?

A Dizkjoszolgalati Csoportot az Orszagos Digk Unid, az Egyesilet a Digkonkor-
manyzatokért és az Iskolapolgar Alapitvany — tobb mas szervezet tamogatasaval,
a Digkérdekek Orszagos Szovivdje intézmény utodjaként — hozta /étre konkrét
adiakpanaszok kivizsgalasa, megoldasuk elosegitése és diakérdeksérelmek lehe-
16ség szernnti megelozése cé|jabol. Didkjoszolgalati Csoport céjjal eléréséhez a
kovetkezo tevékenységeket veégzi: — egyéni problémak, sérelmek meghallgatasa-
gydajtése, feltarasa, dokumentalasa es ejjaras a megoloas érdekében, —az eqyen/
problémak altalanosithato tapasztalatainak megfogalmazasa, ezek alapjan Jog-
szabalymodositasoknak, joghézagok megszintetésének és globalls valtoztata-
Soknak kezdeményezése, elinditisa, — feladatai megoldasahoz /skola/ és
regionalis éradekveéde/mi - diakjoszolgalati csoportok, kozpontok megalakitasanak
a kezdeményezése, kapcsolatfelvéte! minden szovetségesnek megnyerheto
szervezelttel/.

A Diakjoszolgalati Csoporthoz az ugyeleti idében személyesen vagy levélben illetve
telefonon lehet fordulni. A csoport jogi, pedagdgiai, kozélet-szervezési szakemberek se-
gitségével vegzi tevékenységet.

Fontos tudni: a Didkjészolgalati Csoport nem szelektal, minden a hozzafordulok altal
irasban rogzitett és a tajékozodashoz szikséges alapinforméaciokat tartalmazé panaszt,
problémat a kovetkezéképpen kezel:

— a problémat rogziti az adatbankban, s errél 15 napon belul értesitést kuld,

— képvisel6t biz meg az ugy feltarasaval, kivizsgalasaval,

— az ugytdl fuggben:

a képvisel6 felveszi a kapcsolatot a panaszossal, tovabbi informaciokat ker, elkezdi
az uUgy feltarasat, kideriti az illetékest, érveket gydijt, kérdez, a panaszos szamara kielé-
gité valaszt probal szerezni, feltarja az 6sszefuggéseket, szakérndivel okokat és hataso-
kat elemez, csoportositja a problémakat, megkeresi a gyokérproblémakat, mindehhez
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szilkség szerint szervezi a nyilvanossagot (médiak, minisztériumok, mas szervezetek
mozgositasa,

—felkinalja a panaszosnak, hogy vegyen részt problémafeltar6-probléemamegoldé cso-
portban, segitséget nyUjt az ezt segité médszerek megismeréséhez, elsajatitasahoz, al-
kalmazasahoz.

— az gy feltarasa és orvoslasa soran egyuttmikaodik az arra hajlando, a diaksérelmek
megoldasaval is a pedagégus szakma becsiiletét érizni és erésiteni kivand pedagégu-
sokkal.

— az lgy feltarasa soran csak akkor hivatkozik a panaszos személyére, ha erre attol
kilon felhatalmazast kap (tehat: titoktartas).

Levelezési cim: Diakjoszolgalati Csoport 1461 Budapest, Postafiok 132.

Ugyeletet tartunk: minden kedden 16.00-19.00-ig Budapest, IX. Raday utca 49. I/8.

Telefonugyelet: (06-1) 137-9822 hétkoznap 15.00-18.00-ig.

Diakjoszolgalati Csoport — Szolnok

A Szolnoki Diakjészolgalati Csoport 1992. szeptember 15-én kezdte meg mukodését.
A Csoport az alabbi alapelvek szerint mikodik: ,A gyermeknek figyelemmel fizikai és
szellemi érettségének hianyara, kilonos védelemre és gondozasra van sziksege, ne-
vezetesen megfeleld jogi védelemre, szlletése el6tt és sziletése utan.”

Az ifjisagnak biztosttott kilonleges jogvédelem tehat a hatranyos helyzet kiegyenlité-
sét, a sérllékenység és érzékenység allapotaban a sérelmek elharitasat az atlagos jog-
érvényesitési esélyhez vald kozelitést kell, hogy célozza.

A diakélet atmeneti allapot. A gyereki (illetve diak) statusz nem korlatozza a jogérveé-
nyesitést a jogképesség birtokbavétele viszont csak fokozatokban és precedensek men-
tén torténik.

A gyermeket (diakot) megilleté jogok — éppen az atmenetiséggel 0sszefiiggé hianyos
jogképesség okan — kikényszeritendd jogok kell, hogy legyenek nem elegendd, ha csu-
pan szamonkérhetdek.

A teljes jogképességu allampolgarra valashoz, az alattvaldi létbdl és a személyiséget
nyomorito paternalista viszonyrendszerbdl valo tomeges kitoréshez az Gt a novekvé sza-
mu személyesen megélt és sikeres érdekérvényesitésen keresztil vezet.

A Csoport alapelvként kezeli, hogy nem nyuijt at az érintett szamara kulcsrakész komp-
lett megoldast, hanem az érintettre tevéleges aktiv szerepléként épit.

A Csoport célja: Szolnok Megyei Jogu Varosaban kialakitani egy olyan — a fenti alap-
elveket maximalisan értékként kezel6 — a helyi hatalomtdl, illetve egyéb politikai er6ktdl
fuggetlen érdekérvényesité és tanacsado szolgalatot, amely a varos oktatasi intézmé-
nyeiben lévé fiatalok szamara konnyen elérhet6 és a problémak megoldasahoz hatékony
tanacsadast nyuijto.

A Csoport eddig m(ikodése soran a kovetkezéket tette meg:

1) Elkészitette (kb. 500 példanyban) azt a problémagydijté lapot, amelyet a kliensek
és Ugyek felkutatasara hasznal.

2) Kialakitotta azt a helyi Informacids Haldzatot, amely segitségével a Csoport elkezdte
bevezetni a célteriletre a Csoport nevét, imagdjat és miikodését.

3) Rendszeresen mikaodteti Ugyeleti idGpontjat és e mikodés helységigényét a Regi-
onalis Diakszovetséggel kotott szerzédésben biztositotta sajat maga szamara.

4) Megallapodast kotott azon fogadokész iskolak igazgatdival, akik elfogadhaténak és
altaluk tamogathatonak tartottak egy ilyen Jészolgalati Csoport Iétét Szolnok varosaban.

80



SZEMLE

TIN-TA
A Tizenéves Tanacsado lorténete, e/ozmeények

Budaorson 1987-ben allt 6ssze, eqy zomeben tizenévesekbo), par segqito felndtt-
b0/ (Peaagogus, gyamdugyes, laikus segqito) verbuvalodott kicsiny csapat. A husz
lelkes ember arra szanta szabadidejét, hogy tizenéves tarsaknak, a feindttek
segltségével, adjanak azok nehéz élethelyzeteiben tamaszt Ezzel sajat proble-
malk megoldasaban Is lapasztalaltot szereztex.

Egy kicsiny szobaban, nem a programhoz igazitott irodaépuletben, sajat rajzokkal
gyartott szdérolappal, egy tizenéves tervezte, szandékunkat kifejez6 emblémaval, és
nagy izgalommal indultak egyszer egy héten a TIN-TA szerdai ugyeletei. Az ot év alatt
négyszer koltoztunk el addig befogado helyeinkrdl, hol azért mert jobbat kaptunk, jobb
korulmények kozé hivtak a kis csoportot, hol azért, mert a hely nem tlrte az odaérkezdk
igencsak mas kulsejét, eltérd viselkedését.

Tobb szaz, ezer fiatal fordult meg nalunk, lelki valsagban lévéket ongyilkossagtél men-
tettink meg, fogadtunk halmozottan fogyatékosokat, akiknek mashol beilleszkedésre,
sajat korosztalyuk megismerésére esélyuk sem volt, inditottunk olyan foglalkozasokat,
ahol jatékokkal, pszichologus szaktanacsadassal probaltuk a nehezebb eseteinket se-
giteni. Kapcsolatot tartottunk jelenlegi és volt allami gondozottakkal, a csaladbol eltizott
tizenévesekkel, a vilagukbdl kitizott maganyos lelkekkel. Ahogy érkeztek hozzank a gye-
rekek, lattuk tehetetlenséginket példaul abban is, hogy alapvetd létfeltételeik lakasuk,
életterik, életfeltételik nincs, és a tobb szaz fiatalhoz mar a szerdai alkalom klubszerU
élet is keves volt. Kellett a bévitett hely, a szakmaisag fejlesztése, az 6nalld és jobb-sza-
badabb feltételek megteremtése. A masodik évben mar hivatalosan bejegyeztettik az
egyesuletet, és minden lehetséges palyazaton elindultunk, hogy a szukseges anyagiakat
megszerezzuk.

Az elsé jelentkezd ,eset” ota kb. egy év telt el addig, mig megnyitottuk és 1990. ota
folyamatosan mukodtetjuk az otthonszallasunkat, kallodo, csaladdal is csalad nelkili,
élettér, ,rog" nélkuli fiataloknak. 1990. masodik felében a heti fogadénapok szamat ket-
tére emeltik, a szerdai napok mellett a TIN-TA S.O.S segité pénteken mikodik. Sok
szaz laikus és szakképzett ember érdeklédott és egy-egy nehéz esetben segitett a gye-
rekek megfelel6 ellatasaban.

Osszeszokott egy allandd segitécsopon, akire épithettiink, akik elfogadtak aj, minden
szempontbdl stabil, tobb szalon futtatott, a devians fiatalok nevelésére, atneveléseére, tar-
sadalmi beilleszkedésére kifejlesztett programunkat.

A TIN-TA szolgalata

Naponta 16-20 oraig a Budaorsi fahazunkban tart nyitva. Ez a ,szolgaltatas” egész
tevékenységunk ,szive-motorja”. Nyilvanos, ingyenes informaciot, segitséget és otthon-
kozosséget add programjaira kicsiktél a harmincasokig jarnak a fiatalok. A rendezett ko-
rulmények kozil érkezék és az otthontalanok, csalad elhanyagolasatol szenveddk, jol
és természetes kozegben hatnak itt egymasra, adjak at értékeiket, ezzel a masikat ala-
kitjak. A beilleszkedés tanulasara, szokasok, kultura, életmod, viselkedés spontan elsa-
jatitasara kivaléan alkalmas. Tudatos programjaink segitik, intenziven alatamasztjak ezt
afolyamatot. A szolgalatban naponta valtottan 2-2 {6 dolgozik, akinek mas-mas specialis
érdeklédése és tudasa, belsé igénye motivalja a programokat. igy mar egy éve folyama-
tosan mikodik: a Drog Onsegitdk csoportja, ahol Miletics Marcel/ egyéni és csoportos
beszélgetései, az altala vezetett irodalmi foglalkozasok, és f6leg a terapias légkor és a
kliens szakemberhez, kérhazba, utégondozdba iranyitasa-kisérése kisiklott eletutakat
tesz sinre. A Dramatikus Jatékok dnismereti, kommunikacios foglalkozasok. A tizenéve-
sek személyiségformalasaban nélkilozhetetlenek. A programok vezet6i: Simon /llaiko és
Kaposvar Aniko. A , Gardzs "kulonleges légkore az otthont pétolja szamtalan betévedd
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gyereknek és serdilének. Mintha otthon, egytt a csaladdal készulne, keészul a vacsora,
és kozben a szils- és testvérpbtidk meghallgatjak. K6zos a rendrakas, mosogatas és
nehéz a bucslzkodas Adoas Endréné Hajnitol és Balasy Emesétol Az Alkotas a sérilt,
negativ személyiségképpel, eltulzott onkritikaval é16 tizenévesnek roppant fontos. A Are-
ativ kérben nem szamit a mivészi kivitelezés, de fontos az egyéni és k6zos onmegva-
I6sitas 6rome. Ezt mutatjak a rajzok, festmények, applikalt képek, batikok, az ebbdl rog-
tonzott kiallitas egyben a fahaz belsé dekoracidja is. Szdva Firoska és Csongradi Mari-
annalig par évvel idésebb a beérkezéknél, mégis nagy empatiaval vezeti ezt a foglalko-
zast. Minden alkalommal érkeznek kérdésekkel tizenévesek, idésebbek, mikodik a le-
vesautomata, van zsiroskenyér, lehet ruhat vinni a raszorult csaladnak. Akadnak nem
kis szammal krizishelyzetek: rohamok, ongyilkossag felé sodrodas, lakas- és munkanel-
kiliség stb. llyenkor fontos atervezett, tobb intézménnyel és a csaladdal kapcsolatot tarto
gondoskodas: esetsegités s csaladgondozas (nemcsak a szolgalat idGpontjaban). A
szolgalatban dolgozok szivesen vallalnak tizenéveseknek hétvégi intenziv fejleszt6 cso-
portfoglalkozasokat, ahol 10-15 fiatal élhet 4t nagyon meghitt, szeretetteljes élmenyt és
tanulhat sokat 5nmagabdl, masokbdl, kdzvetlen és tagabb vilagabdl.

Jizenéves Tanacsado otthon szallasa

A szallas létrehozasat mar régoéta fontolgattuk, de az egyesuletet nem éreztik még
olyan erésnek, hogy egy mindenképpen plusz energiat kovetel profilbévitésbe fogjunk.
A hozzank kerilS esetek valsagos volta azonban szilkségessé tette, hogy létrehozzuk
az ifjusag kriziskezeld szallasat.(1990 ota uzemelunk.)

Azok a fiatalok, akik az életproblémaikkal hozzank fordultak, sok esetben csaladban
éltek, mégis az otthon szallashelyén tapasztaltak meg azokat az értékeket, melyek az
élethelyzetik javitasaban segitségikre voltak: tolerancia, szeretet, empatia, szemeélyre
sz06l6 torédés, figyelem, megértés stb. Atobbség azonban valdban olyan helyzetben volt,
hogy kérdésessé valt az alvasi, tisztalkodasi lehetéségik, éheztek, az utcan éltek hetek
6tastb. Az esetek nagy tobbségében az egzisztencialis gondok mellett allando tenyezék:
az onértékelés és az énkép sérilése, az onmenedzselés hianya, bizonytalansag sajat
képességeikben, negativ élmények és példak rogzilése, amelyek nehezitik a beillesz-
kedést, a munkahely és szallasmegoldast. Az otthon szallashelyén élék — a viszonylag
onallé életvitel kovetkeztében — megtapasztalhatjak, hogyan valhatnak sajat életuk ira-
nyitoiva, alakitéiva. A folyamatos egyéni és csoportos foglalkozasok hatasara erésodik
az onértékelésik, csokken a kiszolgaltatottsag érzésiik, az életvezetésben — higiénia és
az életszervezésben — gazdalkodas-valtozas all be.

A folyamatos esetkezelést segitendé beépitettik a szallas mukodésébe a 7izenéves
Tanacsadoval vald allando kapcsolattartast, amely a segitékre és a segitettekre egya-
rant vonatkozik.

Ezenkivul a Tizenéves Tanacsadé Adatbankja is nagy segitségére van a szallason el-
6knek. Igy a lelki tamaszon tul konkrét munkahely-cimekkel, népkonyhak cimeivel stb.
is tudjuk tamogatni a hozzank forduldkat. A szallason lévé k6zos munkaknak is nagyon
fontos szerepet szantunk — ide tartozik a kozos takaritas, bevasarlas, a meszelési, festési
akciok stb.

A jelenlegi mikodésben éjjel-nappali hazigondozéval, esetsegitékkel, védénd-orvos
szakemberekkel dolgozunk. Fontos a rendszeres napirend, a szallason élék rendszeres
munkaja, a szabalyok, feltételek kovetkezetes betartasa.

A Tizenéves Tanacsado, Munkaprogramyja”

Az elsé6 idészakunktol kezdve folyamatosan kerestek minket azok a fiatalok, akiknek
a munkakereséssel, iskolaztatassal, szakmatalalassal, s az ezzel kapcsolatos sajat bi-
zonytalansagukkal akadt problémajuk. Nyaron mindig az alkalmi diak-munka az aktualis.
Az utébbikét évben azonban majdnem mindegyik perifériara szorult, otthontalan, kallodo
gyerekeknek gondja van mindezzel. A képzetteknél sem jobb a helyzet. Belejatszik a ja-
ratlansaguk, ha van is szakképzettség, nehéz az 5nmenedzselés. Szakképzetleneknél,
halmozottan érzelmi-akarati sérulteknél pedig nem alakultak ki, illetve fejletlenek a sze-
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mélyiségtulajdonsagok, melyek feltétlenul szukségesek a folyamatos eréfeszitést, kitar-
tast, akaratot feltételez6 munkavallalasnal. 1992. masodik felétél erre a problémakérre
probaltuk tovabbfejleszteni szolgalatunkat. Szolgalatunkkal harom 6sszefiiggs, mégis
mas-mas rétegnek megoldast kinald blokkot ajanlunk: a Mdhely sajat termékeket gyartd
és uzleteinkben, pavilonjainkban atképzésre-képzésre motivalo, sajat képességeit tisz-
tazo lehetéséget. Négy 6ras napi termelés és naponta ugyanennyi fejleszté-oktaté prog-
ram, harom honapos idészakra ad lehetéséget a munkanélkili fiatalnak. Kozben segit-
séggel keressik az alkalmat, akar az egyéni megoldassal a kikerilésre. (Végleges mun-
kahellyel, vagy képzéssel, esetleg sajat vallalkozassal...) Az /nfo szolgéd/at azoknak ad
felvilagositast, akik a tulterhelt, hivatalos munkakozvetité irodakba be sem jutnak.
Osszehozza a munkat kereséket és kinaldkat, felvilagosit a jogszabalyokrdl, tanacsot ad
az allaskereséssel kapcsolatban, kapcsolatot tart fenn mas kozvetité intézményekkel. A
Mini-Tini vallalkozas egy segité, kisebb tékeer6t biztosité vallalkozasratanité ,inkubator”.
A vezetdjének tanacsaival, sajat vagy kozos otletekkel, az infrastruktura részleges biz-
tositasaval, (pl. hirdetés...) szinte |épésrél-lépésre tanitja a fiatalt sajat vallalkkozasanak
onallé elinditasara. Palyazati uton max. 20.000 Ft/f6 kdlcsonnel is segithetjik a tékehi-
anyos tizen-huszonéveseket.

ATIN-TAharom programjanak a gyokere azonos. Céljat, munkamddszerét és terapias
légkorét hasonld elvek szerint dolgoztuk ki. A fiatalok sulyos, sirgés, tomeges problé-
maira kerestunk valaszokat. Kialakitottunk egy ,védéhalot”. Segitiink, hogy a klienseink
rehabilitéalva (habilitalva) beilleszkedhessenek normal tarsadalmi korulmények kozé.

Nem konnyl a munkank, mert a mérleg masik serpenyéjében elrontott évtizedek, sé-
ruléseket kell gyogyitani, személyiségeket befolyasolni.

Statisztika a TIN-TA segitohazanak lakoiro/

A segitéhazban 1990. juniusatél 1991. szeptemberig 105 fiatal szallt meg. Ebbdl fiu 80, lany 25.
Eletkoruk. 15-18 éves korig: 39 f6; 19-20 éves korig: 36 f6; 21-30 éves korig: 24 f6; 31-40 éves
korig: 6 f6.

Miért volt szikségik a segitohdzra?

— Magyar allampolgar, tobbnyire felnétt: nincs senkije, semmije, korabbi albérletébdl, lakasabdl,
munkasszallasrdl kitették, valas stb.

— Fiatalok, kb. 16-18 éves korig: csaladi problémak, otthoni veszekedeések, szuldk alkoholizmusa,
elhagyatottsag stb.

— Allami gondozasbdl kerult ki, albérletet, munkat keres.

— Kilfoldrol, Erdélybdl jottek, végleg vagy ideiglenesen.

— Intézetbdl szokott, fiatalkord, bortonviselt.

— Atutazé, turista.

Hova kerdltek el a szallasro/?

— albérletbe

— munkasszallasra

— rokonokhoz

— haza (szulékhoz, csaladhoz)

— intézetbe

—meég itt van

—nem tudunk a sorsarél

Egyed) esetek:

— Csaladi problémak miatt otthonrdl elszokott 17 éves lany. Szilei rendérséggel kerestették. Tav-
iratban értesitettuk oket lanyuk hollétérdl, masnap érte jottek.

— Romaniabdl, arvahazbdl szokott 15 éves fil. Masnap eltlnt, senkinek sem szolt. Valészinileg
paranoias beteg.

—Drogos 29 éves fiu Szegedrdl jott, szenvedélybetegségérdl probaltak leszoktatni. Bekoltozésekor
3 hete nem szedett semmilyen drogot. 1-2 hét mulva ujra kezdte a drogozast. Minden prébalkoza-
sunk kudarcot vallott.

—Terhes, 19 éves lany. Csaladi problémak és anyagi okok miatt szileihez nem mehetett lakni. Mun-
kahelyérdl kitették. Kismamaotthonba helyeztuk el.

— 19 éves Wilson-kéros fii. Szileivel nem jott ki, nem tudtak alkalmazkodni betegségéhez. Szocialis
foglalkoztatéban munkat szereztunk neki, 3 hétig lakott a szallason. Vele és szileivel valé beszél-
getéseink utan hazakoltozott.
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— Aszédi NevelGintézetbdl szokétt 15 éves fil. Szilei egyaltalan nem térédnek vele. Az utébbi ket
évben egy félig kész lakételepi lakdsban csovezett, onnan jart iskolaba. Lopasokbdl tartotta el ma-
gat, ezért kerlt Aszédra. Visszavittik, azéta rendszeresen felkeresi a TIN-TA-t, ha itt van Buda-

pesten.
— EIvalt 39 éves n6. Vidéki lakasabdl el kellett jonnie, sem munkahelye, sem lakasa nem volt Bu-
dapesten. 1 hénapon belll talalt munkahelyet és albérletet is.

Keadves /smerdsink, Bardtunk, Tamogatoink!

Most a Tizenéves Tanacsado kerilt olyan helyzetbe, hogy segitségre szorulunk. Ata-
valyi év fordulépontunk volt, mert vallaltuk a napi szolgalatot, a kis klubbol az 6t év alatt
sok szaz-ezer fiatalt segité szolgaltatassa alakitottuk magunkat. Megkaptuk 6nallé fenn-
tartassal Budaodrson a jelenlegi fahazunkat. Nagy orommel sikaltunk, suroltunk, vezettik
be a f(itést, vallaltuk a villany, fités, viz dijait.

Mar tavaly 6ta arra figyeliink, arra koncentralunk, hogy honnan szerezhetnénk meg a
havi kb. szazezer forintot. Ugy gondoltuk, hogy amit csinalunk, (tizenévesek sulyos gond-
jaival tdré6désunk, beilleszkedésik segitése) ot éves létezésiink, szakmai elismeréseink,
orszagos hirlink, a (torvényekben, elméletileg) meglévé tamogatasi formak feljogosita-
nak minket arra, hogy biztos allami tamogatasért induljunk. Fordultunk a helyi 6nkor-
manyzathoz, orszagos Minisztériumhoz, szervezetekhez, kerestink szponzort és ado-
manyforrasokat, vallaltunk alkalmi munkakat... Tavaly félévtél folyamatosan keresge-
lunk, kilincseliink, de jelenleg az a helyzetiink, hogy elmaradtunk villany-, f(ités-, telefon
stb. dijjal, nincs pénzink a postai és fénymasolasi dijak kifizetésére; a szolgalat vezetdi
februar éta ingyen dolgoznak.

Jelenlegi érzéseink a reménytvesztettség, szomorusag, a segfettjeink irant érzett fe-
lel6sséglink nyomaszté gondja. Ennivaléra Ggy szerezzik a pénzt, hogy ingyen kapott
konyvet arusitunk és a bevételbdl vesszik a kenyeret. Ebben a helyzetben valsagstabot
hivtunk 6ssze. Ez a levél is ennek az eredménye. )

Kériink, (kérjik Ont) barmilyen médon segitsél (segitsen) a TIN-TA-nak. Otlet, ismerés,
lehet6ség pénzforras. Adomany, eladhatd termékek hozatala, pénzadomany, mindent tu-
dunk hasznalni! Sokat jelent a személyes vagy levélben leirt biztato szo.

Levelunketkuldjuk azoknak, akik ismernek és akik mostismernek meg minket, akikben
meég remeénykedhetunk. Nagyon koszonjuk, hogy meghallottad hangunkat, szeretettel
udvozolnek: Baldsy Emese, Berki Eva, Kddas Endréné.

TIN-TA Szojgalat, 2040 Budacrs, Levas 34/2. Tel.. 1733-594
Szamiaszamunk: MNB 219-980271 OTP Budadrs 773-1777 TIN-TA.

A BOX

Szervezetinket 1990. szeptemberében 102 kozépfoku tanintézet képviseloje
hozta létre. Tagjal fovaros/ kozépiskolak didkonkormanyzatal, akik azért léptek
szovelségre egymassal, hogy ereadményesebben tudjak képviseln/ a tizenéves
diakok érdekeit A Szovetség céljal kozott szerepel az oktatas korszerdsitésének
segitése, eqgy lejlettebb, demokratikusabb iskolaeszmény megvalositisaban valo
kozremukodés. Bar a didkok nem egyénileg tagjai a BOX-nek, hanem sajat
Onkormanyzatuk révén, lgy Is fontosnak tartjuk, hogy a févarosiiskoldsok a mainal
szinesebb, tartalmasabb diakéletet é/hessenek.

Aszervezet mikodésében kulcskérdés az 6ntevékenység. ABOX-ben kizarélag a dia-
kok dontenek és elhatarozasaikat 6k maguk valésitjak meg. A diakérdekvédelem, az on-
kormanyzatok munkajanak segitése, valamint kulturalis és sportprogramok szervezése
mellett szikségszerien gazdalkodnunk is kell.
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Szovetségunk tagjait elényben részesitjuk vallalkozasaink inditasakor, diakmunkaval-
lalasi lehetéségek ajanlasakor, rendezvények és taborok, valamint tovabbképzések
anyagi hozzajarulasanak megallapitasakor, harmadik féllel torténé szerzédések kap-
csan. Ugyanakkor minden szolgaltatasunk és informacionk az dsszes févarosi iskola
szamara hozzaférheté.

Szervezetink az alanyi jogu érdekképviselet elvén, iskolai diakonkormanyzatok, ke-
ruleti, regionalis diakképviseletek alkotdelemeibdl épitkezik.

Az elmult évben a szovetség szervezeti fejl6dése kovetkeztében er6sodtek kapcso-
lataink a févaros kdzépiskolaival és a keriileti 5nkormanyzatokkal. A BOX Szdvetségi
Tanacsaban mar a harmadik generacié latja el a szervezet iranyitasat.

Jelentésen novekedett a BOX presztizse az ifjusagpolitika, az oktatasiranyitas sze-
repldi korében. Bekapcsolodtunk az uj oktatasi torvény koncepciojanak masfél évig tartd
formalasaba. Ott iiliink az Oktatasi Erdekegyezteté Férumon.

Jelenleg is folyamatosan (havonta) szervezzik a Kormanyos klubot — informacios és
koordinacios férum- melyen rendre 80-100 kozépiskola diakképviseldje vesz részt. Ako-
zépiskolasokat érinté eseményekrdl, érdekvédelmi problémarol rendszeresen tajékoz-
tatjuk a févaros 6sszes diakonkormanyzatat.

Komoly munkat és anyagi eréforrasokat aldoztunk a Hoc/-Nesze Alapitvany altal ki-
adott diakinformacios ujsag folyamatos megjelenéséért. 1991-ben nyolc szam jelent
meg, melynek révén jelentdés propagandahatast tudtunk elérni. Sajnos szponzorok hia-
nyaban a kiadvany megjelentetését szineteltetni kell. Helyette kéthetente megjelentet-
juk ingyenes kozépiskolai hirplakatunkat, mely eljut a févaros — de terveink szerint nem-
sokara az orszag — o0sszes kcézépiskolajaba.

Kormanyos klubunk rendezvényeihez a Petoli Csarnok biztositja a helyiséget. Okto-
bertdl egy hangulatos, Ujjaépitett klub all rendelkezésunkre. A tajékoztatas mellett lehe-
t6séget biztositunk a diakvezeték szamara, hogy iskolai problémaikra, ugyes-bajos dol-
gaikra diaktarsaiktol vagy a BOX mellett dolgozo ifjusagi munkasoktol, szakemberek itt
kapjanak segitseget, valaszokat.

Atalalkozok 6szinte, barati légkorben zajlanak. Ugyanakkor a munka eredményessé-
gét befolyasolja, az érdekl6dék rendkivil magas létszama, melyen ugy probalunk segi-
teni, hogy a Peté6fi Csarnokban kialakitott Uj, diakszolgalati irodank minden nap fogadja
a hozzank forduldkat. Ezenkivul a délutani, esti rakban valédi klubként kivanjuk uze-
meltetni helyiséginket, ahol mod nyilhat kotetlenebb beszélgetésekre, s igy bizonyos
hattéranimaciora is. i

Budapesti Onkormanyzatok Kozepiskolal Szovelsége
Petoli Csarnok Budapest, Zichy Mihaly ut 14. Telefon.: 122-4434, Fax.: 142-3358

Orszagos Diakszinjatsz6 Egyesulet (ODE)

Az Orszagos Diakszinjatszo Egyesiletet diakok, pedagogusok, nepmuvelok es
szinhazi szakemberek alapitotiak. Célluk a aiakszinjatszo mozgalom osszefoga-
sa. Hatékony és jo/ dolgozo valasztmany mellett a didkegyittesek sokasagat
Aivanjak aktivizaini.

Hét regionalis didkképviselet, két budapesti képviselet alkotja a szervezetet. A diak-
képviseletek 2-3 szomszédos megye adott teriiletén legaktivabb, minéségében is
hosszl tavon szinvonalat jelentd diakszinjatszé csoportja él6 kapcsolatot alakit ki a helyi
egylttesek kozott. A didk-képviselet kialakitasa mellett legutébbi kozgydlésukon un.
Szakmai Tanacs létrehozasardl is dontottek, mely a didkszinjatszas ugye irant hosszu
tavon elkotelezett profi, alternativ és amatérszinhazi rendezok, pedagogusok foruma. Az
ODE altal elhatarozott, megvalésitandd programok lebonyolitasat az alkalmankeént vagy
folyamatosan felkért uigyvezet6k végzik, akik kozott diak és felnétt egyarant talalhaté. Az
ODE hagyomanyos akcidi kozil kiemelkednek belsé palyazatai, melynek soran 15-
15000 forintos tamogatast kinalt eléadasok létrehozasahoz anyagkoltség biztositasara,
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kisebb méretl didkszinjatszé talalkozok szervezéséhez, hatarainkon kivil él6 magyar
didkszinjatsz6 csoporttal létesitendé cserekapcsolat kéltseégeihez valé hozzajarulasra.
Az ODE részt vesz a hagyomanyos didkszinjatszé fesztivalok szervezésében, értékelé-
sében, képviseli a didkszinjatszas és a didkszinjatszok érdekeit az amatér mivészeti
mozgalmak férumain.

Elnoke: Més Kidraa Ferencvarosi Mivel6dési Haz igazgatéja. Az ODE cime: Bp. 1093
Haller u. 7. Az Orszagos Diakszinjatsz6 Egyesiilet nyitott érdekl6dé diakkdzosségek és
egyének el6tt.

A gyermekmozgalmakrdl
(serdilémozgalmakradl) és seqgitoikrol

A gyvermekmozgalmak pluralizmusa természetes, és orvendetes jelenség, hiszen
lehetdség nyilik a valosdgos valasztasra a gyereknek, a szimpatizans peadagogus-
nak 6s az eqyuttmukodésre kész /skoldnak 1s. Kevésbé szerencsés, hogy a
tucatnyi gyermekmozgalom alig a korosztaly egytizedét érint. Nyilvan semmi sem
/ndokolja a korosztaly teljeskord ,,szervezetiségeét” az Iskola és az gyermekélet
kozti informalis mezsgyén, am ez a jelenlegi arany nyilvanvaloan utal hatalmas
gyermekiomegek szinte tejles veszélyezeliségeére llletve kiszolgaltatolisagara
0evians csoportosulasok elott

Ezért fontos, hogy az iskolak egyuttmikodd partnert lassanak a (barmely, az alkotma-
nyossag talajan allé) hazai gyermekmozgalomban, s ezt az egyuttmikodést kétoldalu
megallapodasok formajaban is rogzitsék.

A mai magyar iskolak kozt igen nagyok a kulonbségek a fogadokészség irant.A rend-
szervaltast kozvetlenil megel6z6 id6szakban atrendez6dott uttérémozgalom hegemon
helyzetének megszinte utan tobbféle modell Iétezik. Vannak iskolak, melyek megtalaltak
azt, a pedagogiai programjukhoz kozel allo, gyerekmozgalmat mely otthonra talalt az in-
tézményben. Van néhany eset, ahol egy iskola tobb mozgalommal is konstruktivan mi-
kodik egyutt egyszerre — az intézmény falai kozt nyujtva gyakorlé terepet a pluralizmus-
nak.

Néhany esetben az iskola sajat, egyetlen alapszervezetbél alld, de 6nalld jogi személy-
ként létezé gyerekszervezet |étrejotte folott babaskodott. Példa legyen a salgétarjani
Acélgyari Gyerekcsapat, a berettydljtalusi Cimborak Egyesdlets a pesterzsébeti Dozsa
lyusagli Kor. Ez utobbi esetben a gyerekek maguk, szavazassal mondtak ki uttérécsa-
patuk feloszlasat, s azt is, hogy nem csatlakoznak a cserkészethez, am létrehozzak sajat
ifjusagi egyesiletiket. Annak rendje-mddja szerint, méltd tiszteletadassal vonték be a
tobbszorésen kitiintetett Gttorécsapat zaszlajat, az iskola igazgatdja méltatta a kozosség
méltan elismert korabbi teljestményeit.A csapatzaszlé tinnepélyes elblicstztatasa utan
unnepélyesen megalakult a DIK.

Az iskolak nagy részében erre a bizonyos funkciéra — vagyis az iskolai alapellatastol
nemiképp eltéré, am pedagogizalt nevelési, szabadids-szervezéi szolgaltatasokra ma-
kodtetik az un. Diakonkormanyzatokat. KozbevetSleg meg kell emliteni, hogy a gyermek-
mozgalmak szempontjabél nem volt pluralizalé tényezé a DSK-k (diaksportkorok) létre-
jotte, hiszen ritka esetben valt ez valddi 6ntevékeny didkmozgalomma (valéjaban) bizo-
nyos iskolai ,masodik gazdasag" szerepét tolti be. A pluralizalas igéretével kibontakozo,
valoban autonémiat el6ir6 szabalyokkal és fiiggési rendszerekkel rendelkezé iskolaszé-
vetkezetimozgalmat az Uj kormanyzat Uj szévetkezetipolitikaja, Uj gazdasagi szabalyozé
rendszere valésaggal megfojtotta.
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Az onképz6korok mozgalma most van (ujja)szervezédSben, a budapesti székhely(i
Humania ,humanesztétikai egyesulet” kisérletezik mozgalomszeri ¢sszefogassal.

A Diakénkormanyzatok a legtébb iskolaban valéjaban ,nyakkendétlenttett” gyerek-
mozgalmi alapszervezetek — a korabbi modell minden erényével és hatranyaval egyiitt.
Azzal akulonbséggel, hogy végképp nincs ideologikus toltésiik (de hiszen az Uttérémoz-
galom is jo két évtizede folyamatosan, a diktatura puhulasaval ,dezideologizalta” 6nma-
gat:ez bizonyithato tény), illetve nincsen regionalis, orszagos fliggési rendszerik, hori-
zontalis kapcsolataik is alig.Az ontevékenység és az iranyitasnak gyermeki oniranyitas
felé halado jellege a legtobb esetben — szintén hasonléképp, mint a 70-80-as évek Gtto-
rémozgalma —gyenge vagy kdzepes. Joindulaty, gyerekszeretd, kompetens pedagdgiai
iranyitas jellemzi ezen Diakonkormanyzatok legjavat.

Nagyobb probléma az, hogy e Diakonkormanyzatnak nevezett ,tandran kiviili, iskola-
szinesitd, j6 esetben kdzosségi szervezédési, kozvetetten iranyitott pedagdgiai szolgal-
tatasok” azért funkcionalnak igy, mert ezzel — ontudatlanul is akar! — elkeriilheté a nagy,
az igazi kihivas: az, hogy tanuloi érdekérvényesité szervezetként, a tanar-diak dialégus
alapjan, az érdekegyeztetés férumaként mikodtessék a didkonkormanyzatot. A reflex-
szer( haritasban tobbrétegi torténelmi és pedagdgiai tapasztalat rejtezik. Am mégiscsak
elkerulhetetlen egy ilyen iranyu funkcio kialakulasa! S ez a fejl6dési folyamat Gj helyzetet
teremt a gyerekszervezetek szamara is.

Osszefoglalva: a ma mikodé gyerekszervezetek mindegyike ,ajanlja magat” az isko-
lak szamara, kozuluk egyik sem(!) all partpolitika szolgalataban, egyik sem politikai part
szervezete, tehat egyikre sem érvényes a parttorvény. Esetinkben a Gyermek Jogarol
Sz616 Egyezmény egyesiulési jogot biztosité passzusa érvényesil. Vagyis nem zarhatok
ki az iskolabdl! (A kozépiskolasok szervezetei esetében egy arnyalattal bonyolultabb a
helyzet, van néhany ifjusagi politikai szervezet, mely parthoz kotddik, a diakszerep és a
politizalo ifju szerepe itt jobban elkulonithetd.)

A magyarorszagi gyerekszervezetek szegények. Valamennyien a koltségvetési tamo-
gatasra szamitanak (s remélik, hogy a gyerekkorosztaly iranti felel6sség felulkerekedik
a parlamenti vitaban az ideoldgiai-partpolitikai konfliktusokon, s a megméretésben nem
szenved csorbat az egyenld esély elve). [gy valéban csak ,magukat ajanljak” — nincs
,mézesmadzaguk”. Egyedul identitasukat, az egyuvé tartozas élményét tudjak kinalni, s
a szervezet tradicioit, kapcsclatrendszereit és metodikai arzenaljat.

Mindezek jellegzetesen megkulonboztetik napjaink magyar gyermekmozgalmait. A
Gyermekszervezetek Kerekasztalanal jol egyuttmikodd, folyamatos dialogust tarté gye-
rekszervezetek nem egymas rovasara kivannak gyarapodni. Szabad a palya el6ttik!
Egybehangzéan valamennyien ugy tarjak, hogy szinte mindegy, melyikuket valasztjak
gyerekek, iskolak — a bejegyzett magyar gyerekszervezetek mindegyike a demokracia,
a humanum, a kozosség értékeit a pedagogiai gyakorlati mihelyeinek, a csaladoknak,
a civil tarsadalomnak.

Bolyoczky Sandora godi székhelyl Fiatal Sasok Mozgalmanak elnoke. A nyugdijas,
vilagot jart, sokszoros élmunkas szerszamkészitét skandinav baratai avattak be az 1931-
ben Brusszelben alakult nemzetkozi mozgalom rejtelmeibe. (A Falken-mozgalom 53 or-
szagban m(kodik, s acserkészet utan a serdilé korosztaly masodik legjelentésebb moz-
galma.) Miutan az Alapité Okirat csak ,demokratikus tarsadalmakban” engedélyezi a
szervezet mikodését, ezért — hangsulyozta a magyarorszagi szervezet elnoke —hazank-
ban 1931 utan csak 1990-ben nyilott lehetéség a csatlakozashoz. A volt szocialista or-
szagok kozul még csak Magyarorszagot fogadtak.

A szervezet teljesen civil jellegl, a Fiatal Sas-szervezeteket az azonos érdeklédeési
kor fogja ossze (pl. szamitogép, gitarozas, kerékpar stb.) immar az orszag egyre tobb
pontjan. Egy kikotés van: az embertarsak megkulonboztetésétol mentesnek kell lennie
az alakulo csoportnak. Akozpont nem ad instrukciot az alapegységeknek, a nemzetkozi
kapcsolatokat koordinalja, ily médon megalakulasuk 6ta a nemzetkozi mozgalom tobb
rangos eseményén lehettek ott mar a Sasok. Az 1993. évi nyari tabort pedig Borszékre
terveztek.

Hometo Hejp/néven az eszperantd mozgalom is létrehozott 1989-ben gyerekszerve-
zetet. Mkodésukrél nem tudni tobbet.
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A Magyar Cserkészszovetség 460 cserkészcsapat, 20 000 cserkeész szervezete. Az
1907-ben Angliaban létrejott scoutism-mozgalmat kéveté magyar cserkészeknek annak
idején olyan tamogatdi, vallaléi akadtak, mint S/ Sandor, Kardcsony Sandor, sét Teleki
P4l Avilagszovetség, a WOSM ma 135 orszag 20 millié cserkészét tomoriti, a korosztaly
csaknem 3%-at (mikozben nem térekszik ennél jelentésebb szervezettsegre).

A Magyar Cserkészszovetség ifjisagi, onkéntes, politkamentes nevel6szervezet (és
nem szoérakoztaté mozgalom), nem helyettesfti az iskola, a csalad és az egyhazak nevel6
tevékenységét, mindegyiknek partnere. Idedlja a hasznos allampolgar”, az ifju lelki, szel-
lemi, testi adottsagainak kibontasat tartja fontosnak. Atérvények, afogadalom, az egyen-
ruha mind-mind a mozgalom eszkézei.

Aszervezet alapja az 6rsirendszer, 6-8 gyerek tarsulasa, az érs élén 1-2 évvel idésebb
ifju all. A cserkészek eszménye a ,cselekedve tanulas”. Lukdcs Janos Ugyvezetd elnok
ugy tartja, hogy az 1989-es Ujjaalakulas mogétt nosztalgia, divat és valésagos gyermeki
igény egyszerre munkalt. Acserkésszervezetek 59%-a mikodik romaikatolikus ill. gorog
katolikus plébaniak mellett, 14%-a protestans egyhazkozésségekben, 5% altalanos is-
kolakban, tovabbi 5-6% sportszervezetekben, polgarmesteri hivataloknal, 14% kozépis-
koladkban. EInok: ar. Suran Lasz/o.

A Magyar Cserkészcsapatok Szovetsége 36 csapata masfélezer gyerek, serduld szer-
vezete. A cserkészet — szerintiik — vallasos értékrenden alapult, nem egyhazi szervezet.
A Magyar Cserkészcsapatok Szovetsége fellép minden diszkriminacio ellen. Az 1988-as
Ujjaalakulas utan vilagossa valt, hogy a cserkészet ott nem folytathatd, ahol 40 évvel eze-
|6tt abbamaradt, a kor elérehaladasahoz mélté valaszokat kell adni.

A Magyar Cserkészcsapatok Szovetsége fontosnak tartja az elhatarolédast a magyar
cserkészet egykori, 1942-es jobbratolédasatél. Ezért hangsilyozzak a tiszta forras, Ba-
den Powel/életmivének hiteles megismerését. A cserkészet eredeténél fogva az etikai
elit mozgalma, de nem a tarsadalmi elité, hanem a hatranyos helyzetiieké, az utcagye-
rekeké! EInokik: or. Bodolay Géza.

A cégbirésag nyilvantartia még az Furdpal Cserkészek Magyar Szovetsegeél. Teve-
kenységében a nemzetkozi keresztény ifjisagi kapcsolatok jellegaddak.

A Cserkészlanyok Szovetségét most fogadta el tagként a Vilagszervezet. A néhany
ezres szervezet koros, de agilis vezérkara — Végh Péterné elnokletével a cserkészne-
velés tradicidit a modern lanynevelés igényeivel kivanja 6tvozni.

A Magyarorszaq/ Gyermekbaratok Mozgalmat 1992-ben alakitottak ujja. Hiven a las-
san kilencven esztendés tradiciokat vallald, szocialisan elkotelezett mozgalom hagyo-
manyaihoz, a Gyermekbaratok ma is a gyermek-érdekképviseletét tartjak a legfonto-
sabbnak, kovetelik a csaladi potlék értékallosagat, kérdéseket intéztek a partokhoz: mit
tettek a gyerekekért?

Ma 56 helyszinen miikodik alapegységiik, gyarapoddban gyerektagsaguk is. Védnok-
séglkben a szocidldemokrata eszmekor prominens személyiségei foglalnak helyet: Be-
ke Kata, Kiraly Zoltan, Mécs Imre, Janosi Gyorgy, Hévész Anadrds és masok. Amozgalom
elnoke Hanti Vilmos.

A Magyar Uttorck Szovetsége az 1946-os megalakitas hagyomanyait, a nemzeti szinl
6rsi zaszlora himzett tabort(z jelképét vallald, alapvetéen megujitott 70 000-es létszamu
gyerekmozgalom. A gyermekszervezeti reformok sodraban az Gttérémozgalom ment tan
a legmesszebbre a szervezet liberalizalasaban. A szovetség értékeit tomoren az 1991-
ben elfogadott £gyezmény foglalja 6ssze, ebben hangsulyozzak a szolidaritas, a k6zos-
ség, a tarsadalmi hasznossag értékét — ezen elemek, s a tradicié 6hatatlanul legalabbis
Jbalk6zépen” helyezik el a mozgalmat. Am az uttérémozgalom ma mégiscsak ideolégi-
asemleges, a partpolitikatél mentes gyermekmozgalom, arculatat leginkabb a termeészeti
kornyezet védelme illetve a helyi tarsadalomba valé beagyazodas hatarozza meg.

Bazisszervezeteiben ezen elemek biztositjak a szilkséges romantikat leginkabb (de
él a Flotta is, fontos tevékenység a spor, az 6ntevékeny mivészetek, természetesen a
turizmus, ataborozas is). Abazisszervezetek, tarsulasok autonémiat élveznek tevékeny-
ségeik, jelképeik, kapcsolataik meghatarozasanal is. Ugyancsak megkiilonboztets jegy,
hogy az alapszabaly nem tesz kilonbséget killonbozé tagsagi formak kozt, a szovetség-
bentarsuld gyerekek, ifjak, felnéttek egyenjoguak, valasztok és valaszthatok a szovetség
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szervezeteiben. A szovetség bazisa Csillebérc. Terveik kozt szerepel az arculat Ujraraj-
zolasa — elsésorban a bekdszond Ill. évezred felé forditva a gyerekek figyelmét, s akti-
vitasat. Ugyvezeté elnok: Adcz Péter.

A 4H Klubok Magyarorszagi Szovelsége kovetkezik a sorban. A finnorszagi mintakat
koveti, am az eredeti, XIX. szazadvégi amerikai tradicidkat is feldolgozza. A kéz, a sziv,
az ész és az egészség egységét hirdetd magyarorszagi klubok koézil az elséség a deb-
receni Tocoskerti iskolat illeti. Abbdl az iskolakritikabol indultak ki, hogy az iskola nem
visz életkozelbe, hogy a kézzeltanulas”, a csinalva tanulas” értékeit ,importalni kell” az
iskolaba. A 4H klubok a nonprofit tevékenységgel onfenntartova valhatnak! (Nem vélet-
len, hogy a fejlett 4H mozgalommal rendelkezé orszagok allamai komoly kedvezmények-
kel, igy adokedvezményekkel is tamogatjak a klub keretei kozt zajlo, nevelé eredményd,
hasznos tevékenységeket.) Sajat iskolajaban a 4H Klub képviselettel rendelkezik az is-
kolai onkormanyzatban. Az idei évben haromfajta vetémagot vihettek haza a gyerekek,
naplozzak a termelés és értékesités eredményeit. De tere van a 4H-ban a mai technika-
tanitds megannyi mostohagyerekének, példaul a kézmivességnek, a sutés-fé6zésnek is.
70 szervezet alkotja ma a mozgalmat. EInok: o7 Mihaly Otto, ugyvezetd elnok: Beényer
Sandor.

A . Pro Patria” Szovetség 300 csapatot, 35 000 gyereket (k6ztuk hatarainkon tal élé
magyar gyerekkozosséget is) tomorité szervezet, a nemzeti torténelem, nemzeti hagyo-
manyok apoldja. A honfoglalas, a kuruc kor és 1848-49 all hagyomanyaink k6zéppont-
jaban. Politikamentes, vallassemleges, vilagi szervezet. Ot gyerek és egy tizennyolc
éven fellli felnétt alapithat csapatot. A tarsadalmasitasra jellemzé, hogy pl. Jaszjakohal-
man a polgarmester a csapatvezeté.

Szintén egy kezdeményezést felkarolva jott létre a ,hagyomany6rzé lovagrend”, ahova
minden évben a legjobbakat fogadjak. A szervezethez tartozast fogadalom, préba fém-
jelzi, jellegzetesek a torténelmi emlékhelyeken szervezett innepélyes avatasok. lgy pél-
daul az ,Arpad népe" (a 9-10 évesek torzse) jellegzetes kegyeleti helye a Vereckei-szo-
rosban felallitott diszkapu, a ,Pro Patria-proba” teljesitéi Regéc varaban tehettek foga-
dalmat. A, Pro Patria” szévetségben az alabbi ,szaktevékenységek” (zhetdk: torténelmi
hagyomanyérzés, néphagyomany apolas (az ,igricek” tevékenységében az egykori re-
gbscserkészet tradicidi lelhetk fel), varfelderités (a régészeti érdeklSdésu gyerekek te-
vékenysége), s a vandordiaksag. Ujabban tizolté-hagyomanyérzé illetve ,veszélyelha-
ritd” kozosség is csatlakozott a mozgalomhoz.

A természeti kornyezethez s a torténeti emlékekhez fliz6 kapcsolat mintaszerien
szemlélteti a ,Damjanich vorossipkasai nyomanban kerékpartura”, a ,Pro Patriasok” ha-
gyomanyos programja. A szovetség elnoke: Aako Jozsef.

Az Orckség Gyermek Népmidvészeti Egyesdleta néptancos gyerekcsoportok vezetdi
hoztak létre — igy lett Foltin Jolan, a jeles koreografus az elnok —, ma mar kézmives
tagozat is gyarapitja az egyesilet sorait — voltaképpen a regésmozgalom tradicidit is-
merjuk fel.

Kilonos helyet foglal el a sorban a 7e/epdilési Gyerekonkormanyzatokat Segitok Szo-
vetsége (kozpontja Turjén, elnoke a helyi polgarmester M. Guiiprecht Erzsébel). Francia
példak nyoman mar 7 hazaitelepulésen mikodik a polgarmesteri hivatalokban valasztott
telepulési gyerekonkormanyzat is.

Zold Szivnéven az ifju kornyezetvéddk hoztak létre gyerekszervezetet. K6zpontjuk
Pomaz, elnokuk Orgovanyi Anikotanitoné — orszagszerte bator kornyezetvédelmi akcio-
Ikkal hivjak fel magukra a figyelmet.

Az Orszagos Diak Unio eredetileg a kozépiskolasok mozgalma, am egyre n6 az ér-
dekl6dés irantuk a 14 év alatti korosztaly részérél is. Az iskolaszerkezet 8+4-es hagyo-
manyanak megtérése kinyitja a kaput az ODU el6tt. Mar van képviseleti forum az alta-
lanos iskolak részére is.

Az ODU tevékenységének kozpontjaban a tanuldi érdekképviselet, az allampolgari
technikak elsajatitasa all. Atanarsag és a diaksag az iskolaban nem ellenfelek, valameny
nyien iskolapolgarok, am mégis egy egymast kontrollalé, egymast segité mechanizmus-
ra van szikség — ez a diakonkormanyzat igazi funkciéja — vélik. Az ODU akcioi kozt tart-
haté szamon az /skolapolgar Alapitvany segitségével szervezett 120 éras tanfolyamok

89



SZEMLE

sora, ezek P4/ Tamds nevéhez flizédnek. Az ODU keretet ad az Igazlatéo Napokhoz, a
diakjészolgalati csoportnak, az ,Egyesilet a diakonkormanyzatokért'nevi segité szer-
vezetnek. Részt kért az orszagos kozoktataspolitikabdl is, hallatta szavat az Oktatasi Tor-
vény és a NAT vitaiban.

A gyermekmozgalmak ifji segitéi — az egykori ifivezetSk hoztak letre a Zabhegyezot
— a Gyerekanimatorok Egyesiletét, orszagszerte mikodnek segitékesz sejtjeik.

A févaros egykori Uttorévezetsi Gyermekidanc néven alapitottak egyesuletet. Ma mar
alapitvanyi formaban, non-profit szervezetként vallalkoznak a gyerekek kérében akciok-
ra, programokra.

Az egykori Uttéréhazak szakemberei vetették meg a Kompdania Kozmuivelodés/ Egye-
stletalapjait. Ez ma a gyerekekért tevékenyked6 felnétt szakemberek egyesilete. Mod-
szertani segitséget nyUjtanak gyerekek korében szervez6dd akciokhoz (Szunido-do ak-
Agyszinhaz a tartésan kérhazban apolt gyerekek szamara).

A gyermekiigyek politikai forumain vivott ki maganak rangot a Gyermekéraekek Ma-
gyarorszagl Foruma, a Gyermekvédo Ligapedig gyerekkozeli akcioirdl, karitativ kampa-
nyairdl nevezetes.

Erdemes szdIni a Fundamentum Egyesilésrol, mely a gyermekérdeki alapitvanyok
koordinacidjat szervezi.

A gyerek- és serdilémozgalmak tulnyomé része a MISZOT kozil tamadt megoszto
politikai vitaban elhatarolédott a NIT kirekeszt6, hegemoniara toré platformjatol és részt
kért a MAGYIT, a Magyar Gyermek- és lfjusagi Tandcs létrehozasaban— jobb koordina-
ciét, a feladatvallalasokat elismeré allami tdmogatast, az esélyek egyenléségét remélve.

fiztley

Alattvalé vagy allampolgar?

Kedves Olvaso! Mar most elarulom magamat: meg szeretnélek gyozns arrol, hogy
olvasd el az Iskolapolgar Alapitvany gondozasaban meginault, Allampolgari tech-
nikak az Iskolaban” cimd sorozat elsé két kotetét: Pal Tamas lgaziato nap 6s
Digkonkormanyzatok (Szerk.: Papp Gyorgy) cimd koteteket és gondolkod) e/
rajtuk. Ez a két konyv helyzelelentés a mai magyar iskolarol. Nem a tanulmany/
eredmeényekrol, nem a szertarak allapotarol, nem a tanarok fizetésérol: az ember
kapcsolatokrol. Fontosak az elobb felsoroltak s, de van-e fontosabb a /o embers
kapcsolatoknal. Sokan elmondtak mar: eqy Iskola (8s barmely intézmény, mun-
kahely) legfobb jellemzdje az, milyenek az emberi viszonyok az ott é/ok kozott.

Eto] tiggenek — a szakértelem mellett — a tartds jo nevelési, tanulas/ (termelés;)
ereameények Js.

~ Aki elolvassa ezt a két konyvet és elgondolkodik rajtuk, s ezek tikrében megnézi sajat
iskolaja emberi kapcsolatait is, az szomorl kovetkeztetésre jut. Elgondolkodhat azon,
hogy a tanarok ugy élnek, dolgoznak egymas mellett, hogy valéjaban nem ismerik egy-
mas munkajat, hogy a legenyhébb, segitészandéku észrevételt sértésnek veszik, hogy
nem hajlandok sem a tanari, sem a szul6i, sem a tanuldi tilkdrbe belenézni, hogy 6k,
al’<|k a gyerekekért vannak, 6k, akik — alltdlag — szeretik a gyerekeket, félnek a gyerek
véleményétdl, pontosabban: a vélemény kimondasatél. Pedig tudnia kellene, hogy a gye-
rekeknek is van véleménye a nevelékrél, s ha ezt nem mondhatja el szemtél szembe a
neveldnek, elmondja baratainak és szileinek. A tanar pedig azt hiszi, minden rendben
van. Nagy szerencse, hogy vannak kivételek: tanarok is, iskolak is. Sajnos, nem 6k van-
nal§ tobbségben. Ezért kellenek az ilyen konyvek, amelyek feltarjak a szomoru valot, és
gyogyszert is ajanlanak a bajok gyogyitasara.
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Pal Tamas szocioldgus-pedagogus mar évek ota jarja az iskolakat, s ahol lehetésége
volt, kiprobalta gyégyszernek szant elképzeléseit. Mara egy kiforrott, sok helyen kiprébalt
eljarast (igazlatd nap) javasol a helyzet megvaltoztatasara. Ez a gyégyszer nem a fajda-
lom pillanatnyi megszintetését szolgalja, ez a bajok forrasat szeretné megszintetni.

De hat mi a baj? A j6 emberi kapcsolatok hianya, a demokracia hianya, a gyerek jo-
gainak semmibe vevése, a pedagogusok egy részének strucc-magatartasa. Fousseau
és a reformpedagdgusok gondolatai még sok iskolaba nem jutottak el.

Pal Tamas ezzel a hamleti kérdéssel kezdi bevezeté tanulmanyat: ,Alattvalé vagy al-
lampolgar?”

De ki az alattvalé? Nyilvan a leggyengébb: a tanulé. De ahol van alattvalo, ott van fel-
ulvald is: ez a tanar. S mikézben atanar a felllvald, a helyzetébdl adodé hatalmaval él,
sokszor nem veszi észre, hogy 6 is egy nala nagyobb hatalom alattvaldja, azaz: az ilyen
tarsadalmi szituacioban mindenki alattvalé. S kozben az alattvaldéban — akar alul van,
akar egy kicsit feljebb van — gydlnek az indulatok, nének a fesziltségek, s a csapot nem
nyitja meg senki, hogy a felesleges g6z elszalljon.

Erre a bajra a demokracia, s a demokraciaban uralkodé emberi viszonyok adhatjak a
gyogyszert. A demokracia, amelyben nincs alattvalo, csak egyenrangu allampolgarok
vannak. Csakhogy most nem a felnéttek tarsadalmardl van szé, hanem az iskolarol,
amely a tarsadalom minden intézményénél jobban 6rzi — legalabb is ma még — a feuda-
lizmus korabdl itt maradt multat. Az a kérdeés: lehet-e demokracia az iskolaban, lehet-e
a tanarral egyenrangu allampolgar a tanul6? Hisz a tanar az idésebb, az erésebb, a ta-
nultabb — s vele szemben all a fiatal, gyenge tanulatlan gyerek.

De kell-e, hogy vele szemben alljon? Nem allhatna me/lette ? A demokracia jogok és
kotelessegek harmoniaja. Ha atanar is, atanulo is a mindenkit egyforman megilleté jogok
és a mindenkire egyforman kotelezé kotelességek szerint él, akkor lehetséges a demok-
racia az iskolaban is. Hisz a felnéttek vilagaban sem azonos tehetség, miveltség, tar-
sadalmi rang stb. szerint élnek az emberek, mégis létre lehet hozni a demokratikus vi-
szonyokat. Az iskolaban még inkabb fontos lenne ez, hisz a gyenge segitése, jogainak
érvényre juttatasa pedagogiai feladat, de azért is fontos lenne ez, mert a gyermeknek
az iskolaban kell megtanulnia a demokraciat egyrészt ugy, hogy erre j6 mintat lat az is-
kolaban dolgozok vilagaban, masrészt ugy, hogy maga is atéli, gyakorolja.

Az ,igazlaté nap” erre ad mindenutt megvaldsithatd receptet. Pa/ 7amas elvi ,alapo-
zas"-sal kezdi. Segitségul hivja még Brhari Mihaly és Gombar Csaba gondolatatit, illetve
Csepeli Gyorgy irasat.

Ezek utan Pa/ Tamas Fehér Arpad és Almasi Istvan kiegészitéseivel olyan forgato-
konyvet ("a sérelemtél a sérelem megoldasaig ivel6 folyamat vazlatat") ad igazgatonak,
tanarnak és tanuldnak az /gaz/ato nap megrendezéséhez, amelynek a segitségével bar-
ki megszervezheti, ha az elvekkel egyetért és megfelelé elszantsaga van hozza. Két
szakkozépiskola: a Zipernovszky és Pollak Szakkozépiskola Igazlato Napjanak szabaly-
zata, illetve problémalistaja mutatja be a legfontosabb dokumentumokat.

Akotet masodik felében az eddig megrendezett igaz/dto napok tapasztalatairol olvas-
hatunk. Ebben a részben négy altalanos iskola igazlaté napjanak, illetve az ezekkel kap-
csolatos problémaknak leirasa talalhaté. Csak a kiralyegyhazi iskola 3. osztalyanak ren-
dezvénye mondhaté sikeresnek. A masik haromban, ahol minden tanuléra és az egész
tantestuletre kiterjedt a dolog, ott kudarcba fulladt.

Az egyik iskola igazgatdja igy nyilatkozott: ,Ideje volna alkalmat teremteni arra, hogy
a tanarok is védhessék magukat.” A masikban: ,A tanarok korében 6riasi felhaborodast
valtott ki a problémak ilyen formaban valé nyilvanossagra kerllése.” —irja Lorinczy Janos
és Szabo Fva. A harmadikban: A pedagégusok teljesen elitélték, hogy a gyerekek ftél-
kezzenek felettilk, véleményt mondhatnak réluk, a munkajukrél — a vilag rendjének fel-
bomlasaként értékelték ezt a dolgot” — kozli Aiss Csilla.

Nagyon tanulsagos a ,Problémamegoldé nap egy tantestiletben” cimi iras. Félsikere
is sikernek szamit. Azt gondolom, minden iskolaban a tantestulettel kellene kezdeni a
tukorbe nézést. Ha a tanarok mar elfogadjak egymastol a véleményeket, talan konnyeb-
ben fogjak elfogadni a tanuloktol is.
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A kozépiskolak igazlaté napjairdl Ujsageikkekbél érntesulhetink. Ezek is szines, érde-
kes irasok, de nem olyan hitelesek, mint az altalanos iskolaiigazlaté napok folyamatainak
leirasai. A kotet utolsé irasabdl arrél értesiiliink, hogy az igazlaté napot rendezett iskolak
igazgatdi talalkozot tartottak és megbeszélték problémaikat. Azt hiszem, ez a jarhato it:
az igazgatok és atanarok meggyézése, hisz a gyerek a maga természetes jozansagaval
gyorsan étlatja és elfogadja a demokréacia jatékszabalyait.

Az igazlaté nap csak egy esemény, egy akcid az iskolaban még akkor is, ha honapokig
tart. Akozéletiség, a demokrécia folyamatos gyakorlasara a diakénkormanyzat ad lehetGsé-
get. A didkénkormanyzat megalakitasahoz, mikodtetéséhez a Didkonkormanyzatok cimi
kotet ad Otleteket az altalanos és kozépiskolaknak, sét: a felséfoku intézmeényeknek is.

Diakonkormanyzatok az el6z6 rendszerben is voltak az iskolakban, de ezek felllrél vezé-
nyelt szervezetek voltak. Parancsszéra nehéz demokraciat tanulni, helyesebben: nem is le-
het. Nem kénny( akkor sem, ha ,alulrél”, a diakok kezdeményezésére alakul meg az 6nkor-
maényzat, hisz — ahogy Szildgyiné Somogy: Katalin alapos tanulmanyaban irja -: ,Ma az ok-
tataspolitikai intézményrendszer nincs arra felkészitve, hogy a tanuléi érdekeket bevezesse
az iskolai folyamatba.” De nemcsak az intézményrendszer nincs felkészulve, felkésziletlen
az igazgatd, a tanar és a szulé is. A legtobb gyerek a csaladban sem tanulhatta meg a de-
mokréciat, a jogok és kotelességek viszonyrendszerében valo élést.

A legtébb mai iskolaban még a kezd6 lépés megtétele el6tt allunk. A gyermeki 6nkormany-
zat bevezetését nem lehet elrendeli, irja Prepuk Janos, majd igy folytatja: ,Meggy6zédésem,
hogy az 6nkormanyzat csak tudatosan vezérelt folyamatos pedagdgiai tevékenység ered-
ménye lehet.” Ezzel teljesen egyetérthetiink. Az dnkormanyzat szervezeti manifesztalodasa
az iskolai demokracianak, az adott iskola viszonyrendszerének. Ha nincs az iskolaban de-
mokrécia, nem lehet valésagos onkormanyzat sem. Ma még e kettét egytt kell tanulnunk.

Hogy milyen nehéz az elsé lépést is megtenni, j6l mutatja Szemeréay /stvanneé dolgo-
zata és kalvariaja, hisz nemcsak a tanarok, de a szil6k ellenallasaban is beleltkozott,
akik szerint ,a tanarok mocskolasara tanitjak a gyerekeket az iskolaban.”

A konyv két dolgozata: Szidgyiné Somogyr Katalin és Fuzessy Tamas irasa jo elméleti
alapvetését adja a diakonkormanyzatok megszervezésének és muikodtetésének. Az esetta-
nulmanyok j6l mutatjak a mai helyzetet, az Uj dolgok bevezetésének nehézségeit. Mégis: a
nehézségek ellenére meg kell tenni az elsé lépéseket. Az igazgatonak, a neveldknek el kell
hinnitk, hogy a tanulok képesek kozosségi életilket megszervezni, ha az iskola a mikodeés
feltételeit megteremti, s a tanulokkal elhiteti, hogy szabad onalléan és batran cselekedniuk.
Ehhez azonban az i kell, hogy az igazgatok, a tanarok és a szulék vegyék komolyan a dia-
konkormanyzat dontéseit, kéréseit, esetleges biralé megjegyzésett.

A didkonkormanyzat mikodését csak valésagos helyi nevelési rendszerben tudom el-
képzelni, olyan rendszerben, amelyben a didkonkormanyzat a diaksag érdekeinek meg-
felelé nevelési feladatot tolt be: a demokratikus kozéleti szerepre vald nevelést. Ennek
a nevelési feladatnak szervesen kell kapcsolddnia az iskola helyi nevelésitervének mas
nevelési feladataihoz. Ez nem jelentheti a diakonkormanyzat ,allamositasat”, csupan a
rendszerbe valo illesztését.

Gaspar Lasz/o irja: ,Ma a tanulé az iskolaban tanul, az iskolan kivil él.” Ha a diakon-
kormanyzat j6l mikodik, akkor atanulé az iskolaban is élhet, méghozzateljes életet élhet.
Ehhez az kell, hogy az ifjusag kapjon onallosdgotés felelosséget ez a kéttényezd nevel
legjobban az embert.

Az iskolacsinalas — benne az 6nkormanyzat fejlesztése — kozosségi jaték” — mondja
Prepuk Janos. Ehhez a kozosségi jatékhoz ad hathatés segitséget ez a két konyv tanar-
nak, diaknak egyarant, ezért ajanlom minden érdekelt szives figyelmébe.

Pa/l Tamas (szerk.).: lgaz/ato Nap. ,4//ampo{géﬂ' techmikak az iskoldaban. Iskolapolgar Alapivany,
1992 120 p.

Papp Gyorgy (szerk.): Digkonkormanyzatok. Allampolgari technikék az iskoldban. Iskolapolgar
Alapitvany, 1993. 300 p.

PALDI JANOS

92



SZEMLE

Diakénkormanyzat-vezetdk
kepzési programtervei

Zsaka, 1992/93. tanév

Cé/: Az iskolai demokracia kibontakoztatasa. A
tanulok kozosen és egyénileg is tényleges gaz-
dai legyenek a mindennapi diakélet azon része-
inek, amelynek iranyitasara, szervezésére jogo-
sitvanyokkal rendelkeznek.

Feladat:Atanulok képesek legyenek érdekeiket
megfogalmazni, kifejezésre juttatni, képviselni,
érvényesiteni.

1. Osszejovelet

a, 7émdja. Hogyan lehetsz j6 iranyitdja, vezeto-
je a kozosségnek?

b, Felacata. Az 6nkormanyzati vezetok felada-
tainak tisztazasa, jogaik és kotelességeik irasba
foglalasa.

c, A foglalkozas menete.

1, Ismerkedés — Szerinted mi a te feladatod?
— Mit képviselsz?

— Mik a terveid?

2, Ismerkedés a feladatokkal

— onkormanyzat

— képviselet

— érdekképviselet

3, Hogyan kell megszervezni a k6zosség, illetve
sajat feladatainkat?

— cél, feladat, megoldasi maod

4, Kotetlen beszélgetés, az 6nkormanyzati ve-
zetok jogainak és kotelességeinek irasba fogla-
lasa.

2 Osszejovete/

a, 7émaja. Milyen hibakat kovethetsz el mint ve-
zet6?

b, Feladata |smerkedés a ,demokraciaval”.

¢, A foglatkozas menete:

1, Milyen vezetési formak léteznek?

a, anarchikus

b, liberalis

c, diktatorikus

d, demokratikus

Ezen formak jellemzéinek megtekintése, és
megbeszélése filmrészletek alapjan.

(Hitler diktatara) (Torténelem évszazadai soro-
zatbdl, Hannibal tanar ur cim( filmbdl részletek),
A tomeg formalhatésaga

2, Beszélgetés a latottakrdl, vélemények meg-
fogalmazasa.

3, Mi is a demokracia, mirél ismerheto fel? (Ve-
lemények).

3-4. Osszejovetelek (Két esetenként harom fog-
lalkozas témaja)

a, 7/éma. |gazlaté Nap

b, Feladat Betekintés az |gazlaté technikajaba.
¢, Foglalkozas menete.

1, Ismerkedés a konyvben leirtakkal.

2, Mi szikséges ahhoz, hogy egyaltalan szo es-
hessen err6l?

3, Hogyan kell egy problémat felvetni?

4, Mit tartalmaz a kérdés?

5, Hogyan szeretnéd Te a megoldast? Kérdés,
javaslat.

5. Osszejovete/

Elozetes feladat Egy |lgazlatdé Nap elokészitése
osztalyszinten.

a, ’éma. Hogy sikerult?

b, Feladat Hasznos tanacsok egymasnak, ta-
pasztalatcsere.

¢, Foglalkozas menete. Kotetlen beszélgetés.
6. Osszejovete/ Zaro

Kirandulas

Uticé/-Budapest (busszal, vonattal, valamint he-
lyi ko6zlekedeés)

a, Latogatas a Nemzeti Mizeumba

b, Parlament megtekintése

Tematika és idoterv a DunakesziA
/taldanos /skola komplex
alakonkormanyzall kepzéeséhez

A képzés célja:

— hatékonyabb, a diakok altal mikodtetett dia-
konkormanyzat létrehozasa

— sajat identitasu csoport létrejotte
—onszervez6do készségek fejlesztése

/A Blokk™: Egyéni készségfejlesztés, hatékony,
a diakok altal mukodtetett diakonkormanyzat
létrehozasa (8 alkalom, osszesen 24 ora)

1. Bevezet6 beszélgetés, csoportépités, egyutt-
mukodési-onismereti jatekok (3 ora).

2. Csoportos onismereti s kommunikacios gya-
korlatok, a testbeszéd, az én-kozléses kommu-
nikacié gyakorlasa (3 ora)

3. Problémafeltarasi gyakorlatok |. (3 éra)

a, problémalista készitése — racionalizalas

b, a problémak rendszerezése

4. Problémafeltarasi gyakorlatok Il. (3 éra)

¢, a kiemelt probléma elemzése

d, kontrollbeszélgetés

5. Célkeresés — célmegfogalmazas (3 ora)

a, a megfogalmazott célok leirasa

b, eredményallapot megfogalmazasa

6. Megvaldsitott feladatterv készitése |. (3 ora)
a, szukséges de hianyzo feltételek szambave-
tele

b, cimzettek, szovetségesek keresése

, feladattisztazas

7. Megvalésitasi feladatterv készitése Il. (3 ora)
d, id6terv készitése

e, csoportkontroll-elemek beépitése

8

a

b

O

. Iskolai konfliktusok (3 6ra)

, az iskolai konfliktusok fajtai

, kezelésuk maodja (diak, csoport, iskolai szintu
megoldasok)
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Produktumok az ,A" blokkban:

— Strukturalt feladatterv

— Sajat identitasu csoport létrejotte.

Tematika:

Rudas: Delphi 6rokosei

T. Gordon: TE.T.

Almasi L: A probléma kezelésének szemlé-
lete

Mérei: Kozosségek rejtett halézata

Rawlinson: A kreativ gondolkodas és otletborze
Telkes: 30 perces fuzetek

.B" Blokk: Iskolai problémafeltarasi folyamat, az
Igazlaté Nap (12 alkalom, 36 munkadra)

B I. Intenziv szakasz: (9 éra)

1. A mar készenlévé csoportproduktum fel-
hasznalasaval, vita a kivanatos technikardl (3
ora).

2. Akoordinatorcsoport felallitasa, jatékszaba-
lyok, forgatékényv készitése |. (3 éra)
3. A koordinatorcsoport felallitasa, jatékszaba-
lyok, forgatokényv készitése |l. (3 6ra)
B Il. Szervezési szakasz:
— Problémagydijtes.
— A problémalistak 6sszeallitasa (I-11-111-1V.)
— A cimzetteknek szol6 levél elkuldése.
4-6. Beszélgetés: ezek kontrollja. (9 6ra)
B Ill. Lebonyolitasi szakasz:
— Az Igazlaté nap lebonyolitasa.
— V. Problémalista
7-10. Beszélgetés: ezek kontrollja (12 6ra)
B IV. értékelése -
11. Beszélgetés a torténtekrol. Onértékelés. (3 6ra)
12. Jovétervezés. Megbeszélés a kovetkezd lé-
pésekrol (3 ora)
OSSZEALLITOTTA:
SZEGO MARIANN

Xl. kerlleti Pedagdgus Klub tematikaja

1. A klub funkcior:

|. Talalkozasi lehetéség a kerlleti és a kerilet vonzaskorébe tartozoé diakokat segitd,

és segfteni akaré pedagogusok szamara.

2. Arésztvevok felkészitése a diaksegitSi tevékenyseégre.

3. Tanari készségfejlesztés.

Il. A klub tematikajat az 1992/93-as tanévre alakitja ki, a rendelkezésre allo nyolc ho-

napban.

Megszervezésre keril nyolc demonstracio és el6adas a kovetkezd témakkal:

1. csoportos onismereti gyakorlatok (3 ora)

2. kozosségi és szervezetépitési modellek (el6adas 2 ora)

3. problémamegold6 gondolkodas — demonstracié (3 ora)

4. konfliktuskezelés — konfliktus felismerés. (el6adas és demonstracio 4 ora)

5. onkormanyzatszervezés — diakonkormanyzat — autondémia fejlesztés (beszélgetés

és konzultacio 3 ora)

6. az iskolai, iskola melletti onszervezédés gazdasagi, jogi keretei. (3 ora)
7. minta —diakonkormanyzati mikodési szabalyzat elkészitése |. (demonstracio 3 ora)

8. ugyanaz mint az az a. 7. Il (3 ora)

SZAVA ESZTER
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Bebizonyitottak a
Fermat-sejtést!
Bebizonyitottak?

Angliaban, Cambridge-ben az /saac Newton
/nstitute-ben 1993. jun. 21-23-an megdobbentd
eléadassorozat hangzott el. A hallgatésag —
amely a vilag vezeté szamelmélettel foglalkozo
matematikusaibol allt — tudta, hogy torténelmi
esemeny tanui. Andrew Wiles, a Princeton Uni-
versity matematikusa megoldotta a matematika
leghiresebb problémajat: bebizonyitotta Fermat
utolso teorémajat (amelyet a magyar matemati-
kusok korében Fermat-sejtésnek neveznek). A
sejtés harom és fél évszazadon keresztil sar-
kallta és izgatta a vilag matematikusait. A vilag
legnagyobb matematikusainak egyike, a francia
Plerre Fermat 1637-ben vetette fel a problémat.

A Fermat-sejtést sokan probaltak bizonyitani,
vagy cafolni. Fermat azt allitotta, hogy az

Xyt =z (n>2) *
diofantikus egyenletnek nincsen megoldasa.
Mondhatjuk ugy is, hogy nincsen olyan x,y,z po-
zitiv egész szamharmas, amelyre fennall a (*)
egyenlet.

Erdekes, hogy n = 1 esetén a (*) egyenletnek
szamos trivialis megoldasa van, n = 2 esetén
pedig a Pitagoraszi szamharmasokra a ()
egyenldség fennall, azaz n = 2-re a Fermat-sej-
tés nem igaz, példaul lathatoan:

P +42=52

A mai napig az 6sszes bizonyitas tévesnek
bizonyult, igy azutan Wiles mostani eredmeényét
is kétkedéssel fogadhattak volna. De nem igy
tortént! Az érvelés teljesen meggydzé” -
mondta Aen Aibet(University of California, Ber-
keley). ,Valéban csodalatos” — mondta Barry
Mazur(Harward University). Sem Mazur, sem a
Scrlence-e/ kontaktusban allo szakertok nem
vizsgaltak at a bizonyias minteqy 200 oloalt ki-
tevo szoveget.

Fermat utolso tétele azért 6sztokélte a mate-
matikusokat (és egyéb tuddsokat is), mivel any-
nyira konnyld megfogalmazni és mégis oly ne-
héz bizonyitani. A formula torténetében van
misztikus elem is. Fermat egy konyv margdjara
irta a hires sejtést azzal a kinzé6 kommentarral,
hogy egy j6l kévethetd bizonyitast talalt, amely
azonban nem fér a margéra. Az angol nyelvi
matematikusok a tételt ,utolsénak” is nevezik,
mert ez az egyetlen Fermat sok kijelentése, té-
tele kozott, amelyet a matematikusok mostana-
ig nem tudtak se bizonyitani, se cafolni.

Mas helyitt Fermat 7 = 4re kozolt egy bizo-
nyitast. Mintegy szaz évvel késébb Ew/er (Le-
onard Peter) svajci matematikus talalt egy bizo-

nyitast » = Zra. Az 1840-es években £Ernst Eau-
ard Kummer egy stidiumot kezdeményezett,
amelyet 6 algebrai szamelméletnek nevezett,
ezzel Fermat utolsé tételét nagyszamu expo-
nensre nézve bizonyitotta. Az utébbi években a
kutatok a tétel igazolasara a szamitégépek va-
I6sagos kis arzenaljat vetették be, igy a Kum-
mer-féle megkozelitéssel (tehat nem kozelits-
leg) négymilliénal kisebb n-ig bezarélag kimu-
tattak, hogy a sejtés igaz (ez az eredmény meg-
talalhaté a Science 1993. febr. 12. 895. olda-
lan).

A kérdés altalanos bizonyitasa azonban hi-

anyzott. Sok matematikus nem is tor6dott sokat
a bizonyitassal, hiszen a sejtésnek gyakorlatilag
jelentés kovetkezményei nincsenek, szemben a
matematika egyéb hires megoldatian probléma-
ival. 1988-ban a Science marcius szamaban
Yorichi Miyaoka (Tokyo Metropolitan University)
kozolt egy bizonyitast. Rovidesen kiderult, hogy
vannak megkérddjelezheté pontjai. A Miyaoka-
probalkozason kivil — amelynek igen értékes
matematikai tartalma van — a Fermat-sejtés az
amatér és a rogeszmés matematikusok ked-
venc teruletéveé valt.

A hallgatosag szamelmélelti szakertol, akik
veglghalltatiak Wiles eloaddsat, hangsulyoz-
zak, hogy a bizonyitas tartalmazhat egy-két hi-
bat, de az nemigen képzelheto e/, hogy latalis
tévedest tartalmazna, amely a bizonyiast meg-
kérddjelezné. Ha van is hiba, az bizonyara kiku-
szobolheté — mondta Aar/ Aubin (Ohio State
University). A matematikusok azonban huzoé-
doznak attdl, hogy hibat korrigaljanak, vagy va-
lamilyen kérdéses pont megvilagitasaban részt
vegyenek, mert a bizonyitas sokagu részisme-
retet kovetel. Majdnem minden eszkozt felhasz-
nal, amelyet az algebrai-aritmetikai geometria
kitermelt az elmdlt 15 évben — jelentette ki Ri-
bet. Rubin hozzatette, mindenki blszke lehet,
hogy az 6 terulete hasznalhaténak bizonyult a
probléma megoldasaban.

Nézzik Wiles kiindulépontjait. Ribet bebizo-
nyitott egy tételt 1986-ban, amely leszogezett
eqy ideat. Ezt Gerhard Freyproponalta (Univer-
sity of Saarland, Saarbriicken, Germany). Frey
kijelentette, hogy van az elliptikus gorbék elme-
letében egy fontos megoldatlan kérdés, amely
utat adhatna a Fermat-sejtés bizonyitasahoz.
Elliptikus az olyan gorbe, amely egy x valtozo-
ban négyzetes, az y valtozéban harmadfoku
polinom egyenlGségébdl keletkezé flggveny
képe. Példaul: X2 = y3 +y + 1. A 7Taniyama-We-
/Fsejtés néven ismert nyitott kérdés marmost
azt allitja, hogy minden elliptikus gérbéhez kap-
csolhaté egy analitikus fuggvény, amelynek na-
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gyon specidlis tulajdonsagai vannak. Frey meg-
mutatta, hogy a Fermat-sejtésre adott ellenpél-
da lehetévé teszi egy olyan elliptikus gorbe
megszerkesztését, amely megsérti a Taniyama-
Weil-sejtést, feltéve, hogy egy bizonyos masik
(gyakorlatibb) sejtés igaz. Ribet pedig ezta gya-
korlatibb sejtést bizonyitotta be, és ezzel meg-
alapozta a Fermat-sejtés bizonyitasahoz vezeto
utat.

Mig a Fermat-sejtés gyakorlati jelentésége
kicsiny, addig a Taniyama-Weil-sejtés kulcsfon-
tossagu a szamelméletben, mert ha igaz lenne,
akkor értékes eszkoz lenne az elliptikus gorbék
szamelméleti tulajdonséagainak tanul-
manyozasaban, ezek pedig alapvetéek a szam-
elmélet tobb agaban. A Fermat-sejtéshez ha-
sonldan sok specialis elliptikus gorbére bebizo-
nyitottak a sejtést, tovabba adott gorbére sza-
mitdgépes programnmal is bizonyithaté. A Fer-
mat-sejtéshez azonban az kell, hogy a Taniya-
ma-Weil-sejtés bebizonyosodjon elliptikus gor-
bék végtelen sokasagara.

Ezt a bizonyitast mutatta be Wiles 1993. jun
21-23-an. Ez a 200 oldalas bizonyitas tényleg
nem fér Fermat konyvének margdjara. Wiles
idén mult negyvenéves, és 1986 6ta nyugodtan
dolgozott Ribet és Frey iranymutatasa utan.

A bizonyitas bemutatasanak érdekességei
kozé tartozik, hogy Wiles, aki nem szokott eléa-
dénak bejelentkezni, ezuttel nem egy, hanem
harom orat kért az eléadashoz. A hallgatésag
kezdettdl fogva lathatta, hogy Wiles kutatasi mi-
lyen iranyba mutatnak. Wiles sok teoretikus al-
tal kifejlesztett bdséges bizonyitastechnikak
készletét hasznalta fel, amikor bebizonyitotta a
Taniyama-Weil-sejtést az ugynevezett szemis-
tabilis elliptikus gorbék egy bizonyos korlatozott
alosztalyara. Ez onmagaban is mérfoldkd, de
azt is be kellett bizoynitania, hogy a sejtés az
0sszes szemistabilis elliptikus gorbére is fenn-
all; erre van szukség a Fermat-sejtés bizo-
nyitasahoz. Az elsé két el6adasaban Wiles nem
szolt semmit arrél, hogy meddig jutott (kozeli
kollégaival konzultalt, de 6k szintén hallgattak).

Naprél-napra nétt az izgalom — mondta Ru-
bin. Végul harmadik napon (szerdan) Wiles ki-
nyilatkoztatta — ahogy Ribet nevezte — a ,végja-
téekot”. Ekkor mutatta meg, hogy hogyan ter-
jeszthet6 ki a szemistabilis gorbék aloszalyara
vonatkozé bizonyitasa a Taniyama-Weil-sejtés
bizonyitasara a gorbék teljes osztalyara. Szeré-
nyen megjegyezte, hogy eredményeinek f6 ko-
rollariuma a Fermat-sejtés bizonyitasa. A torté-
nelmi jelentéségu el6adast a hallgatésag lelke-
sen Unnepelte. Azon a napon a tébbi eléadénak
keservesen nehéz helyzete lehetett!. ..

A Fermat-sejtés bizonyitasa pontot tett a kér-
deskorben kénywvé gydlt anyag végére, de a
szamelméletet nem zarta le. A Taniyama-Weil
sejtes teljes érvényességl kiterjesztés még nyi-
tott és szamos probléma az elliptikus gorbék el-
méletében is megoldasra var még.

Az ismertetés Barry Cipra cikke alapjan ké-
szult, amely megjelent a Science 1993. jul. 2-i
szam 32. oldalan. ISEE, )

TOROS ROBERT

Hirek a Megyei Pedagogiai
Intézetekbdl

Baranya

A menekilt gyerekek oktatdasa
az 1992/93-as /skolaévben

A Horvatorszagbél menekilt gyermekek sza-
mara sikeresen zarult egy Ujabb iskolaév, ko-
szonhetéen a megyei, varosi 6nkormanyzatok
és intézmények anyagi és szakmai tamogata-
sanak. Baranya megyében a menekulteknek al-
talanos iskolakat Mohacson, Sikléson, Villany-
ban, Beremenden, kézépiskolat pedig Moha-
cson szerveztek. (Magyarorszagon Hajdiszo-
boszlén és Nagyatadon mikodnek még ,mene-
kalt iskolak™.)

Az 1992/93-as iskolaévben az altalanos isko-
lat 252 tanulé fejezte be sikerrel, mig a k6zépis-
kolat 79. Majdnem minden tanulé Horvatorszag
megszallt terileteirél valé (Baranya és Kelet
Szlavénia), menekiltstatusszal rendelkeznek,
nagy részuk a szdleivel él itt.

Mivel a tanulék legnagyobb része Mohacson
volt, a varosi 6nkormanyzat biztositott szamuk-
ra diakotthont, ahol a kérnyéken éloket helyez-
ték el. Minden tanulé szamara biztositott volt
Baranya egész teriletén az ebéd az iskolak-
ban, és az ingyenens utazas az autébuszokon.

A tanitas a horvatorszagi tanterv alapjan tor-
tént horvat tankonyvekbdl. A magyar nyelvet
mint valasztott nyelvet tanultak heti 2 6raban,
hogy megkénnyitsék a kapcsolatteremtést kor-
nyezetiukkel.

A tantervet a pedagdgusok teljes mértékben
megvaldsitottak, a tanulok pedig sikeresen be-
kapcsoloédtak az egyes tantargyakbodl szerve-
zett versenyekbe, melyeket a horvat oktatasi
hatésagok irtak el6. A legjobbak képviseltek
Horvatorszagban a menekilt iskolakat, és ott is
szép eredmeényeket értek el.

Az iskolaév folyaman a tanuldk tobb kirandu-
lason vettek részt Magyarorszag-szerte, és
tobb talalkozén kulénboz6 iskolakkal.

A nyari szUnet alatt a tanulok bekapcsolédtak
a magyarorszagi tanuldk szamara szervezett
progamokba és taborozasokba.

Baranya megye kulonboz6 telepulésein szet
szortan az altalanos iskolakban 85 tanulé tanult
az elmult év folyaman mint horvatorszagi mene-
kult. (Magyarorszagi viszonylatban pedig ez a
szam 200 fére emelkedett.) Ugyanigy 30 kézép-
iskolas a megye kulonb6zé iskolaiban (orsza-
gos viszonylatban 50).

A horvatorszagi menekult tanulék 50%-ban
horvat, 50%-ban magyar nemzetiséguek.
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Nem megy a munka. Nagyon nem megy. Pontosabban fogalmaz-
va, nincs kedvem dolgozni. Uldk a téve elétt, bamulok egy Belmon-
do-filmet. Egy nyulank fekete babaval hentereg az 6rokifju mester,
semmi értelme az egésznek, de szép a fekete meztelen teste, s va-
lahogy a rancos bonvivan idétlenkedése sem esik most rosszul. El-
faradtam. Ulni szeretek, (ilni akarok, sok volt a haboru...

Pardon. Miféle haboru? A sz6 olyan természetesen j6tt elé beld-
lem, hogy meg sem botrankozom rajta. Szép (j vilagunk tehat nem
az 6romok kutfeje, hanem a kuzdés maga, mondana Gjkori Ada-
munk, ha valakinek lenne még ereje, energiaja ahhoz, hogy megir-
ja. Nem akarok harcolni mar. Kérdést lehet ilyenkor intézni, eddig
akartam? Eddig se akartam. De eddig még mindig odaultetett vala-
mi az iréasztalom mellé, s fontosnak gondoltam atgondolni a vilag
dolgait. Ma mar ez nincs igy. Azt gondolom, a vilag dolgait semmi
értelme atgondolni. Azok vannak anélkil is, ugy vannak, ahogy, és
nekem igazandibol az lenne mar csak a feladatom, hogy a Belmon-
do-filmet bamuljam, benne a szép fekete csaj cicijeit, amig csak el
nem visz a szivem, ezzel meg az orvosom fenyeget talanyosan
mostanaban.

Ha most félhaborodna e sorok olvaséja, rosszul tenné. Nincs ab-
ban semmi, ha valaki, mondjuk én, megprébal a nagy tébbséghez
asszimilalédni. A nagy tobbség marpedig futyul arra, mi torténik eb-
ben az orszagban. Ne nevezziik 6ket hallgatag tdbbségnek, mert a
bolsevikok megmutattak, hogy van beszélé kisebbség, és van ki-
végzett, megfélemlitett, megalazott tobbség. Ha hallgat, ha beszél,
a sorsa ez. Nos, tételezzik fel, hogy nem kivanom tovabb kommen-
talni azt, ami toérténik korllottink. Belmondo-filmet akarok nézni,
ahogy honfitarsaim nagy tobbsége. Es nem napzartakat és nem hi-
radokat, és mar nem is kozjatékokat, mert azok is egyre laposabbak
lettek az id6k soran. Nem akarok valasztani, nem akarok meggy6z-
ni, nem mérlegelni, sem megmenteni, sem tonkretenni. Belmondo-
filmeket akarok, sokat, ostobakat, idétleneket. Nyulank fekete ba-
bakkal. Mig a szivem ki nem kapcsolja a készuléket.

ZALAN TIBOR
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Kormos

Békasmegyer. Hét halalos aldozat. Megint egy tragédia, amely meg-
razta az egész orszagot. Fécim az Ujsagokban, vezetd hir a radiéban, a
televizidban. Meredunk a képernyére, nézzuk a fekete falakat, a lesza-
kadt tonnas paneleket; naponta szazak zarandokolnak el a kiégett haz-
hoz borzongani, szérnyulkédni vagy gyertyat gydjtani az aldozatokért.
Es persze mindenki azt kérdezi: miért?

A szakén6k vizsgalata majd kimutatja, hogy a masok életét felelGtiendl
kockdaztatd k6zonséges haszonszerzés (illegdlis rakétagyar mikodteté-
se), vagy egy bomlott elme kévetkezményeket mérlegelni nem tudo
szenvedélye okozta-e a tragédiat. Senki nem tehet tehat semmirdl, fe-
lelés nincs, vagy ha volt, meghalt.

Mégis a hirek kézt volt egyetlen mondat, amelyre talan oda kellene fi-
gyelnink. A Hegyi testvérek halala elkerilheté lett volna, mert az ikrek
a tetén keresztul elmenekilhettek volna, ha... Ha nem esnek panikba, s
még inkdbb, ha ismenék volna a lehetséges menekulési utvonalat, ha
megmutatta, megtanitotta volna nekik valaki. Ha csak sejtik, hogy nem
csupan két alternativa — a tliz vagy a mélység — kdzoétt valaszthatnak,
biztosan megprébaltak volna elmenekulni.

Magyarorszagon azonban a lakossag tlizvédelmi ismeretei igen hia-
nyosak, a tlzvédelmi kultdra rendkivil alacsony szinvonalu. A statiszti-
kai adatok szerint nalunk sokkal tobb ember valik aldozatava, és az
anyagi kar, a természetben okozott pusztitas jelentésebb, mint a fejlett
orszagokban. Igaz, a tlizoltésag technikai felszereltsége ott jéval kor-
szerdbb, de a f6 ok mégis a hatékony megelézés.

Nyugaton a biztositétarsasagok ériasi pénzekkel finanszirozzak az is-
meretterjesztést, elsésorban az iskolai tizvédelmi programok, oktatofil-
mek kidolgozasat, mert tudjak, hogy nekik igy az olcsébb. Nalunk utdlag
fizetnek a biztositok.

Mégis par megszallott ember eréfeszitése nyoman — a tlizoltésag
anyagi tamogatasaval — vannak ma mar Magyarorszagon is altalanos
iskolai tlizvédelmi programok, sét ingyen taneszk6zok, de hidba.

Nemrégiben egy konferencia kiséré programjaként kiallitottak kézel
szaz alternativ taneszkézt. Két éran at figyeltem a teremben nézel6dé
tanarokat. Minden taneszkéz irant érdekl6détt valaki, de a tlizvédelmi
munkafizetet nem vette a kezébe egyetlen pedagégus sem.

(‘/é'«“y il



