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BekOszonto

Magyarorszag kérnyezetpolitikdjanak kozponti eleme a tarsadalmi egyuttmikodésre
valo torekvés. Ennek érvényesitésében az oktatas és nevelés kiemelt szerepet tolt be.
Lényeges kévetelmény, hogy a tarsadalom minden csoportja, rétege, minden tagja tu-
datosan véllaljon felelSsséget a kérnyezet iigyéén, a kornyezet védelme, gondozasa,
alakitasa éa fejlesztése érdekében. Az erre valo felkészités, a kérnyezetorientalt érték-
rendszer kialakitasa a korszer( oktatas és nevelés kiemelt feladata.

A kornyezeti témakér vilagszerte fontos helyet tolt be az orszagok oktatas- és mive-
I6déspolitikajaban, eleinte az 6koldgiai 6sszefliggések és a kdrnyezeti problémak, a kor-
nyezet- és természetvédelmi feladatok tudatositasanak igényével, majd — a nyolcvanas
évektsl kezdve — egyre inkabb el6térbe keriilt a kornyezeti gondolkodasmad jelentésége,
mint a vildg megismerésének és megértésének alapfeltétele és mint magatartasformalo
tényezé.

A magyar kérnyezet- és természetvédelmi kormanyzat munkéajaban tébb mint egy év-
tizedes hagyomany az oktatas és nevelés ugyének felkarolasa, kilénésen a kornyezet-
és természetvédelmi oktatokozpontok, szakkorok, taborok és a témakorhoz kapcsolédo
pedagdgiai kutatasok tamogatasaval.

Ezt a kotelezettséget vallalja fel a Kornyezetvédelmi és Teriletfejlesztési Minisztérium
is az U] politikai feltételek keretében, alkalmazkodva a korszeri kornyezeti kultira kéve-
telményeihez. Lényeges torekvésiink, hogy a fiatal és az id6sebb nemzedékek kornye-
zetlk osszefliggéseit, életfolyamatait megismerjék és megértsék, hogy kialakuljon és
megerdsodjon a kisebb és nagyobb kozosségek, a szikebb és tagabb kornyezet iranti
felelésségtudat.

A torekvések fontos eredménye, hogy a Mdvel6dési és Kozoktatasi Minisztériummal
kozos megallapodasban is foglalt, szoros egyuttmikodés alakult ki, a kdzoktatas irany-
elvei kozott a kdrnyezeti nevelés elismert szerepet kapott, az iskolak és az 6vodak mind
nagyobb hanyadaban jelentSs kornyezeti oktatas-nevelés folyik, tobb mint hetvenre gya-
rapodott a rendszeres és szinvonalas munkat végzd oktatékozpontok szama.

A KTM tovabbra is fontos feladatanak tekinti és tevélegesen is segiti a kornyezeti ok-
tatas-nevelés fejl6désének elémozditasat, eszkoztaranak bévitését, a pedagégusok fel-
készitését. Ezt igazolja, hogy az utébbi évben kilonosen megnétt a minisztérium altal
szervezett illetve tamogatott szeminariumok, tovabbképzé tanfolyamok és kiadvanyok
szama.

A Nemzeti Alaptanterv korili szakmai vitdkban egyre nagyobb hangsulyt kapott a kor-
nyezeti nevelés Ugye. Az alapfokon képzé iskolaknak ériasi szerep jut a kornyezeti kul-
tura alapozasaban, az élet iranti tiszteleltre, az ember altal létrehozott értékek megbe-
csllésére nevelésben, a kérnyezettel valé konstruktiv viszonyt meghatarozé attitidok,
magatartasmédok kialakitasaban, az okologikus gondolkodas, a globalis kérnyezeti
szemlélet megteremtésében.

_ Korszer(G kérnyezeti ismereteink Uj életre kel6 régi hagyomanyokkal 6tvézédve terem-
tik meg napjainkban a természetkozeli oktatas, kdrnyezeti nevelés sajatos szintereit és
specialis metédusait. Az iskolék pedagégiai programjahoz, egyedi arculatahoz, lehets-
segeihez igazodé helyi tantervek kimunkalasahoz egyre tobb iskolaban kezdenek hozza.
Az |skolakultira” 6sszevont killonszamat ennek az alkoté munkanak a segftésére szer-
kesztettik. A kdrnyezeti nevelés kiilonb6z6 mihelyeinek: szakembereknek, alkoté ko-
z6sségeknek az irasaibél valogattunk. A szerzék problémafelvetéseivel, otletkinalataval,
maédszertani ajanlasaival a pedagégus kézosségek szakmai vitaihoz, fejleszté munka-
jahoz kivanunk példakkal szolgalni.

/
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VAJDOVICHNE DR. VISY ERZSEBET
féosztalyvezetd
(Kérnyezetvédelmi és Teruletfejlesztési Minisztérium)




Az organikus iskolak

DESZPOT GABRIELLA

.De nincsen eqy kicsiny tett sem, amely ne az egész emberiség nevében,
minden /06 szamara, eqyszer s minden korra s az 6gesz emberiségert
torténne meg. Minden tett visszhangot ket a vildgban, s é visszhang

a vildgegyetemben évezredekig szo/ és nem hal e/ soha.”

(Hamvas Béla: Scientia Sacra)

A kérnyezeti nevelés célja

A kornyezeti nevelés az egyik pillére az emberi életre val6é nevelésnek. Idészerisége
egyre inkabb elismertté valik, mert mar az ember is mint biol6giai Iény veszélybe keritlt.

Akornyezeti nevelésben az iskolanak kulcsszerepe van, hiszen a felnvekvé gyerekek
életik egyharmadat ott kénytelenek élni. Atanarok felel6ssége és feladata olyan pozitiv
jovéképet adni, amely a jelenlegi romlast visszaforditandé megoldasi mintakat ad.

Az élet szamunkra, emberek szamara tobbféle kornyezetben, térben és idében jelenik
meg. Képesnek kell lennunk arra, hogy mindezeket értsiik és érezzik, j6 gazda médjara
hasznaljuk.

El6szor is tudnunk kell érzékelni. Erzékelni a vildg minden erejét. Az igy szerzett is-
mereteket rendszereznink kell, mégpedig ugy, hogy azok egymasra gyakorolt hatasaval
is tisztaban legyink. Mindez pedig csak akkor segitheti életinket, ha az a gyakorlatban
konstruktiv élettechnikava valik. Ehhez szamtalan képességiinket, készséginket kell fej-
lesztenlink, karbantartanunk életiink soran, amelyet a kultaralt kérnyezeti mivelésben
hasznalunk fol.

A nd mint életta. Faragott székely ladard/. Szarazafta

A természetelvi iskolak” alakitasanak modjardl

Sotétségbe siillyedé korunkban lehet-e létjogosultsaga egy olyan iskolamodellnek,
amely a széttoredezettség ellenében az egységes egész harmoéniajat keresi?

NEM
—mert a Vilag kerekének zuhanasat ez nem befolyasolhatja.
IGEN

—mert a fényszikrakat” magban 6rizve at kell vinni a ,tulsé partra”!

A természetelvi, organikus, harméniat keresé iskolak alakitasa csak szerves médon
mehet végbe. El6szor a gondolati magot kell elvetni, majd taplalni, apolni azt, mig alkal-
mazkodva a korulményekhez ,kindvi magat”. Mindig az adott Ae/jb6/kell kiindulni: a taj,
az ott laké emberek milyen karakterlek, melyek a természetes szokasok — a hagyoma-
nyok és a torekvések otvozete.




DESZPOT GABRIELLA

Az objektiv psziché sajatossdganak figyelembevetele is alapelve
az organikus Iskolak alakitasanak.

Ez annyit jelent, hogy tudjuk: a gyermek személyiségének alakulasat a I_elkében meg-
levd archetipusok (6salakzatok) életrekeltésének lehet6sége adja. ,Az objektiv p§2|che
sajatos vilag, amelyben igen nehezen elhatarolhaté, de annal nagyobb feszlltségi alak-
zatok, mint a lélektan mondja, archetipusok éInek. Az emberi lélek legnagyobb része ilyen
&salakzatok szovevénye. Archetipus a tanité, a hérosz, a lovag, a pap, a katona, a mes-
terember, a csalddapa, az anya, archetipus minden elgondolhaté és elképzelhetS hivatas
és minden magatartas, minden vilagszemléleti allasfoglalas és minden tulajdonsag, ki-
vétel nélkil kidolgozott és begyakorolt helyzet és tevékenység. Mintha az archetipus az
emberiség évszazezredek 6ta gy(jtott tapasztalata lenne alakzatokba sdritve és a lélek
e sok ezeréves tapasztalataibdl a jellegzetes tipusok seregét formalta volna meg.

(...) Az archetipus bizonyos tekintetben 6rokéletd. Ezért objektiv (...) abban a pillanat-
ban, amikor az ember magat vele azonositja életre kel (...) az azonositas az imagincéaci-
6val kezdédik: én hés akarok lenni, vagy én gazdag akarok lenni, vagy én hatalmas aka-
rok lenni. Ezzel csaknem 16pésrél 1épésre kiszamithat6 folyamat indul meg. Az archeti-
pus az embernek minden hivatas, vagy a magatartas, vagy az életcél realizalasahoz
sziikséges tulajdonségot és energiat szalltja és eszerint lesz az ember agyafurt vagy
kénnyelmd, fecsegd vagy melankolikus, lmodozé vagy szélhamos. Ami az emberi |é-
lekben egyéni lehet, az nem az ésalakzat, hanem az alakzatok szévevényének valamely
rendje vagy rangsora vagy stilusa. Maga az individuum pedig az, aki az egészet tartja,
az infinitezimalis szubjektum.

Az objektiv pszichérél szél6 tedria azért olyan fontos, mert az ember életének egész-
séges vagy pataldg volta az archetipusok szovevényének fliggvénye. Amig a szévevény
egységes és az alakzatok kozott kdlcsonhatas él, alélek élete normalisan folyik le. Abban
apercben, amikor valamely 6salakzatot az ember kiemel és elszigetel, elényben részestt,
mast viszont megtagad és elrejt és félretol, a kivaltsagos és az elnyomott alakzat rombol6
hatast fejt ki, és az ember egyensulya felborul... Az individudlis és a kollektiv lélektan
kozott ezen a terlileten kiilonbség nincs. Az emberi egyén, a kaszt, a torzs, a nép, a tar-
sadalom belsé élete az objektiv pszichétél fiigg, és aszerint harménikus vagy zaklatott,
és aszerint viragzik, vagy kerul valsagba, hogy az archetipusok benne természetesen
0sszendtt egységben élnek, vagy azt autoném komplexusok irritaljak. (Hamvas Béla: Az
ot géniusz. Bern, 1985.)

Az egészséges, harmonikus személyiségformalas akkor valésulhat meg, ha az iskola
arra torekszik, hogy az élet soksziniségét az archetipusokon keresztil mutassa be és
tegye atélhetévé. Gyermekeink ma egy kaotikus, technicista szemléletd vilagba szultnek.
Atermészet torvényeit, az archetipusokat hozzak magukkal, amelyeket mint élettechni-
kakat egyre kevésbé tudnak alkoté médon, jatékon keresztil, harmonikus egységben
kiprébalni, alkalmazni, mivel kérnyezetik ezt nem teszi lehet6vé szamukra. Fennall az
a veszeély, hogy az emberiség sajat magat dehumanizalja, elmosva az 6si tapasztalatok
rendszerét teljesen atalakul vagy lényegét veszti.

Aholisztikus szemlélet alkalmazasa, terjesztése talan gyégyitélag hat a fentiekben va-
zolt valsaghelyzetre. Afontos az, hogy a gyerekek minél tobbszoér talalkozzanak az , élet"-
tel mint jelenséggel. Vegyiik koriil 6ket minél tobb él6lénnyel, tarjuk fol az é16 és élettelen
dolgok kozotti kapcsolatokat, kélcsonhatasokat és a vilag egységét.

Atermészetes id6- és térszemlélet alkalmazasa kulcsfontossagu a természetelvd, or-
ganikus iskolak pedagdgiai gyakorlataban, neveléselméleti rendszerében.

Mit jelent ez?

1. Figyelembe kell venniink az emberi élet fordulépontjait, amelyek az életszakaszokat
(gyermekkor, ifjikor, felnéttkor, 6regkor) elvalasztjak, illetve azokat az atmeneteket, ,be-
avgatogiasokat", amelyek egy-egy kisebb korszak megélésének kezdetét, végét mutatjak.
(példaul a fogvaltas: ,a nagygyermekkor” vagy iskolaskor kezdete; a nemi érés: a ser-
dulékor kezdete.)

Afejlédéslélektan kozhelye, hogy a ,gyermek nem kicsi feln6tt” alkalmazasa alapelv.
/,\ gye_r’mek fejl6dé lény, a tokéletesedés felé halad egyéni élete soran a sajat maga Utjan,
es sa']at maga ritmusaban. A gyermekkel sziletett alapadottsagok, tulajdonséagok ,csira-
zasa’, ,erése" a maguk torvényei szerint haladnak. Minden testi-lelki tevékenységnek
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AZ ORGANIKUS ISKOLAK

megvan a maga torvényszerd jelentkezési ideje. Akornyezetitényez6k adjak az alkalmat
manifesztalédasara.

Az egyik — kicsiny(!) — kdrnyezeti tényezé a személyiség érésében az iskolai oktatas-
nevelés. Az iskola ,professzionizmusanal” fogva nem koévetheti el azt a hibat, hogy e ter-
mészetes fejl6dést sietteti vagy késlelteti egy mechanikus tervezési rendszerrel.

Afeladatot neheziti, hogy korunk az eredeti, 6si klasszikusnak mondott, illetve tapasz-
talt emberi fejl6dési folyamatot és annak periédusait 6sszemossa. Tehat mivel ,felgyor-
sult az id&", és ,mindenki siet", olyan dolgokkal bombazzak a felnéttek a gyerekeket és
egymast, amelynek akkor és ott éppen nicsen sem helye, sem ideje, és a ,minél el6bb,
minél tobbet” elve érvényesiil. A fejl6d6 gyermek, ha életben akar maradni, kdvetve az
alkalmazkodas torvényét olyan sorrendben hivja el6 adottsagait, képességei rend-
szerébdl a kell6 reakciét, ahogyan azt a kornyezete diktalja és ha ez nem az 6 belsé
torvényszerd ritmusat koveti, az élet, az életkor ize vész el a harméniaval egyitt. (Vesd
Ossze szamtalan természetellenes példaval: példaul az iveghazi paradicsom termesz-
tése.)

2. Figyelembe kell vennunk az évszakok hatasrendszerét, amely a fény-arnyék ara-
nyanak valtozasabdl, a Fold-Nap kozmikus viszonyabdl kovetkezik. A magyar nép jelle-
mének valtozatos harméniaja annak is kodszonhetd, hogy négy, aranyosan elosztott, egy-
masba attuté, mégis karakterisztikusan elité évszakunk van. Az évszakok valtakozasa-
nak tukrozédnie kell az egész iskola életvitelében (tananyag és médszerek megvaloga-
tasa, évszakos 6rarend, négy negyedre osztott tanév, évszakos munka- és unneprend
stb.)

3. Figyelembe kell vennink a fény-arnyék aranyvaltozasat egy napon belul is, tehat
hogy mire alkalmasabbak inkabb a délelétti, délutani, esti 6rak — valtakozva az évszakok
fuggvényében.

4. Apedagdgiai tevékenység soran figyelembe kell venni, hogy mikor egészséges, ter-
mészetes a koedukacio illetve a nemek megkiilonboztetd kezelése, foglalkoztatasa, és
hogy az oktatasi-nevelési folyamatban mikor szerencsés a kiilonb6zé fejlettségd, koru
gyerekek keverése illetve elkiulonitése.

Osszegezve: Az organikus iskola tiszteletben tartja a ndvekedés, valtozas termé-
szetes ritmusat, idGigényét, szamol azzal, hogy bizonyos folyamatokat nem szabad gyor-
sitani er6szakos vagy mesterséges eszkozokkel. Az oktatas-nevelés {6 meghatarozdja-
va teszi az ember szamara a természetesen adott testi, lelki, szellemi, kozmikus er&for-
rasokat.

A kdérnyezetgazda-iskola, mint az organikus iskolak egyik formaja

Alapelvek és modszerek

1, Atermészetelvi iskolak egyik konkrét megvalésulasi formaja a kdrnyezetgazda-is-
kola. Ez a kérnyezet fogalmat a legtagabban értelmezi. Mégpedig Ugy hogy az magaban
foglalja

— a belsd, személyes (testi, lelki, szellemi)

— a kuls6, személyes (interperszonalis, tarsadalmi)
— a kilsé, természetben adott

— a kulsé, mesterségesen alakitott

kérnyezetet.

A kornyezet szintjeit, koreit nem valasztja el egymastél élesen, él6, valtozé, oda-
visszahaté organizmusként kezeli és, ezek tudatos ,hasznalatat” tanitja.

2. Akoérnyezetgazda-iskola az emberi élet négy alaptevékenységét — a munkat, a gaz-
dasagi tevékenységet, a kozéletet és az iinnepet- egyforman képviseli és mikodteti.

- 3. Akornyezetgazda-iskola létrehozéasa és mikodtetése organikus médon torténik, te-
at:
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— Akulturalis szférak figyelembevételével alakitja tantervét: a helyileg dominans ele-
meket hangsllyozza, fokozatosan felerésiti, a ,negativ elemeket” megprébalja ellensu-
lyozni, harméniaba 6tvézni az objektiv psziché mas elemeivel.

— Alkalmazva a holisztikus szemléletet, a valésagot egységes egésznek tekinti, amely

nem kozelitheté meg az értelem kizarélagossagaval. Eppen ezért olyan integrativ vagy
komplex tantargyakat tanit, és olyan cselekvési programsort allt 6ssze, amellyel a kor-
nyezet minden szféraja megérinthetd, birtokba vehetd.

— Alkalmazza a természetes idS- és térszemléletet, az esztend6 és az emberélet ter-
mészetben adott tulajdonsagrendszerét.

4. A kérnyezetgazda-iskola programjaban véltozatos, rugalmas, életszerd: Képes al-
kalmazkodni a valtozé kériilményekhez, kornyezeti igényekhez. Oktatasi-nevelési prog-
ramjanak megvalésitasdhoz az organikus rendszerszervezés elveit részestti elényben.

5. Akornyezetgazda-iskola szészerint is gazdalkodik. Mindig az emberi értékeket kép-
viselve, és azok szolgalatdban, gazdalkodik a térben és id6ben valtozé természeti és
tarsadalmi erékkel, javakkal.

Kozép-amerikal égboltdbrazolds. (Kutscher nyoman)

A kornyezetgazda-iskolak lehetséges szerepe
az oktatasi rendszerben

Afoldi kornyezet allapotaban bekovetkezett és rohamosan fokoz6dé kedvezétlen val-
tozasok a vilag szinte minden orszaganak a figyelmét arra forditottak, hogy komolyabban
kgll venniuk a kérnyezetgazdalkodas kérdését. Vilagszerte szaporodik azoknak az isko-
laknak és intézményeknek a szama, amelyek valamilyen szinten a tarsadalom kornye-
zettudatanak formalasat és a kdrnyezetbarat szakemberképzést tizték ki célul. A hagyo-
manyos, diszciplinakon alapulé képzés életképtelenségét bizonyitja a teljes kdrnyezeti
vélség: a globalis felmelegedés, az ,6zonlyuk” terjedése, karos sugarzasok lejutasa a
Féldre, névény- és allatfajok kipusztulasa, termétalajok lepusztulasa, elsivatagodas je-
Ientés‘teruleteken, savas esék, kollektivszeméttermelés, veszélyes hulladékok, kiapadd
energiahordozék, sugarzé hulladékok, vizek hészennyez6dése, az élelmiszerek kemi-
kaliakkal val6 mérgezése, tomegek éhezése stb.

Magyarorszégon atarsadalmi és politikai valtozasoknak koszonhet6en Ut nyilott a kornye-
zeti nevelés meginditasahoz az oktatas és mivel6dés minden szintjén, sok teriiletén. Ez a
folyamat 6nszervez6d6 és minden iskolafokon szinte egyszerre indult. Jelenleg még olyan
stadiumban van, amelyben a kis mozaikszemek” nem alltak 6ssze egységes képpé. Tehat
vannak atfedések és hianyok is egyben. Mindenesetre a legtobb intézmény és iskola tudja,
hogy minél sokoldal(ibb, komplex gondolkodasra képes embereket kell nevelniiik.
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A helyes kornyezeti magatartast — az intézmeényes oktatas-nevelés keretében — mar
dvodaban, az odaill6 sajatos médszerekkel el lehet kezdeni. Mar van néhany ilyen 6voda
Budapesten és Zalaegerszegen. Az altalanos iskolakban is elkezd6dott valamilyen mé-
don az 6ko|6%ia oktatas-nevelés, altalaban tandéran kivili keretben, de ugy is, mint a
Nagykovacsi Altalanos Iskolaban, amely az egész iskola életét, mint rendszert fogja at.

A kornyezeti nevelésben, oktatasban résztvevé iskolak tisztaban vannak azzal, hogy
a kornyezettel val6 helyes gazdalkodas elsajatitasanal

— az interdiszciplinaris megkozelités elsédlegességet kell, hogy élvezzen. Atermészet-
és tarsadalomtuddsok, a gazdasagi szakemberek, az ipartervezdk, a filozéfusok egyitt
kell, hogy megtalaljak a kozos megoldast.

— az okokat és a kovetkezményeket mindig a megoldas szempontjabol kell vizsgalni.

— minden problémat regionalis és nemzetkozi szinten is 6sszefliggéseivel egyiitt kell
nézni,

— meg kell tanitani azt az integrativ és holisztikus szemléletet, amellyel a dolgok k6zotti
kapcsolatok felfedezheték és mindezt olyan pedagdgiai médszerekkel, amely az elmé-
letet és a gyakorlatot szerencsésen 6tvozi, tevékenységeken keresztil tanit.

Sajnos a tanulas fogalma sokaknak még mindig az, hogy a gyermek ,értelmes” tekin-
tettel tankonyve és munkafiuzete felett merengve Ul. Aztan mikor kikeril ebbdl a pétcse-
lekvés sorozatbdl, nem tudja, hogy mit kezdjen az életével, hogyan rendezze be azt, és
vigye tovabb, amit elédei rahagytak.

Ne féljunk tehat attdl, hogy az élet sokszinlségét bevigyik az iskolaba, és hogy mar
gyerekkorban kialakuljanak azok a képességek, készségek, amelyek lehetévé teszi sza-
mukra az ,egészséges” |étet.

Kdérnyezeti nevelés és kérnyezetkultura
Okoldgiai nevelés az iskolai kérnyezet altal

Akornyezeti nevelés akkor lehet hiteles, ha azt nemcsak a tantargyak rendszerébe épitjuk
be, hanem ha az okoldgiai szemlélet athatja az egész iskola mikodését is. Az épllet és az
abban zajl6 folyamatok ,egészséges” mikodtetésének megszervezéséért és annak fenntar-
tasaért az iskola fenntartdk, iskolavezeték, de minden hasznaloja is felelSs.

Mindez miért fontos?

A kornyezet minésége a gyermek szamara létkérdés. A természeti, tarsadalmi — tech-
nikai kornyezet allandéan kildi Uzeneteit, jeleit, amelyeket a gyermek kddjai alapjan mo-
dellez 6nmagéaban. A kornyezeti hatasok kitorolhetetlen nyomokat hagynak, és a szemé-
lyiséget egy egész életre meghatarozzak.

Az iskolanak driasi a felel6ssége abban, hogy az emberélet e korai, érzékeny szaka-
szaban milyen szellemi és anyagi kornyezetet képes biztositani. Mivel agyermek tapasz-
talatait mindig kornyezetébdl, els6sorban nonverbalis-vizualis és gyakorlati uton szdri le,
arra kell torekedni, hogy az élet sokszind teljességével rendezzik be az iskolat.

A hasznalt, felépitett és berendezett tereknek harméniaban kell lennie a gyermek élet-
kori tulajdonséagaival, szokasaival, a természetes életrenddel. A harménia — a dolgok
egyuttallasa — lételeme a gyermeknek. Mégis egyre kevesebb a lehetésége, hogy azt
megtalalja. Tipikus példaja ennek a dehumanizalé iskolai kornyezet. A felnétt tarsadalom
oriasi felel6tlensége, hogy méltatlan kérnyezetben hagyja felnéni a kovetkezé nemze-
dékeket. Az iskolak altalaban rosszul tervezettek: nem veszik figyelembe az ott foly6 ok-
taté-nevel6 munka igényeit, a hasznalok életkori sajatossagait, korét, sokszor még lét-
szamat sem. Aleheté legsilanyabb anyagokat hasznaljak, mert allitélag igy a legolcsébb.

Az a szemlélet, hogy az oktatas a gazdasag inproduktiv szféraja, még mindig tartja
magat. Az Uzlethazak, bankok, szérakozéhelyek csillognak, villognak, az iskolaépuletek-
ben csak 6écska PVC-t, betont, méalé vakolatot, kopott butorokat, sziirkeséget talalunk.

Egyértelmi, hogy nem az iskolak, a ,tudas hazai" sugalljak a nagyobb tekintélyt és
fontossagot. Tulajdonképpen érthetetlen, hogy miért nem ismerik fel és hangsulyozzak
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a kérnyezetkultira fontosségéat az oktatasi-nevelési intézmények személyiségformaléd
szerepében?

A gyermekkorban ki nem alakitott helyes kérnyezethasznaléi magatartas orvoslasara
kés6bb a tarsadalom egész védébastyarendszert alakit ki killonféle torvényekkel, retor-
ziokkal. Ezek 6sszeségében sokkal tobbe keriilnek, kérilményesek és nem igazan ha-
tékonyak. Mennyivel egyszer(bb lenne mindenkinek a megel6zés!

Az iskolai kérmyezet tudatos harmonikus alaktasa, a gyermekhez, emberhez méité targyi
kérmyezet kialakitasa és hasznélatanak lehet6vé tétele az egyik leghatékonyabb és még min-
dig a legolcsébb(!) eszkoze lehetne a komyezetbarat személyiség formalasanak.

Ma annak is orilhetiink, ha valamelyik iskola a kérnyezeti nevelést célul tizi ki, pedig
a kérnyezetkultira oktatdsa nem cél, hanem eszkéz kell hogy legyen. A kérnyezetkultu-
rara valé nevelés ott kezdédik, hogy a hely, ahol ez torténik az praktikusan szolgalja az
ott természetesen lezajlé cselekvéseket, oktatasi-nevelési folyamatokat. A gyakorlati
funkcién tul pedig élményt ad6, pozitiv érzelmeket kelts, alkotasra 6sztonzé.

A helyesen megépitett és berendezett iskola sok pedagégiai kérdést spontan megold
illetve még felvetédését is kizarja.

Ma még nem érkezett el a mlvészi értékd iskolaépitészet kora. Olyan szakem-
bergarda, képzési és mas szolgaltatd intézmeényi rendszer, amely képviselné a helyesen
épttett és kdrnyezetbarat médon tizemeltethetd iskolaépitészetet, ma Magyarorszagon
egyszerden nincsen.
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Ennek ellenére, mivel a kdrnyezet allapota a legtobb iskolaban kétségbeejts, meg kell
prébalni — még jelentésebb anyagi feltételek hianyaban is — azt amennyire lehet, huma-
nizalni.

Hogyan épitsink iskolat?
Az organikus iskolaépitészetrdl

Organikus iskolaépitészet???
Mi az?
Nincs! Nem létezik! Vagy mégis?
Hogyan épitsink iskolat?

A gondolati mag

Ha a gondolati mag megsziletik egy iskola alapitasarél, kérvonalazédik, hogy a szulék,
tanarok ,mire" akarjak nevelni a gyerekeket — a ,hogyan" sikerét nagyban befolyasolja
az az épulet és annak kozvetlen kérnyéke (= iskola), ahol mindez térténik.

Mi minden lehet szempont egy iskola épitésénél?

A hely kivdlaszidsa, megtaldldsa

A helyet nem szabad dsszetéveszteni a térrel. Atér és a hely kdzott az a kiilénbség,
hogy a térnek szdma, a helynek arca van." (Hamvas Béla) Az iskola helyének megkere-
sése atajban, a telepilésen meghatarozé géniusz, amely szellemi téltést ad az ott foly6
munkahoz.

A telekforma és az éplilet elhelyezése

Mesterdolog azt megtalalni, hogy hogyan lehet Ggy elhelyezni az éplletet az adott tel-
ken, hogy az ,mint magbdl csira” valaszokat tudjon adni a vattozé igényekkel szembe-
silve. (Példaul a létszam fokozatos ndvekedése, pedagégiai médszerek megvaltoztata-
sa, Ujabb k6zosségi funkciok megjelenése stb.)

Langolo Nap. Sztanai fdrészelt hdzhomlokdlsz, Kalotaszeg

Az épiilet ,negativ lenyomata” — amely a telekbdl kimarad6 szabad terek alakjat jelenti
—is legyen értelmes, atgondolt, j6| hasznosithaté az iskola életében. Az iskolaudvarnak,
a kerteknek ugyanolyan fontos a szerepe az ott folyé pedagégiai munkaban mint az épu-
letnek maganak!

Az /skola alaprajza

Tegye lehet6vé, hogy az élet minden fontos tevékenysége megjelenhessen. Ne csak
munkahely — tantermek, irodak, szertarak, mosdok sora legyen —, hanem az dnnepek
szakralis tereinek, a kozéletnek és akilontéle gazoasdgi tevékenységeknek is adjon he-
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Jvet. Az iskola tehat legyen egy olyan ,életdarab” helye is, amely horizontalisan és verti-
kalisan (a kaputdl a legintimebb helyig, a pincétél a padlasig) Ugy van megszerkesztve,
hogy az élet teliességének érzékeltetését teszi lehet6vé.

Az iskola mukodése, mikodtetése

Legyen szoros kapcsolatban a valtozé természettel. Az energia és mas anyagok aram-
lasa olyan kérfolyamatokban térténhessen, amely személyes élménnyé valhat az ott élék
szamara. A meguijulé energidk hasznélata, a masodlagosan hasznositott hulladék mind-
mind segithetik a dolgok igazi karakterének megismerését, és a rendezett életszokasok
kialakitasat.

Az épliletnek és berendezésének anyagal

Legyenek korszeriek”. Tehat alkalmazandé a természetes és mesterséges anyagok
széles skalaja, de csakis a neki megfeleld helyen. A gyerekek minél tobbszor talalkoz-
zanak tartés nemes anyagokkal, adekvat formaban. Ervényesiiljon és igy tudatosuljon
az anyagok hierarchiaja (értékrendje), a képz6désiikhoz ill. elalltasukhoz szikseges
energia és idé6 fliggvényében, amelyet mindig az ,élet” fenntarthatésagara kell vonatkoz-
tatni.

Az /skola targyi és szinvilaga

Legyen gyermekcentrikus. Abutorok, targyak legyenek gyermekre szabottak (sz6 sze-
rint is, ergonémiailag), de tervezéjik vegye figyelembe a gyerekek szinkedveléset, izlé-
sét, a nagyobb igénybevételt és az egyéb pszichikai tényezdket is.

A fent ismentetett filozéfiai és pedagdgiai szempontok térben, targyban, anyagban
megvaldsithatok. Az organikus iskolaépitészet teriedése nem elképzelhetetlen, féleg Ma-
gyarorszagon nem, ahol régi és Uj hagyomanyai vannak ennek a gondolatnak.

Az iskolatervezésnek csapatmunkava kell valnia, amelyben épitészek, pedagégusok,
iparmivészek, pszicholégusok, gyermekorvosok dolgoznak egyutt a gyermekek érde-
kében.

Foldtél eloldja az eget
a hajnal s tiszta, lagy szavara
a bogarak, a gyerekek
kipérognek a napvilagra,
a levegében semmi para,
a csillogé kénnydség lebeg!
Az gjjel raszalltak a fakra,
mint kis lepkék, a levelek.”
Jozsef Attila: Eszmélet (részlet)

A kornyezeti nevelés beillesztése a tantargyakba

Elvek:

A kornyezeti nevelés ismeretanyaganak nagy része eddig is szerepelt a tantargyak-
ban, de hianyzott az 6koldgiai szemlélet, amellyel ezt fel lehetett volna fedezni, fedez-
tetni. Akornyezettel tulajdonképpen minden ismeret 6sszefiigg, tehat nincs olyan téma-
kor, amelynek nincs kornyezetesztétikai, kornyezetvédelmi, kornyezetgazdasagi vetiile-
te.

A kérnyezeti nevelés beillesztése a tantargyakba akkor teheté eredményessé, ha az
koveti a rendszerszervezés organikus metédusat, vagyis az ismereteket, készségeket
ugy adja at, hogy az

— nyilt rendszerben, de a korfolyamatok érzékeltetésével torténik,

— a részismereteket atfedésben, killonbozé vonatkoztatasban,

— id6ben és térben toébbszor felelevenitve,

— sokféleképpen,

— a helyi, egyéni forrasokra épitve, és azokra is vonatkoztatva,

— elményen, vagy gyakorlati tevékenységen atszirve tanitja.

Modszerek:
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Mivel a tanarképzés, a taneszkoz és tankonyvpiac még nincs felkészilve a kérnyezeti
nevelés kiszolgalasara, nagyon nehéz azoknak az iskolaknak, pedagégusoknak, akik
mégis ezen az Uton szeretnének jarni.

A kornyezeti nevelés beillesztésének egyik mddja a tantargyak rendszerébe az integ-
ralt tanmenetkészités és annak megvalésitasa.

Az integrélt tanmenet késziteéséerol

Integralt tanmenetet készithet
— egy tanité vagy tanar, tobb tantargyat feldolgozva,
— tobb tanar, tobb tantargyat 6sszehangolva,
— tobb tanar, egy ,tantargy” megtervezésénél.

Elvek:

— az alapkészségek kialakitasa, az alapveté ismereti magok elsajatitasa el6zze meg
a részletezébbeket vagy bonyolultabbakat;

— a kiemelt témak egy id6ben, kiulonb6z6 megkozelitésben bukkanjanak fol;

- a ,tananyagot” természetes médon lehessen tanitani (ezt a gyermek életkori saja-
tossagainak maximalis figyelembevétele és a természetben valé szemléltetés — az év-
szakokhoz, a térhez és id6z6z valé igazitas — teszi lehetévé, valamint az, ha éppen az
tanit, aki azt a dolgot legjobban tudja).

Modszerek:

— (egy tanitd, tanar esetében)

1. Akorfolyamatokat érzékelteté komplex témakorok megkeresése atanagyagban (pl.
a fa, a taplalkozas, a kenyér).

2. Afogalmak halétervének elkészitése.

3. Az ismeretek, készségek ,évszakolasa” (az évszakokhoz és idészakokhoz valé ren-
delés).

4. Komplex, integrativ, holisztikus szemlélet alkalmazasa a tervezés-tanitas soran.

— (tobb tanar — munkacsoport esetében)

1. Acentrum tantargy (tengely tantargyak), vagy mas pszicholégiai tényezé megtala-
lasa, elfogadasa, amely koré az ismereteket rendezik.

2. Afogalmak halétervének kialakitasa (melyik tantargyban mi mire épul).

3. Atémakorok idébeli 6sszehangolasa ill. évszakolasa.

4. Kozos feladatok illetve foglalkozasok rogzitése.

Allatov az eqyiptomi Denaars templomabdl. Prolemalosz-kor, /, sZ. /. SZ.
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5. Rendszeres kooperacié, megbeszélések az aktualis problémakrol.

6. Kozos értékelés. s ’
Mindez a tanitoktél, tanaroktél sokkal tobb felkészilést, idét igényel, de ez az alkoto-

munka sokkal 6romtelibb gyermeknek, tanarnak egyarant.

Az integralt tanmenet kidolgozasa

A tanmenet tartalma.

1. Atémakor megnevezeése.

2. Atémakor nevelési és oktatasi célja, feladata.

(Oktatési cél = tartalmi értékek feldolgozasa.
Nevelési cél = képességek, készségek kialakitasa.)

3. Atananyag f6bb részeinek megnevezése.

4. Atananyag id6beli szakaszolasanak megtervezése.

(Jelélve a hénapot, hetet, draszamot, esetleg 6sszesitve a téma éraszamat.)

5. A tevékenységi formak megnevezése az adott tananyag feldolgozasakor. (Pl.: ki-
sérlet, gyakorlas, ismétlés, szamonkérés, csoportmunka, alkalmazott kézm(ves techni-
ka, gydjtés stb.)

6. Atananyag kapcsolddasi viszonylatainak jel6lése.

(Pl. méas tantargyakbél milyen értékekre-fogalmakra, készségekre alapoz; mihez
nyUjt alapot; mivel halad szimultan.)

7. A minimalis kdvetelmények (alapvet6 fogalmak, képességek, készségek) feltinte-
tése.

8. Atanitas soran hasznalt taneszkozok feltintetése.

9. Forrasanyagok, informaciés anyagok megnevezése:

—tanaroknak,
— didkoknak.
(PI. tankényvek, folydiratok, konyvek, kiadvanyok stb.)

Az organikus kérnyezetgazda iskolak lehetséges oratervei

Ajelenlegiiskolaknak lehetéségik van arra, hogy a kornyezeti nevelést valahol elkezd-
jék. Atandran kivili programokban ezt kiilonosebb kotottségek nélkil megtehetik. Agon-
dok ott kezdédnek, amikor a pedag6gusok vagy szul6k atananyagba szeretnék beillesz-
teni a kornyezeti ismereteket, készségeket (helyi tanterv fokozatos kialakitasaként), és
kideril, hogy a jelenlegi tantargyi struktira erre alkalmatlan.

Ekkor kell elkezdeni azt a természetelvi, belsé megujité munkat, amelyet a ,legkisebb
mennyiségi valtoztatasbél kovetkezé mindségi valtozas” elvének nevezhetnénk. (Példa-
ul heti plusz egy 6ra biztositasaval és 6rarendi tombositéssel az 5. osztalyos tanuldk a
kérnyezetismeretet a természetben, terepérakon tanulhatjdk és nem padban ilve,
kényvbél heti kétszer 1 6raban.

Az alabbiakban néhany ératervi valtozat lathat6, amelyet olyan iskola alkalmazhatna,
amely a kornyezeti nevelést kivanja valasztani helyi tantervéil. Mindez csak javaslat,
mert

— atantargyakra jut6 id6t médosttja az, hogy az adott ismeretek hogyan integralédnak
egymasban — ez pedig az adott tanartdl, a tanuléktél, helyi kérilményektdl fiigg.

— az 0j kézoktatasi rendszer még nem alakult ki, mivel az Uj kézoktatasi térvény még
nem sziletett meg, és gy az 1985-0s tanterv Gratervét vesszik alapul. (Az ératervek
Gombar Istvannéigazgaté és D. G. kozos munkaja.)
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,Szubjekth” feltételek
(az egyén és az iskola oldala)

1. Készség a megujulasra.

2. Széles latdékord, minéséget preferald, de-
mokratikus iskolavezetés.

Nyitott, j6| képzett tantestulet: alkoto, értel-
miségi tanitok, tanarok, mas human szak-
emberek.

3. Készség az onallé gazdalkodasra.

4. Demokratikusan kialakitott iskolaarculat.
Megfelel6 szakmai kompetenciaval kialaki-
tott tantargyrendszer.

A hatékonysagot elényben részesité, sze-
mélyorientalt 6raterv kialakitasa.

A meglévé taneszkozok kreativ, gazdasa-
gos hasznalata.

Készség az onalld taneszkoz-készitésre.
A szilék korrekt tajékoztatasa, terhelése”.

5. A helyi tanterv hosszutava mikodésének
biztositasa a megfelel6é szakembergarda
megtartasaval, ill. toborzasaval. A helyi kol-
lektiv szerz6dés és a helyi tanterv szinkro-
nitasa

,Objektlv” feltételek
(a tarsadalom és a targyi kérilmények
oldala)

A NAT teljes, vilagos kidolgozasa, par-
lamenti elfogadasa, a vizsgarendszer
él6 gyakorlata.

Szervezett, hatékony posztgradualis
képzési rendszer, az értelmiségi élet-
mod biztositasa, rugalmas, minéséget
ado felsGoktatas.

Allami/énkormanyzati pénziigyi garan-
ciak.

A helyi tarsadalom aktiv-pozitiv hozzaal-
lasa.

Minisztériumi védnokség.

Tarsadalmi piaci-pénzigyi garancia a
nevelés-oktatas targyi feltételeinek
megteremtésére.

Alternativ projektek kidolgozasa minden
mveltségi terileten, témakorokre bont-
va.

A szabad taneszkozpiac Osztonzése,
szakmai garantalasa.

Atarsadalmi kozvélemény felvilagosita-
sa a hasznalhat6, kérheté stb. tanesz-
kozokrél.

Helyi, tarsadalmi erkolcsi, anyagi és jogi
garanciak.

A kornyezeti nevelés beillesztése az iskola teljes életébe,
helyi tanterv, iskolai munkaterv készitése

Mivel a kérnyezeti nevelést nem lenne szerencsés egy tantarggyal kipipalni és talan
unalmassa tenni, a program akkor hiteles, ha az az egész iskola munkatervének része,
vagy teljesen kitolti azt. Az alabbi feltételek sziikségesek a helyi tanterv kidolgozasahoz:

A kornyezelgazada iskola helyr tanterve.

— azonkivil, hogy magaban foglalja az orszagos tantervet,
— felkészit az el6irt vizsgakra, megtanitja az alapvetd ismereteket, készségeket,
— integralt médon koézeliti meg a miveltségtartalmakat,

— kiemelten kezeli a természetismereti (biolégia, foldrajz, kornyezetismeret, fizika, ke-
mia), kornyezetgazdalkodasi (technika-haztartastan, kertészet) és kornyezetkultira
(rajz, technika, egyéb mdvészeti) tantargyakat,

— az ismeretatadast befolyasol6 tényezének tekinti az id6t, mint a gyermekek szellemi
és testi ,rahangoltsagat” az évkorre és mint az adott életszakaszban valé aktualizalast,

— biztositja a tevékenységhez sziikséges idét,
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— maximalisan kihasznalja a helyi adottsagokat: kornyezet- és személyorientalt.

A munkaterv pedagdgiai részébe természetesen belekerilnek mindazok a programok,
amelyek az oktatas-nevelés kilonféle terileteit Slelik fel, és tanéran kivul z,a_qllan'ak. Na-
gyon fontos, hogy ezen programok elsGsorban a kornyezeti nevelést szolgaljak és tuda-
tos, tervezett munka legyen. Ezek azonban ne szakadjanak el a tandran tanultaktol, sét
inkabb arra épiilienek (pl. tantargyi versenyek, vetélkeddk), vagy azt mutassak be (kial-
litas), illetve valamilyen médon segitsék magat a tanitast vagy annak korulményeit (szem-
l6ltet6 és disztargyak készitése, energia racionalasa-program stb.), de kapcsolatot is tart-
sanak az iskolan kivilli vilaggal (kereskedelmi kapcsolatok, kézlekedés).

Az organikus iskolaalakitas a kdzoktatasi torvenytervezet
és a Nemzeti Alaptanterv meghirdetett koncepcidjanak tiikrében
(1993. januar)

A sokszind és szabad kérnyezeti nevelés Magyarorszag iskolaiban akkor indulhat el
igazan, ha az alabb ismertetett korilmények, feltételek létrejonnek:

1. Ha a nemzet gyerekeinek oktatasi kovetelményrendszere harom részbol tevoak
ossze.

Ez a kovetkezé:

— van egy kézds, mindenki szamara egységes, egyforma és azonos allami, nemzeti
kovetelményrendszer,

— van egy helyi, az adott kozosséghez igazodé iskolai kovetelményrendszer;

— van a tanulénak sajat, egyéni kovetelményrendszere.

Mindharomban, de legalabb az egyikben helyet kaphat a kdrnyezeti nevelés. Mivel a
helyi egyéni kovetelmények kialakitasa az iskola szabadsaga, a pedagogusok, a szuldk,
és a gyerekek k6zos munkaja, lehetéség nyilik, hogy az Ugynevezett szabad savban a
kornyezeti nevelés mint helyi, vagy egyéni profil jelenjék meg.

2. Ha az /skola tantestilete képes arra, hogy kinyilvanitson egy olyan helyi kovetel-
ményrendszert, amely a gyerekek érdekeit szolgalva megegyezik a szulék tobbségének
igényeivel és tartalmazza a minimalis-optimalis elvarasokat, illetve a helyi vizsgak rend-
jét, az értékelés és bizonyitvanyadas maodjat.

8. Ha jogilag és pénzigyi garancidkkal biztositolt a sokszind, sokszakmas tantestilet
alakitasa

A helyi tantervvel rendelkezé iskolanak, mint példaul a kérnyezetgazda iskolanak is
olyan tantestulettel kell rendelkeznie, amely szakit a kozelmult hagyomanyaival és nem
egynemi — tehat nemcsak tanitokbdl és tanarokbdl all.

A megvaltozott és rohamosan valtozé tarsadalmi igényeket az iskola személyi alloma-
nyanak jelenlegi strukturajaval nem tudja kovetni, sem kielégiteni. Egy iskola életében
szamos olyan feladat van, illetve olyan elvarasok a tarsadalomtél, amelyeket képtelen-
ség megoldani a jelenlegi, elsGsorban szaktanari feladatokra kiképzett emberekkel.

Az egészséges tantestiletekben a feladatokat Ggy kell differencialni, hogy azok a tar-
sadalmi élet jogos igényeire adjanak valaszt. (Jogszerd igény az iskolaval szemben az,
amely valéban csak az intézményes oktatas-nevelésben oldhaté meg. Az iskola tehat
ne vegye at a csalad szerepét — de forditva se legyenek igényei —, hanem inkabb segitse
elé (a maga eszkozeivel) annak a nemzeti programnak a beinditasat, amely lehetévé
teszi, hogy a csalad ujra betolthesse régi, mélté szerepét. Az iskolaban, a gyerekekért
olyan felnétt embereknek kell dolgozniuk, akik a rajuk bizott munkakorhoz j6l értenek,
lelkileg kiegyensulyozott, érett személyiségek. Munkajukat nem hivatalnokként végzik,
hanem szeretettel. Az ott dolgozék mindegyike, de f6leg a pedagégusok tudjak, hogy ,az
egyéni léleknek igazi voltat, szellemi alkatanak teljességét csak egyetlenegy Gton koze-
lthetik meg a megismerésben: mégpedig gy, hogy a mindenséget 6sszetarté legfébb
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metafizikai erével, a szeretettel kozeledink feléje. Aszeretetnek, a pedagdgiai hérosznak
ez az elmélyult termékeny elve a nevelSi egyéniség legértékesebb vonasa, tulajdonkép-
pen az egyedili, hivatasara képesité érzileti meghatarozéja.” (1)

.-.-a j6 pedagogust ugyanis nem a szakismeret s nem a médszer teszi, hanem egy
sajatos lelkesedés, amely (akar adakozé kedvbdl, akar szinészi 6sztonbél, akar szenve-
dé folényérzete gyermekes kielégitéseként) azt, amit megtanult, masoknak azonnal to-
vabb szeretné adni; a kolt6éhez hasonlé lelemény, hogy a fejében kialakult képet a masik
fejbe valahogy atjatssza, néha, hogy a végleges képet a maga szamaéra is ott alakitsa
ki. Ahol ez a lelkesedés s naiv furfang megvan: ott a pedagégus, ahol nincsen, ott akarmit
is tud s tanult: nincs.” (2) *

A pedagdgusnak szolgalatot kell tennie a gyermek érdekében. A dolga azonban egyre
nehezebb, mert a gyermekeket egyre tobb negativ hatas éri. Pl.: kérnyezetszennyezés
Utjan a gyermeki szervezetbe keriilé mérgek, radioaktiv anyagok karos hatasa a szerve-
zet fejl6désére, teljesitéképességére, a csalad véds, alapozé szerepének szétzizésa, a
technikai civilizacio fokozédo stresszhatasai, erkolcsi valsaghelyzetek gyakori 4télése a
sikerorientalt, teljestményelvi vilag zsarolasa stb. Afeladat megoldasa egyre nehezebb.
A gyermekeket szeretd, lelkiismeretes pedagdgus latva ezeket a kihivasokat, ha szeret-
ne is ezek feloldasaban részt venni, nincs ehhez megfelel6 képesitése, ideje és lelki ere-
je.

A helyes megoldas megtalalasahoz vezet6 Uton az egyik kezdé lépés talan az lehetne,
ha az iskolara harulé feladatokat differencialt ,kezelés” ala tudnank venni.

Jo, ha a tantestiletben tobbféle elit6 karakterd tanar, nevel6 dolgozik egydtt. A valto-
zatossag, a sokszinlség biztositja azt a rugalmassagot és nyitottsagot, amellyel az iskola
élete ,biolégiai alapokat” nyer, és folytonos névekedésben éI6 lehet.

Jo, ha a kulonféle tipusi pedagégusoknak a nekik megfelels ,testhezallé” feladatokat
adjuk, azokat, amelyeket 6k a sajat természetiikbl adédéan tudnak megoldani. Igy lesz-
nek inkabb az oktatassal illetve inkabb a neveléssel foglalkozdk, racionélisak és intuiti-
vek, alkotdk és részfeladatokkal megbizhaték stb.

4. Eredményes kornyezeti nevelés csak akkor lesz, ha az iskolaépileten kivil is foly-
latodhataz oktaté-nevelé munka: a kertekben, a kutatéteriileteken, az orszag kiillonb6z6
tajain, mihelyekben, mas intézményekben és a tanulé otthonaban.

5. Ha azallam illetve az /skolafenntarto biztosija az iskola teljes programjanak finansziro-
Zasat Tehat ha az iskola tantestilete és az iskola tanuléja programjanak a kérnyezeti neve-
lést valasztja, akkor az allami tanterven kivill arra is meg kell kapnia a szilkséges pénzt.

6. Ha az oktatas-nevelés uj hattérbazisal kialakulnak, akkor lehet igazan eredményes
barmilyen alternativ program. Ez egyrészt a tanarképzés reformjat, szinesttését, a
posztgradualis képzést kell hogy jelentse. Masrészt létre kell hozni azokat a tan-
konyveket vagy miveltségi blokkokat tartalmazé fiizeteket, gydjteményeket, amelyekbél
atanarok kénnyen dolgozhatnak. Ki kell alakitani egy olyan Uj taneszkodzpiacot illetve az
oktatasi hattérintézmeények olyan rendszerét, melyben megtalalhatdk az allami, de a helyi
alternativ programok adatbankjai is.

JEGYZETEK
(1) 7ettamant; Béla. A személyiség nevelésének magyar elmélete — Schneller Istvan rend-
szere, Szeged, 1932.
(2) Németh Lasz/o: Levél egy kulturpolitikushoz, Tanarok c. fejezet

* A szerz6 ,Kézikényv az organikus iskolak kéryezeti neveléséhez” cimd kéziratos mivé-
ben bévebben is kifejti koncepciéjat. Mellékletként adatlapokkal, kérdéivekkel is szolgal az
iskolai kérnyezet felméréséhez, az organikus iskola megtervezéséhez. A fogalmi és szem-
Iéleti tisztazast pedig b6séges, mintegy 50 oldalas szémagyarazata szolgélja.
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ORATERVEK

EVFOLYAM 1. osztaly 2. osztaly

45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi E\él EVI|8szi-téli-tavaszi E\tl,l
a. j a. 3

Magyar nyelv és irodalom| 333 8-10-8 332 333 8-9-8 314

Torténelem és allamp. ism.

Idegen nyelv

Kérnyezetismeret 2-0-2 38 37 2-1-2 56

Biolégia

Foldrajz

Okolégia

Kertészet és gazd.

Kémia

Fizika

Matematika 185 4-4-4 148 185 5-5-5 185

Kézm(vesség 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Koérnyezetkultira

Enek-zene 37 1-1-1 37 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 3-3-3 111 111 3-3-3 11

Osztalyténoki éra

Fakultativ éra

Osszesen 740 20-20-20 740 814 22-22-22 814

EVFOLYAM 3. osztaly 4. osztély

45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI| EVI|8szi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.

Magyar nyelv és irodalom| 333 8-9-8 314 259 =1 259

Torténelem és allamp. ism.

Idegen nyelv 74 2-3-2 92

Koérnyezetismeret 37 2-1-2 56 74 2-2-2 74

Biolégia

Foldrajz

Okolégia

Kertészet és gazd. 2-0-2 38

Kémia

Fizika

Matematika 185 5-5-5 185 148 3-3-3 11

Kézmivesség 11 3-3-3 1M 148 3-4-3 148

Kérnyezetkultira

Enek-zene 74 2:2:2 74 74 2-2-2 74

Testnevelés 11 3-3-3 11 m 3-3-3 m

Osztalyfénoki 6ra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37

Fakultativ éra

Osszesen 888 24-24-24 888 925 25-25-25 925
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EVFOLYAM 5. osztély (A) VAlt. 5. osztaly (B) v.

45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI|  EVI|6szi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.

|Magyar nyelv és irodalom| 185 5-4-5 167 185 5-5-5 185

Torténelem és allamp. ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Idegen nyelv 11 2-4-2 110 110 2-4-2 110

Kémyezetismeret 74 4-1-4 94 74 4-2-4 112

Biolégia

Féldrajz

Okolégia

Kertészet és gazd. 3-1-3 75 2-0-2 38

Kémia

Fizika

Matematika 148 3-4-3 129 148 4-4-4 148

Kézmivesség

Kérnyezetkultura 148 2-3-2 92 148 3-4-3 129

Enek-zene 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 2-3-2 111 111 3-3-3 111

Osztalyféndki 6ra 37 1-2-1 56 37 1-2-1 56

Fakultativ éra

Osszesen 26-26-26 963 28-28-28 1037

EVFOLYAM 6. osztaly (A) valt. 6. osztaly (B) v.

45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI| EVI|6szi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.

|Magyar nyelv és irodalom| 148 4-4-4 148 148 4-4-4 148

Torténelem és allamp. ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74

Kérnyezetismeret

Biol6gia 74 3-1-3 74 74 2-2-2 74

Féldrajz 74 3-2-3 92 74 3-2-3 92

Okolégia

Kertészet és gazd. 2-0-2 38

Kémia

Fizika 74 3-2-3 92 74 2-2-2 74

Matematika 148 3-4-3 130 148 4-4-4 148

Kézmivesség

Kérnyezetkultira 148 3-4-3 130 148 2-4-2 110

Enek-zene 74 1-3-1 73 74 2-2-2 74

Testnevelés 111 3-3-3 11 11 2-3-2 92

Osztalyfénéki 6ra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37

Fakultativ 6ra

Osszesen 1036 28-28-28 1035 1036 28-28-28 1035
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EVFOLYAM 6. osztaly (C) valt. 6. osztaly (D) v.
45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI|  EVI|6szi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.
Magyar nyelv és irodalom| 148 4-4-4 148 148 4-4-4 148
Torténelem és allamp. ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-3-2 92
Kérnyezetismeret
Biolégia 74 3-1-3 74 74 2-3-2 92
Féldrajz 74 4-2-4 112 74 4-2-4 112
Okolégia
Kertészet és gazd. 2-0-2 38 1-0-1 19
Kémia
Fizika 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Matematika 148 3-4-3 130 148 4-4-4 148
Kézmivesség
Koérnyezetkultira 148 2-4-2 110 148 3-4-3 130
Enek-zene 74 1-3-1 73 74 2-2-2 74
Testnevelés 111 2-3-2 92 11 3-3-3 110
Osztalyfénéki 6ra 37 1-1-1 37 37 1-1-1 37
Fakultativ éra
Osszesen 1036 28-28-28 1036 1036 30-30-30 1110
EVFOLYAM 7. osztély (A) valt. 7. osztaly (B) v.
45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI| EVI|Gszi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.
Magyar nyelv és irodalom| 148 4-3-4 130 148 4-4-4 148
Torténelem és allamp. ism. 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Idegen nyelv 74 2-3-2 92 74 2-2-2 74
Kérnyezetismeret
Biolégia 55 2-1-2 56 55 1-2-1 55
Féldrajz 55 2-1-2 56
(')kolégia 55 2-2-2 74
Kertészet és gazd.
Kémia 55 2-1-2 56 55 1-2-1 55
Fizika 55 2-2-2 74 55 2-1-2 56
Matematika 148 3-3-3 11 148 4-4-4 148
Kézm(vesség
Kérnyezetkultira 92 2-3-2 92 92 2-3-2 92
Enek-zene 55 1-2-1 55 55 2-1-2 55
Testnevelés 11 3-3-3 11 11 3-3-3 111
Osztalyfénoki 6ra 37 1-2-1 55 37 2-1-2 56
Fakultativ 6ra 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Osszesen 1036 28-28-28 1036 1036 29-29-29 1072
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EVFOLYAM 7. osztaly (C) valt. 8. osztaly
45 perces 6raszam EVI|6szi-téli-tavaszi EVI| EVI|6szi-téli-tavaszi | EVI
a. b. a. b.
Magyar nyelv és irodalom| 148 4-4-4 148 148 4-4-4 148
Torténelem és allamp. ism. 74 2-2-2 74 92 2-3-2 92
Idegen nyelv 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Kérnyezetismeret
Biolégia 55 1-2-1 55 55 2-2-2 74
Féldrajz 55 1-0-1 18 55 2-2-2 74
Okolégia 2-2-2 74
Kertészet és gazd.
Kémia 55 1-2-1 55 74 2-2-2 74
Fizika 55 2-1-2 55 55 2-1-2 56
Matematika 148 4-4-4 148 148 3-3-3 118
Kézmivesség
Koérnyezetkultura 92 2-3-2 92 92 3-2-3 92
Enek-zene 55 2-1-2 55 55 1-2-1 55
Testnevelés 111 3-3-8 111 111 3-3-3 111
Osztalyténoki éra 37 2-1-2 56 37 1-1-1 37
Fakultativ éra 74 2-2-2 74 74 2-2-2 74
Osszesen 1036 30-30-30 1090 1070 29-29-29 1072

a = az 1985-0s kiadott oraterv szerint
b = az alternativ program Jraterve szerint
Megjegyzés. a tanévet 37 hetesnek velttik
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Gondolatok a
koérnyezetvédelem” szakos
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Kézismert tény, hogy hazankban a kérnyezet allapota — minden eddigi javitd széndél’(ﬂ
kérnyezetvédelmi ténykedés ellenére — taldn mar csokkend mértékben ugyan, de még
mindig folyamatosan rosszabbodik. A szakigazgatasban és a kilonb6z6 szintd képzeés-
ben tevékenykeds szakemberek véleménye abban megegyezik, hogy a fenti tendencia
megforditasa csakis szemléletvéltozassal, korszer( 6kolégiai ismereteken nyugvé kor-
nyezetkimélé magatartas kialakitasaval érhet6 el. A nemzetkozi példak is ezt a meggy6-
z6dést igazoljak. A természet megértésének képességét és ésszerd, kimélS hasznosi-
tasanak igényét az altalanos miveltség részévé kell tenni. E folyamatban donté szerepe
van az iskolanak, s azon beliil a pedagégusnak. Ennek felismeréseként mar 1978-ban
az elsé kdrnyezetvédelmi-oktatasi tanacskozason megfogalmazédott, hogy ,Minden dip-
lomét szerz6 magyar fiatal kapja meg tanulmanyai keretében a modern 6kolégiai-biolo-
giai vilagkép alapkérdéseinek ismeretanyagat! A pedagégusképzésben — szaktdl figget-
leniil — 8kolégiai vilagnézeti targy kotelezS oktatasat kell beiktatni.” Az azéta eltelt tizendt
évben majd minden jelentSs hazai és nemzetkozi tanacskozas, konferencia — példaul az
UNESCO Kérnyezetvédelmi Oktatasi Szeminariuma (Salgétarjan, 1981), Kérnyezetve-
delem a kozoktatasban cimmel szeminarium (Kazincbarcika, 1987), UNESCO-UNEP
Kongresszus (Moszkva, 1987), Kérnyezetvédelem a pedagégusképzésben cimd konfe-
rencia (Felsétarkany, 1989) — lényegében megismételte és megerdsitette a fentiek sziik-
ségességét. Ennek ellenére az idézetben megfogalmazottak megvalésulasatél még ma
is tavol vagyunk.

Torténtek azonban lényeges valtozasok, amelyek biztaté jelként elérevetitik a kornye-
zet megitélésének lassu pozitiv valtozasat. Kialakult és hatékonyan dolgozik az orszag
szamos telepiilésén a Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpontok halozata. Sza-
mos NGO (1) eredményesen kapcsolédott be a kdrnyezetbarat viselkedésre nevelés is-
kolan kiviili formaiba. A kornyezeti nevelés kiillon maveltségi teriletként fogalmazddott
meg a Nemzeti Alaptanterv legutébbi valtozataban.

A Kérnyezetvédelmi és Teriletfejlesztési Minisztérium és a Mivel6dési és Kbzoktatasi
Minisztérium egyuttmikodési megallapodast irt ala. Szamos felsGoktatasiintézmény tan-
}ervében részben kotelezd, részben fakultativ targyként helyet kapott a kérnyezetvéde-
em.

A kérnyezeti képzés terén mérfoldkSnek tekintheté az 1992. esztendd. Tobbéves els-
készité munka utan ebben az évben a mivel6dési tarca megalapitotta a kérnyezetvé-
delem” tanari szakot és igy az 1992/1993. tanévben (igaz ugyan, hogy egyelére csak a
biolégia szakkal parositva) harom tanarképzé fGiskolan (Esterhazy Karoly TKF, Eger; Ju-
hasz Gyula TKF, Szeged; Bessenyei Gyorgy TKF, Nyiregyhaza) megkezdhették tanul-
manyaikat az elsé Aomyezetvédelen szakos tanérjeloitek.
~ Annakellenére, hogy hagyoményokkal nem rendelkezé Uj szakrél van szé, mindharom
intézményben tuljelentkezés mutatkozott. Az idei évben még nagyobb érdeklédés ta-
pasztalhaté, amit a nappali tagozatra tortént tobbszords tlljelentkezés jelez.

Ajelentkezéknek és tanaraiknak kevés informaciéjuk van a szak tartalmi kévetelmény-
rendszerérél. Tobbek kozott ezért orrilok annak, hogy e folyéirat lehet6séget ad a szak
révid bemutatasara.
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A kérnyezetvédelmi szak tantervi kévetelményrendszere

Az el6z6ekben jelzett harom fGiskola alapjaiban egyeztetett tanterv szerint kezdte meg
a szakképzést. A helyi adottsagok és az intézményi strruktira azonban nyilvanvaléan
némi eltérést is eredményez. Részletesen az egri fGiskola tantervét mutatom be azzal a
megjegyzéssel, hogy a tobbi intézmény tantervével alapjaiban megegyezik, igy az intéz-
mények kozotti atjarhatésag lehetséges.

Az egri fGiskola képzési rendszerében 1992 szeptemberétdl attért a vilag szamos orszagaban
mUkodé ugynevezett kredit-rendszerre. Ennek lényege, hogy a hallgatéknak tanulmanyaik soran
meghatarozott pontszamot kell dsszegydjteniik ahhoz, hogy allamvizsgéat tehessenek.

Atantargyak helyett jelenleg a tanegység, a kredit-pont helyett a munkaegység kifejezéseket
hasznaljuk. Aszakképzésben négyféle tanegység van: alapoz6 képzés, torzsképzés, kotelezéen
valaszthatd és szabadon valaszthaté tanegység. Valamennyivel a heti 6raszamnak megfelelé
mennyiség( pontot (munkaegységet) lehet szerezni, ha a hallgaté valamilyen szamonkérési for-
maval (gyakorati jegy, kollokvium vagy szigorlat) lezarja annak tanulasét. Atanegységeket bizo-
nyos megkotottségekkel szabadon veszifel a hallgaté aleckekényvébe. Alegfontosabb kététiség
az, hogy az alapozé képzés tanegységeinek teljestése elstt a hallgaték nem vehetik fel a tobbi
képzési szakasz tanegységeit. Ez utdbbiak kozil tobbnél ugyancsak eléfeltételek vannak, azaz
csak bizonyos sorrendben vehetdk fel. Az Esterhazy Karoly Tanarképzé Féiskola nappali tago-
zatos kormnyezetvédelem szak tanegység listajat mutatja az 7. Zbkizat Aroviditések a teljesités
médjat jebslik. A szigorlatoknal kiilon jeloltiik az annak tartalmét jelents tanegységeket. Igy példaul
akornyezetvédelem foldtudomanyi alapjai szigoriat a 130-131-132-133-134-135 kédszammal je-
Iblt tanegységek tananyagét foglalja magaba. A kédszamok az érarendkészitést segitd jelek.

A 2. tablazat a hallgatok részére tajékoztatast ad arrél, hogy hogyan célszerd (javasolt)
felvenniik a kiilonb6z6 tanegységeket ahhoz, hogy az 6ra- és vizsgaterhelés tobbé-ke-
vésbé egyenletes legyen a képzés soran. A szakképzés természetesen minden peda-
gbégusdiplomara palyazé hallgaté esetében kiegészul a tanari szakhoz tartozé tanegy-
ségekkel. Ezek kozll a tablazat csupan a kornyezettudomanyi tanszék altal ellatandé
szakmodszertani tanegységet tartalmazza.

Kiegészit6 tagozati képzes

A kornyezetvédelem szak elvégzését a beindulas 6ta egyre inkabb igénylik a mar ké-
pesitéssel rendelkez6, mikods tanarok. A nagyfoki érdeklédés (és természetesen az
ilyen képzettségl szaktanar hiany) kikényszeritette a szak mas formaban valé inditasat,
ezért az 1993/1994. tanévtél Ugynevezett egészito tagozatonlehetéséget adunk a bioldgia
szakos végzettséggel mar rendelkez6 pedagégusok részére a komyezetvédelem szak elvég-
zésére, egy masodik diploma megszerzésére.

Akiegészité tagozaton ugyanazokat a kovetelIményeket kell teljesiteni, mint a nappalin.
Eltérés a képzési idé hosszusagaban, a tanegységek felvehetGségének és litemezésé-
nek rendjébenn és a gyakorlatok elvégzésének médjaban van.

A képzési id6 5 félév. A tanegységeket a 3. tablazatban leirt itemezéssel veszik fel a
hallgaték. A képzés soran minden tanegység elsajatitasahoz konzultaciés lehetéséget
biztositunk. Mivel a képzési id6 rovidebb, az egyes szamonkérési szakaszok nagyobb
tananyagot olelnek fel. A gyakorlatok elvégzése tombdsitett formaban és némiképpen
roviditett tematikaval torténik. A konzultacié nem kotelezd, lehetéség a hallgatok részére,
a gyakorlatokat viszont kotelezé mindenkinek elvégezni. Mindez havonta 2-3 napos, az
intézményben eltolitendé elfoglaltsagot jelent. A képzés formaja onkoltséges.

Jelentkezés és felvételi kbvetelmények

Mindkét képzési formara az évrél évre megjelend FelsGoktatasi Felvételi Tajékoz-
tatéban ko6zo6lt médon lehet jelentkezni. Akiadvany tartalmazza a felvételi kovetelménye-
ket is. Mivel ezek egyik évrél a masikra lényegesen valtozhatnak, részletesen értelmetlen
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e helyen taglalni azokat. Egy komoly valtozasra hivom fel csupan a figyelmet. Az
1993/1994. tanévtsl az intézmények tobbsége felvételi konnyitéseket vezetett be. lgy a
biolégia-kérnyezetvédelem szakon a két felvételi targy (bioldgia és kemia) kt'zzi]l.el'égs(?-
ges az egyik — a felvételiz6 altal valasztott — targybol irasbeli és szdbeli felvételi vizsgat
tenni, a masik targy felvételi pontszamait a kozépiskolai szaktargyi érdemjegyek alapjan
szamitjak ki.

A kiegészit6 tagozatra egyel6re csak biolégia szakos diplomaval mar rendelkezé ta-
narok jelentkezhetnek, és kémiabdl tesznek szdbeli felvételi vizsgat.

Mire képesit a ,kornyezetvédelem” szakos diploma?

Forrongva megUjulé iskolarendszeriinkben szinte valamennyi iskolatipusban megka-
I6nboztetett vagy legalabbis lényeges helyet kapott, illetve kap a kérnyezet ismeretén és
értésén alapulé kornyezet- és természetkimél6 magatartasra nevelés. Az iskolak egy ré-
szénél a ,minden” tantargyba beépul6 ismeretekkel, masutt kilon tantargyba (tantar-
gyakba) szintetizalt tudasanyaggal igyekeznek a célt elérni. Egyik forma sem nélkuloz-
heti a j6l felkésziilt ,kornyezet" szakos tanart.

A hagyomanyos iskolak kérnyezetismeret tantargyat és a fakultativ Ember és kérnye-
zete, Kolcsdnhatasok a természetben, Fold, viz, levegé tantargyakat véleményem sze-
rint a kérnyezetvédelem szakos tanar tudja a legeredményesebben tanitani.

Az Uj tipusu iskolakban maris szamos Uj tantargy keriilt fel az érarendre, mint példaul
atermészetismeret, az ember és kornyezete, a kornyezetvédelem. E targyak tanitasara
is a kornyezetvédelem szakos diploma adja a legjobb képesitést.

Tanarjeloltjeinket olyan ismeretekkel vértezziik fel, ami a 10-18 éves korosztaly kor-
nyezettel kapcsolatos ismereteinek tanitasat lehetévé teszi. Szamos tanegység tanulasa
elsGsorban a kozigazgatasban (0nkormanyzatok), illetve szakigazgatasban (pl. kérnye-
zetvédelmi felligyeléségek, nemzeti parkok és természetvédelmi igazgatdésagok) valé
munkavégzésre késziti fel hallgatéinkat, igy remélhetéen lehetéségik lesz kornyezetvé-
delmi el6add vagy ugyintézé munkakorok betoltésére is.

Bizunk abban, hogy végzett hallgatéink akar iskolaban, akar mas intézményekben he-
lyezkednek el, képesek lesznek a kdrnyezeti kovasz" szerepét betolteni, s altaluk egyre
nagyobb lesz a gyerekek és felnéttek korében egyarant a pozitiv kornyezeti attitGdokkel
rendelkezék tabora.

El6retekintés

’ Az eddig leirtakbdl kiderilt, hogy jelenleg csupan f6iskolai tanari szakként és biolégi-
aval parositva végezheté el a kornyezetvédelem szak. Arra téreksziink, hogy ezek a kor-
latok feloldédjanak. Egyel6re csak reméljik, hogy a szakparositasi kényszer elébb-utébb
megszinik. Akémiai, fizikai vagy foldrajzi ismeretek csaknem olyan fontosak a képesités
megsz_erzéséhez, mint a biol6giaiak. A tantervi struktira finomitasaval és a képzési ra-
cionalitas érvényesitésével megoldhaténak latszik a kémiaval, fizikaval illetve féldrajzzal
torténd parositas.

Az 1993/1994. tanévtSl a Veszprémi Egyetemen megindul a Akémyezettan szakos
egyetemi szint(i tanarok képzése. Arra téreksziink, hogy a tantervek egyeztetésével,
kompatibilitasuk megvalésitasaval a jelenleg kérnyezetvédelem szakos tanarokat képz6
intézményekben meginduljon az egyetemi diploméat adé képzés.
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1. tabldzat
Koérnyezetvédelem szak tanegység listaja
(1992/1993. tanév, nappali tagozat)

Tanegység Tanegység Tanegység Tanegység Tanegység
kéd név heti 6raszam  kovetlemény  el6feltétele

A. Kotelezo tanegységek
A/l. Alapozé képzés
KV-111-2 Ember és kérnyezete 2 K -
KV-113-2 Ember és kdrnyezete 2 K m
KV-121-2 Kornyezeti kémia . 2 K -
KV-123-2 Koryezeti fizika |. 2 K -
KV-130-2 A korny.véd.foldtud.alapjai 2 Gyj -
KV-131-2 A korny.véd.foldtud.alapjai 2 K 130
KV-132-2 A korny.véd.foldtud.alapjai 2 Gyj 131
KV-133-2 A korny.véd.foldtud.alapjai 2 - 132
KV-135-1 T4j és telepulés foldrajz 1 -
KV-139-0 A korny.véd.foldtud.alapjai 0 Sz 133,135

(130-135)

17 dra

A/ll. Torzsképzés
KV-310-2 Kornyezeti kémia Il. 2 Gyj 121
KV-311-2 Kornyezeti kémia Il. 2 K 310
KV-312-2 Kornyezeti kémia . 2 Gy 3
KV-313-2 Kornyezeti kémia Il. 1 - 312
KV-314-2 Kornyezeti fizika Il. 2 Gyj 123
KV-315-2 Kérnyezeti fizika Il. 2 K 314
KV-316-2 Kornyezeti fizika II. 2 Gyj 315
KV-319-0 A korny.véd.fizikai

és kémiai alapjai

(121,123,310,316) 0 Sz 312,315
KV-411-2 A korny.véd.okolég. alapjai 2 K 113
KV-412-2 Természetvédelem alapjai 2 Gyj 41
KV-413-2 Természetvédelem alapjai 2 K 412
KV-414-2 Természetvédelem alapjai 2 Gyj 413
KV-415-2 Természetvédelem alapjai 2 - -
KV-417-1 Taj- és telepllésokolégia 1 . -
KV-419-0 A korny.véd.bioldgiai alapjai

(411Dv—417) Sz 415,417
KV-422-2 Biometria 2 Gyj -
KV-424-2 Biometria 2 Gyj 422
KV-425-2 Kornyezetegészségtan 2 K -
KV-426-2 Kornyezetegészségtan 2 Gyj 425
KV-427-2 Kornyezetegészségtan 2 K 426
KV-431-2 Korny.véd.és tarsadalom 2 K -
KV-433-2 Klimatolégia 2 K -
KV-435-2 Korny.véd.jog és igazg. 2 K -
KV-437-2 Hulladékgazdalkodas 2 K 419
KV-440-2 Biogazdalkodas 2 Gyj =
KV-441-2 Biogazdalkodas 2 K 440

46 ora
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B. Kotelezden valaszthato

KV-601-2 Természetvédelmi biol. 2 K . 419
KV-602-2 Hidrobiolégia 2 Gyj -
KV-603-2 Hidrobiolégia 2 K 602
KV-605-2 Erdé- és vadgazdalkodas 2 K -
KV-606-2 Kérny.véd.technolégia 2 Gyj -
KV-607-2 Kérny.véd.technolégia 2 K -
KV-611-2 Tajrendezés 2 K 419
KV-613-2 Kérrnyezetgazdalkodas 2 K 419
KV-615-2 Ornitolégia madarvédelem 2 K -
KV-617-2 Populéaciégenetika 2 K -
KV-621-2 Kérny.véd.pszicholégia 2 K -
KV-622-2 Természetgydgyaszat 2 Gyj -
KV-623-2 Természetgydgyaszat 2 K 622
KV-615-2 Génbankok szerepe

a természetben 2 K 419
KV-616-2 Mikrobiolégia 2 Gyj -
KV-617-2 Mikrobiol6gia 2 K 616
C. Szabadon vélaszthato
KV-701-2 Herpetoldgia 2 K
KV-703-2 Magyarorszag és a nemzetkozi

kornyezetvédalem 2 K
KV-704-2 Természetfotozas 2 Gyj
XT-705-2 Tomegkomm.és term.véd. 2 K
XT-707-2 Term.jaras és term.véd. 2 K
XT-711-2 Tavoli tajak nemz.parkjai 2 K
XT-713-2 Természetgydgyaszat 2 K
D. Tanar szakhoz kotelezo
KV-800-2 A kérnyezetvéd.tanitasa 2 Gyj 419
KV-802-2 A kornyezetvéd.tanitasa 2 Gy 800
Kotelezé szakmal és terepgyakoriatok
- Kérnyezet- és természetvédelmi szaktdborozas (10 nap) 2 félév utan
- Okolégiai és kérnyezetvédelmi terepgyakorlat (5 nap 4 félév utan
- Szakmai gyakorlat (Uzemi ill. szakigazgatasi) (10 nap) 6 félév utan
- Természetvédelmi tanulmanyi kirandulas (3 nap 6 félév utan

Megjeqgyzések:

- A KV-800-2 tanegység felvétele csak a didaktika teljesitése utan lehetséges.

- A kotelezSen valaszthaté tanegységek kozil kettd felvétele kotelezéb.

- A Kornyezeti kémia Il. és a Kornyezeti fizika Il. tanegység tartalmilag feldlelik a leve-
g6évédelem, vizvédelem és talajvédelem témakoroket.

Jelmagyarédzat.

K = Kollokvium

Gyj = gyakorlati jegy

Sz = Szigorlat

KV = kornyezetvédelem szakosok részére
XT = barmely szakos részére
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2. tablazat

Kornyezetvédelem szak tanegységeinek javasolt itemezése

TANEGYSEG 0ssz. l. o[ N IVe | Vo] VI | VIL | VI |Gyak.| Koll. |Szig.
MUNKAE. jegy.

Ember és kémyezete 4 2+0 | 240 (N
Kérnyezeti kémia . 2 2+0 I I
Kornyezeti kémia |l 7 2+2 | 142 L1y i
Kornyezeti fizika |. 2 2+0 l.
Koérnyezeti fizika |l. 6 2+2 | 042 L
A kdrnyezetvédelem fold- 8 242 | 242 BT
tudomanyi alapjai 1.
T4j- és telepllésfoldrajz 1 140 I
A kéryezetvédelem bio- 2 2+0 V.
I6giai (6kol6giai) alap. v
Természetvédelem alap. 8 242 | 242 [\A I '
T4j és teleplilés dkolégia 1 140
Biometria 4 0+2 | 042 V. VI
Kornyezetegészségtan 6 2+0 | 242 VI. [V. VI
Kornyezetvédelem és tar- 2 2+0 VII.
sadalom
Klimatolégia 2 2+0 VIII.
Kornyezetvédelmi jog és 2 2+0 VIIL.
igazgatas
Hulladékgazdalkodas 2 2+0 VILI.
Biogazdalkodas 2 2+0 VII.
Kotelezéen és szabadon 19 2 4 | 4 4 2 2 Ertelem-
valasztott szerden
Kornyezetvédelem tanf- 4 0+2 | 0+2 V. VL.
tasa VII.
Tanltasi gyakorlat 5 0+3 | 0+2 [ VIIL
Heti éraszam 11 14 11 11 10 12 11 9
Vizsgak szama:

Szigorlat - 1 1 1 - - - -

Kollokvium 5 3 2 3 3 3 4 4

Gyakorlati jegy 1 3 3 1 2 3 1 1
Munkaegységek szama:

Alapképzés 17 11 6

Torzsképzés 46 8 9 7 4 6 6 4 82
Kotel. és szab. v. 19 2 4 4 4 2 3

Tandri szakhoz kot. 9 Qs 2 3 2
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3. tabldzat
A kérnyezetvédelem szak tantervi hal6ja (kiegészité tagozat)
Tanegység |. félév Il félév Il. félév  |IV.félév | V. félév Megjegy. |
Ember és kornyezete 20 6ra (K)
Kornyezeti fizika I-11. 10 6ra (K) |10 6ra
206ra(Gy) Szigorlat
Koérnyezeti kémia I-11. 10 6ra (K) |10 6ra
20 6ra (Gy)
A kornyezetvédelem foldtudomanyi| 10 6ra
alapjai 20 6ra (Gy) Szigorlat
T4j- és telepulésfoldrajz 5 6ra
A kérnyezetvédelem okol6giai alapjai 10 6ra
T4j- és telepulésokolégia 5 6ra Szigorlat
Természetvédelem alapjai 10 6ra ea.
20 6ra (Gy)
Kotelezen valaszthaté tanegység 10 éra (K?)| 10 6ra (K?)
Biometria 10 6ra (K)
10 6ra (Gy)
Kérnyezetegészségtan 10 6ra (K)
Kornyezetvédelem és tarsadalom 10 éra (K)
Klimatologia 10 dra (K)
Kornyezetvédelmi jog és igazgatas 10 6ra (K)
Hulladékgazdalkodas 10 6ra (K)
| Biogazdalkodas 10 6ra (K)
Szabadon vélaszthat6 tanegység
Kornyezetvédelem tanftasa 10 dra (K)
Szakdolgozati konzult4cié 5 6ra 10 dra 5 6ra
Konzultacié osszesen:
elmélet 55 6ra 30 6ra 60 6ra 50 6ra 35 éra
| _gyakorlat 20 6ra 50 6ra 20 6ra -
Mindoésszesen 75 bra 80 6ra 80 6ra 50 6ra 35 6ra
Vizsgék szdma 3K 1K 2K 4K 3K
28z 182 1SZ 1GYJ ALLAM-
1GYJ 1 GYJ 1(2) GYJ VIZSGA

Kotelezd terepgyakorlat: 2. f6/év végén 1 hét kérnyezetvédelmi tabor (egyénileg);
4. félév végen5 nap (okolégia és természetvédelem)

JEGYZET

(1) Nem kormanyzati szervezet (Szerk.)
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Termeészetkutato és
kornyezetvedod szakkor
egy altalanos iskolaban

OROSZ ANDRASNE — ZSOLTNE KAPUVARI JOLAN —
JUSZTIN KATALIN

Tébb mint tiz éve sikerrel mikodik iskolankban a ,Buvar’ természetkutaté és kornye-
zetvédd szakkor. Orommel adjuk kozre szakkori tematikankat és a mar nyomdaban lévé
tanuléi munkafiuzetink néhany feladatlapjat. Szivesen valaszolunk e szakkor szervezé-
se illetve a munkafizet irant érdekl6dé kollegaink kérdéseire abban a reményben, hogy
minél tébb iskolaban meginduljon szervezett keretek kdzott is a kdrnyezeti nevelés.

Az U] tipusu, komplex szakkor mikodtetését négy okbdl tartottuk szilkségesnek.

1. Mddot ad a tanuldk latasmodjanak fejlesztésére a természettudomanyos ismeretek
integralt kozvetitésével.

2. A szakkor elétérbe helyezi a kornyezeti nevelést, kornyezetbarat magatartas kiala-
kitasat ismeretek és pozitiv attitGdok altal.

3. A szakkori tevékenység gyakorlatias, a képességfejlesztés all elGtérben.

4. Atermészettudomanyos érdeklédésu, tehetséges tanuldk fejlesztésének szintere.

A szakkor szervezése, mikodése

Iskolankban a szakkort a felsé tagozat mind a négy évfolyaman meghirdettiik, s a nagy
létszamu jelentkezés miatt évfolyamonként kiilon csoportot szerveztiink (10-20 f6/évfo-
lyam). A négy szakkori csoportot az indulas 6ta (1980) négy szaktanar vezeti.

Szakparositasuk: biolégia—foldrajz

biolégia—kémia
matematika—fizika

A szakkori foglalkozasok a hét meghatarozott napjan mind a négy csoportnak egyidé-
ben zajlanak. Eves szinten 16-16 foglalkozast az iskolai szaktantermekben, kotott tema-
tika alapjan tervezink. Tovabbi 4-4 alkalommal videofilmet illetve diaképeket vetitlink,
névény- és allatfelismerési, -hatarozasi gyakorlatokat végziink. A tobbi foglalkozast az
iskolan kiviilre szervezzilk, f6ként kozmdvel6dési intézményekben, csoportonként vagy
osszevont csoportokkal.

Osszel és tavasszal 1-1 napos kirandulast vezetiink az orszag valamelyik védett te-
riletére, melynek programjat az adott lehetéségeket kihasznalva igyeksziink szinesen,
sokoldaluan 6sszealltani.

A szakkorvezet6 tanarok két-két hdnapig gondoznak egy-egy csoportot, igy minden
évfolyamban iskolai és iskolan kivili tevékenységeket is szerveznek.

Kisebb iskolakban, kevesebb szakkori tag esetében is javasoljuk, hogy 2 vagy 3 szak-
tanar egyitt vezesse a szakkort, ez a megoldés tobb okbdl is igen elényos.

1. Atobb tanar egyittes munkajaként megjelend kérnyezeti nevelés erételjesebb sze-
repet kap az iskola nevelési rendszerében.

2. Nagyobb tanul6i |étszam tartozik a tanarok vonzaskérébe.

3. Tobb a specidlis szakismeret.
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4. A csoportmunka sok j6 6tletet szdl. )
5. Az iskolan kiviili foglalkozasok szervezése, a kisérés kdnnyebben megoldt]ato.
6. A tanar betegsége esetén Gsszevont csoportok foglalkoztatasaval a szakkér folya-

matosan mdkodtethetd. . '
Az éves szakkori munka szerves folytatasa a nyari szaktabor.

A szakkdri tevékenység modszerei

A szakkéri munka nagyobbrészt a tanuldk 6nall6 tevékenységére épit.

A megismerés lehet6leg a kdzvetlen tapasztalatszerzésbél induljon, s jarjuk Yé,gig az
induktiv megismerés Utjat (megfigyelés, leiras, 6sszehasonlitas, mérés, adatgydijtés, ab-
razolas, kovetkeztetés, altalanositas).

Amoédszerek kozott kiemelt szerephez jut a természettudomanyos kisérlet, melyet fig-
getleniil biolégiai, fizikai vagy kémiai tartalmatol a problémamegoldas eszkozeként kiva-
nunk alkalmazni. A szakkori tevékenység fontos része az onallé kutatémunka, a szak-
konyvekben, folydiratokban torténd tajékozédas, anyaggydjtés.

Esetenként aktiv kornyezetvédelmi tevékenységet szerveziink (szelektiv hulladék-
gy(jtés, facsemeték iltetése, kdrnyezetrendezés stb.). Aszakkori tagokkal részt veszink
a teriileti vagy orszagos rendezvényeken (vetélkeddk, Fold Napja, Kérnyezetvédelmi Vi-
lagnap stb.).

Szakkori tematika

Az iskolai foglalkozasok témaja évfolyamonként egy-egy komplex jelenségkor tobb
szempontu megkozelitésére épul:
az otodik évfolyamban a viz,
a hatodik évfolyamban a talaj,
a hetedik évfolyamban a levegé,
a nyolcadik évfolyamban az ember és kornyezete

témakorokben vizsgalédunk, tajékozédunk. Az egyes témak feldolgozasa soran a kor-
nyezetvédelem globalis problémaira iranyitjuk a tanulok figyelmét, keresve a megoldas
lehet6ségét. Az altalanos problémakon kivil célszerd az aktualis és helyi kérnyezeti ka-
rosodasok felderitése, megismerése is.

Témakoronként 16-16 foglalkozas anyagat tanuléi feladatlapokon dolgoztuk fel. Afeladat-
lapokat a Kozoktatasfejlesztési Alap, A Magyarorszagi Kornyezeti Nevelésért Alapitvany, a
Kornyezet- és Teriletfejlesztési Minisztérium, a XI. kerileti Onkormanyzat, a Whirlpool Ma-
gyarorszag Kft anyagiilletve erkolcsi tamogatasaval munkafiizeti formaban, szines nyomassal
tudjuk megjelentetni. A szakkor munkafiizet sok éve hianyzik a taneszkoztarbdl, igy reméljuk,
kollegaink szivesen fogadjak tizenharom éves szakkori tapasztalatunk irasos termeékeét.

Afoglalkozasok tartalmilag és nehézségifokozatukban is egymasra épulnek. Biolégiai,
kémiali, fizikai kisérletek, tablazatok, térképek, leirasok, érdekességek, j6 tanacsok segi-
tik a tanulokat a természet titkainak feltarasaban, az Usszefiiggések meglatasaban, kor-
nyezeti problémak iranti érzékenységuk kialakulasaban. Akisérletek, vizsgalatok egy ko-
zepesen felszerelt altalanos iskolaban is elvégezhetdk.

A tanuléi munkafuzetet sikerrel hasznalhatjuk szakkori foglalkozasokon, fakultacios
orakon, valamint a természettudomanyos szakérakon kiegészfté anyagként.

A tovabbiakban ismertetjik a részletes tematikat, harom foglalkozas feladatlapjat.

A viz témakorbdl: Miért pusztulnak a tavak?
A talaj témakorbél: Tervezziink kiskertet, zoldségeskertet!
A leveg6 témakorbdl: Az életet adé fény.
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l. Aviz

. A sokarcu viz

. Miért esik az es6?

. Ellenélinak-e a hegyek a viz tamadasanak?
. Hogyan keletkeznek a barlangok?

. Hogyan novekednek a kristalyok?

. A Duna-viz arus

. Hogyan tisztitjuk az ivévizet?

10. Miért pusztulnak a tavak?

11. A vizek paranyai

12. Hej halaszok, halaszok...

13. Madarat csérérél...?

14. Mennyi viz kell a névények életéhez?

15. Hogyan indul a magok csirazasa?

16. Téled is fugg, lesz-e ivovizink 2000-ben!

CoOo~NOOMAhWON—

. Atalgj

1. Miért fekete a j6 kerti fold?

2. Mit jelez a madarséska?

3. Mit eszik a gulipan?

4. Mibél épitkeznek a novények?

5. Hogyan terjed a viz a talajpan?

6. A novények vizfelvétele

7. Mérjunk sdriséget!

8. A talaj felmelegedése

. A dolgos talajlakék

10. Allatok, amelyek ritkan lathaték

11. Miért terméketlen a kivagott 6serddk talaja?
12. Védjuk termétalajainkat!

13. Legjellemzdbb él6helyeink

14. Kertészkedjink a természet mintajara!
15. Tervezzink kiskertet, zoldségeskertet!
16. Szemétdombon akarunk lakni?

o

ll. A levegd

1. Az élet egy hajszalon mulik

. Hany fokon forr a viz a Kékestetén?

. Talalsz-e havat az Egyenlit6 kornyékén?

. Valtozik-e Foldunk éghajlata?

. Uveghazban élink?

. ,Békaeséd”

. Mi szab hatart az élélények elterjedésének?
. Hol t6lti a telet a gélya?

10. Az életet ad6 fény

11. Hol él az orchidea?

12. Fulbemaszé dallam vagy filsiketité zaj?
13. Vizsgaljuk meg a levegé porszennyez6dését!
14. A gyilkos kén-dioxid

©CONONHWN

15. Meddig elviselhet6 a légszennyez6dés mértéke?
16. Miért tintettek a Margit kératon (volt Martirok Gtja)?

. Miért veszélyes a helytelenil tarolt vegyi hulladék?
. Mekkora volt Salamon kiraly évi jovedelme? (A mértékegységek torténete)
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IV. Az ember és kdrnyezete

1. Természetvédelmi teruletek
2. Aranyhaz Tihanyban
3. A nemzeti parkok
4. A Voros konyv figyelmeztetése
5. Kiforditom, beforditom” I.
6. Kiforditom, beforditom” II.
7. Elet a nagyvarosban
8. Milyen varosban szeretnél lakni?
. Milyen hatassal van az ember kérnyezetszennyezé tevékenysége az 616 szerve-
zetekre?
10. Akulcsszé: fotoszintézis
11. Zart rendszer-e egy t6 vilaga?
12. Fust — kod — fustkod
13. Mivel fGtink 100 év mulva? |.
14. Mivel f(tiink 100 év mulva? Il.
15. Akozmikus sugarzas
16. Az (rhajézas fejl6dése és jelentdsége

(o]

. Aviz

Miért pusztuinak a tavak ?

Az abrak elemzésével egészitsétek ki a
mondatokat!

A..... ésTanine
.............. szalltanak

a téba.

Avizmélység ............

A part menti névényzet

OgYre ...ccovvveeeennne.
hatol a t6 belsejébe.

A zold novényszigetek ...
.............. tagoljak az
............... viztukrot.

A pusztulas e szakaszaban
levEitofalin:. i e

Figyeld meg a viztikor to-
vabbi valtozasat! ........

At ............. alakul.

B~ P - -

NG —— A hajdani tavat mar ......

R, comam s SRR

....... novényzet boritja.
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Keress példakat hazank allévizeibél a té pusztulasi fazisaira!

Egy kilonleges példa:
A koves partokon, mélék betonépitményein,
facolopokon él a Balaton leghiresebb zool6-
giai ritkasaga, a balaton/ szivacs.

Ez az allat az egész vilagon egyediil csak a
Balatonban él.

Az ilyen él6lényeket bennszilott (endemi-
kus) fajoknak nevezziik.

Balatorn szivacs

Természetvédelmi terileteink jelentés része vizi, vizparti, mocsari, nedves réti él6he-
lyeket véd. Gondolkozz! Miért?

A tavak, mocsarak, lapok életkozossége kiilonbozé.

Keressetek jellemz6 fajokat a 88 szines oldal a vizi- és a mocsar névényekrél cimi
konyvbél!

favake . o .. AR OE LBGEET LY L onn

mocsarak, lapokK: .........ccccveevvieeieeerieiciecen

A kolokan elterjedése is a viz minGségének romlasat jelzi.
Figyeljétek meg a fotét, olvassatok el a névény jellemzéit!

|
Sléf'\'\ Vi 1. '
(smtam—\ *ﬂqhs) \ \
™OgoLTEr : [
m./uagjb
| \ | \
| ~ TR B Yo Tt
y A A \ ~ & mee ToBB ‘
FOoSZTAT 2 0X16€r¥ FOYASTTAS
(> v\ K \ )\ [
s ( &+ OXIGEN- /N |
» ; » FOGYASZTAS : \ ‘
N vc,NY N NOVENY, . Tspp ‘ ) m
° BAKTERIUM 0K BAKT‘E&\UM 4 i
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)
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Ha a viz névényi tapanyagtartalma feldisul, a vizben elszaporodnak a névények. Ezt
eutrofizalédasnak nevezzik. Az eutrofizalédas a természetben tébb szaz év alatt zajlik
le, de napjainkban a mind gyakoribb koérnyezetszennyezédés (pl. mitragya, mososzer-
felesleg) hatasara ez a folyamat néhany év alatt is végbemehet. Az eutrofizalédas soran
a viz minésége erételjesen megvaltozik, az emberi hasznalat szempontjabél romlik.

A gyarakbél, haztartasokbdl, szantéfoldekrél szarmazé — f6leg nitrogén- és foszforve-
gylletek az algak és més vizi névények nagyfoku elszaporodasatidézik el6. Az elpusztult
novényeket a baktériumok bontjék el. A tdlszaporodott névényzettel az ket fogyasztd
allatok szama is né. Egyre nagyobb az oxigénfogyasztas. Az oxigénhiany kdvetkeztében
az él6lények tdmegesen pusztulnak el, a viz életkdzossége kipusztul. A viz szine meg-
valtozik, zavaros, sziirkés, barnas-zéldes lesz, a partokon habzik, rossz szagu.

Végezziik el a kézelben talalhatd t6 (4lléviz) vizének vizsgalatat az alabbiak szerint:

Kisériet.

Végy két f6z6poharat! Az egyiket toltsd meg vizmintaval, a masikat desztillait vizzel!
Tégy a f6z6poharak mégé héfehér papirlapot, és allapitsd meg a vizmintak szinét!

Tapasztalat:

A vizet a benne oldott és lebegé kémiai anyagok, valamint a paranyi élélények szinezik
el. Atiszta viz szintelen. Az ettél eltéré szin szennyezddésre utal. A szinbél kdvetkeztet-
hetiink a ,kérokozéjara” is.

szintelens se@k® . . . oo . s e tiszta viz

ZOldessarga . . .. ......... az eutrdf viz zoldessarga. mert a
fenékiszapban sok a rothadé anyag

KOIC WPl o il 5 ale e w o ha az eutrifizacié soran a kékalgak,

sargasbarna pancélos kovamoszatok, a zéldalgak

pirosas szaporodnak — a jelenség: vizviragzas

zold

bama . ... .. .......... természetes eredetld humuszanyagok

fekete

fehér & . ME s . o o e e e A kicsapddott, finom eloszlasu kalcium-
karbonat okozza (szikes tavak)

Sargas . . . . . SENmBlE YRIVAN ! sok lebeg6 anyagrészecskét (pl. 16sz)

SATGAWY o+ et oy & sy o 1o oo o ie tartalmaz, ,széke"

Folydink vizének szine olyan jellegzetes, hogy a megfigyelések alapjan jelzéként te-
szik a neve elé.

o] SR Duna; Tisza

A Duna csakis akkor felel meg régi jelzéjének, ha kevés lebegé hordalékot szallit.

Tudod-e, ki a szerzéje a Kék Duna keringének?

Elgondolkoztaté adatok:

— Evente 150 tonna foszfor jut a Balatonba.

— Egy-egy szezonban tobb mint masfél tonna napolajjal szennyezédik a té.
~ —Atdban és vizgy(jté teriletén eddig 6sszesen 42 halfaj el6fordulasat jegyezték fel,
jelenleg 20-24 halfaj el6fordulasaré| tudunk.

— 1975-ben 80 tonna hal pusztult el.

— Amig 1975-ben 2100 ha, 1982-ben 1600 ha a balatoni nadas.

(A vizpartok nadasai jelentés mennyiségd tapanyagot képesek megkétni.)
Mit tehetlink tavaink rohamos pusztulasanak megakadalyozasara?
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Il. A talaj

Tervezzink kiskertet, zoldségeskertet/

A zoldségeskert tervezésénél j6 tudni:
Nemkivanatos szomszédsdagok:

bab — hagyma voroskaposzta — paradicsom
kaposzta — hahyma sargarépa — paradicsom
burgonya — hagyma petrezselyem — fejes kaposzta
Keadvezé hatasu szomszéd novények:

paradicsom — petrezselyem salata — retek

- hagyma —bab

- zeller — uborka

- bokorbab - cékla
borsé — kaposztafélék kaposztafélék — bab

- zeller - cékla

- burgonya - zeller

— uborka

hagyma — karotta

Ajanlatos a kilonb6z6 zoldségfélékbél 1-1 sort tervezni, igy kartevéik nehezebben
szaporodnak. 1-1t6 zeller mindendtt j6 riaszténévény. Sok hasznos tanacsot kaphatsz:
Az élet kertje és az Ongydgyité kiskert cimd konyvekbél.

Tervezzetek kiskertet, zoldségeskertet!

Mire figyeltek a tervezésnél?

A mellékelt nbvényrajzokat szinezzzétek ki, majd vagjatok ki, és a képecskék segitsé-
gével készitsetek rajzlapra kiskertet!

bab VISE e
véréshegyma $& 4 ) b &
fokhagyma |

fejos keposzta 5298 5 4 S p
(
|
1
AW
:

bass
.‘\‘-{{‘..
YT~

sargarépa

~
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i
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5
B 5 —— -
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N
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e‘t ’—"‘—*t:{u ~DE

B — -
8 ’—‘:)tl;:“ —~

5 £

burgonya

paradicsom

B b —
R

salata PR PR R R P
uborka S I IS IS
L LN h‘\ pAN (N \(R o AW
zeller && EEELELES
& B B & 6 3
retek PP L2 «2& ki ,‘3‘ ”&“‘{;\i
Q¥R 9 QF @F PRmb




OROSZ ANDRASNE — ZSOLTNE KAPUVARI JOLAN — JUSZTIN KATALIN

I1l. A levegb

Az életet ado rfény

(feldolgozésa 2 éraban javasolt)

Lattal-e mar fénysugarat?

Meg tudod-e fogni?

Be tudod-e zarni egy dobozba?

Vajon mibél lehet?

Ezek a kérdések butaknak tinhetnek, mert napjainkban valéban sok ismeretink van
a fényrél, de ez csak az utolsé néhany szaz év eredmeénye.

Platon (Kr. e. 427-347) gérég filozéfus is azt gondolta még, hogy a fény a szembdl
indul ki és a targyakkal valé 6sszeiitkozése kelti a latast.

Ma a mi rejtelmes vilagunk e ,megfoghatatlan” jelenségét szeretnénk tobb oldalrél, job-
ban megismerni.

1. A szinek

Milyen szinl a lemend Nap? ...........ccooveviniiennne

Egy felhétlen nyari eget milyen szindnek latsz? ............

A redény résén beszirédé napfény szine milyen? .............
Mit gondolsz, milyen szini a Nap fénye? ...................

A kovetkezd kisérlet segit ezt a problémat jobban megérteni.

1. Kisérlet Az irasvetits fényével egy lUvegtalka vizet vilagitunk at.
Milyen szind a vetitd fénye? ...
A vizestalka rahelyezése utan mit tapasztalsz a falon? .....

............................................................

A Nap fehér fénye az irasvetitééhez
hasonléan a szivarvany szineibél tevédik
Ossze. Atalka viz ezt afehér fényt bontot-
ta fel szineire. Rajzold be a megfelelé
savba a megfelel6 szint, és kozben tanuld
meg a szivarvany szineit!

A szivarvany szépsége Marko Karolyfestét is megihlette. (id. Marké Karoly: A puszta)

2 Aény természete”

A Napbdl érkezé sugarzasnak a lathat6 fény csak egy szik tartomanya. A kovetkez6
abra ezt szemlélteti szamunkra.

(Nyisd ki a Rejtelmes vilag cimi kényvet a 112. oldalon!)

A Nap sugarzasa hullam formajaban jut el a Foldre.

Figyeld meg a hullamok valtozasat!

A
e ! Az abra a kék, illetve a piros fény 1-1
: : periddusat abrazolja. Hizd at mindkét
| . hullamot a nekik megfelel6 szinnel!
¥ 3 1 m =1 000 000 000 nm = 10° nm
i l (nanométer)
! ! 1nm= m
ARBVER Il : A piros szin hullamhossza: nm
hulldmhocsz, ! | A kék szin hullamhossza: nm
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Jegyezd meg: a kiulonb6zé hullamhosszi fényhez kilonb6zé energiaérték tartozik.

3. A fehér fényben mitdl szines a vildg?

Ahhoz, hogy ezt megértsiik, tudnod kell, hogy egy targyat olyan szinnek latunk, ami-
lyen szind fénysugar érkezik arrél a szeminkbe.

Miért fehér a hovirdg? ........ccccceecvvvvicveiiiienee.

............................................................

............................................................

(Lapozz a Rejtelmes vilag 176. oldalara!)

Miért latjuk pirosnak a pipacsot?

A pipacs a piros szint visszaveri, a szomszédos szineket pedig elnyeli.

Melyik szint nyeli el a pipacs teljesen? ...................

Apirosnak a .............. a kiegészité szine.

A kiegészit6 szineket a fest6k a mult szazad vége 6ta tudatosan alkalmazzak.

Figyeliétek meg ezeket Ajpp/ Aonai Jozsef A konvélyesi kastély, Szinye/ Merse Pa/A
lilaruhas n6, Van Gogh A narancstetSs haz cimi festményén.

Erdekes: A poentilistak a szineket pontokban viszik fel a vaszonra. Bizonyos tavolsag-
bél a nézé szemében jon létre a szinkeverés (pl. Seurat képei).

Santiago — Hemingway Az dreg halasz és a tenger cimi regényének hése — igy gyo-
nyorkodott a tenger szineiben: A tenger egészen sotétkék volt, s a fény itt-ott szivarva-
nyosan tort meg a vizben. Az algak milliényi rétvoros foltjat most kioltotta a napsiités, a
magasan jaré nap, s az 6reg halasz csak a nagy, mély szivarvanyprizmakat latta lent a
kék vizben..."

Afény szamara a viz kevésbé atjarhaté kézeg, igy csupan bizonyos mélységig hatol
bele. Amélységgel nem csupan a fény mennyisége, hanem a minésége, hullamhossza,
szine is valtozik.

Szinezd a fénysugarakat!

z51d

Milyen szin( moszatok éInek a kiilonb6zé mélységekben?

[rdna megfelel6 vonalra! Szinezd a megfelel6 szinnel!

Avérosmoszatok olyan fényeket is hasznositanak, amelyek a lathaté fénynél mélyebb-
re hatolnak le.

Néhany érdekes adat: alegnagyobb mélység, amelyben még aljzathoz nétt vords ten-
geri moszatokat talaltak:

Foldkozi tenger 200 m Izland 88 m
Menorca 160 m Oslo-fjord 45 m
Napoly 130 m Dania 38m
Grénland 120 m Helgoland 15 m

Keresd meg ezeket a foldrajzi helyeket a térképen!
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Miré| kaphatta nevét a Vérés-tenger? Keresd meg a Féldrajzi nevek etimolégiai sz6-
taraban!

A fénymennyiség (azaz a megvilagitasi id6tartam) az év folyaman a foldrajzi széles-
ségek szerint is valtozik.

4. Hogyan hasznosijak a novények a napfény energidjat?

Egészitsd ki a kdvetkezd folyamat egyenletét a hianyzé anyagok kémiai jelével!
CeH1206 + 6 .....

sz6lécukor

Mi a neve a folyamatnak? ...........ccceeeeeeeieecinnennnes

[rd a nyilra, mire van még szUksé%ahhoz, hogy a folyamat végbemenjen!

Mi a fotoszintézis jelentésége a FOLDI ELET szempontjab6l?

Vizsgaljuk meg a novényzold festékanyagait!

2. Kisérlet:Nyers novényzold oldat készitése.
Kb. 10 g mélyhditétt parajkrémet dorzsolj j6l 6ssze 20 ml 96%-os etilalkohollal! Szird

le kémcsébe!
Figyeld meg a szinét!

3. Kisérlet:Novényi festékek szétvalasztasa.

Petricsésze aljaba 6nts kb. 1/2 cm magassagban nyers névényzald oldatot!

Vagj a Petricsésze 4tméréjénél 1 cm-rel nagyobb papirkorongot, a kézepébe furt lyuk-
ba helyezz felsodort sziir6papir csikot. Fedd le a Petricsészét oly médon, hogy afelsodort
sz(ir6papir csik meriljon az oldatba! Tedd félre 20 percre!

Szinezd ki az abrat a megfigyeléseid alapjan!

ol d bsrer
L3 retineid
klovo il B
lore U A

>

A jelenség oka: a szlr6papir hajszalcsoves szerkezete miatt megkototte az oldott
anyag molekulait.
Minél kisebb a molekula, annal .................. jutott at a szGrépapiron.
A kulénb6z6 anyagok szétvalasztasanak ezt a médszerét nevezzik papirkromatogra-
fias eljarasnak.
Hogyan befolyasolja a napfény energiajanak hasznositasat az a tény, hogy a levélzold
tobbféle festékanyagbdl all:
(Az el6z6 abra most is segit)
Nézzink meg egy rovid viedofilm-részletet az Egyetlen Fold cimi japan filmbél, a nap-
fény és az erd6ségek kapcsolatarél!
Afényviszonyokhoz valé alkalmazkodas eredménye a novénytarsulasok szintezettsé-
ge. Mutassuk ezt be kisel6adasok formajaban hazai erdétipusaink rovid jellemzésével!
Szempontok:
a.Az erdétipusok megjelenése domborzat szerint
b.Uralkodé fafajok
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c.Fényviszonyok
Szinezettség — egy-két faj megnevezésével
d. Valtozasai évszakonként
A csoport: tolgyerdd
B csoport: bukkerdd
C csoport: fenyéerdé
Az élélények fényigényuk szerint harom csoportba sorolhaték:
1. fényigényesek
2. arnyéktirék
3. arnyékkedveldk
Felaoat:
El6helyiik alapjan kovetkeztess a diaképeken lathaté novények fényigényére, és ird
a novény nevét a megfelel6 helyre! Valogatas a Védett névényeink cim( audiovizualis
mdsorbdl: arnika, gimpafrany, kaukazusi zergevirdg, magyar kikerics, sziki 6szirézsa,
szibériai nészirom, szarvasbangé, magyar kokorcsin, fekete afonya, réti kardvirag, Teleki
virag, pilisi len, piroslé hunyor.
Gondolj arra is, hogy mikor viragoznak!
Fénylgényesek Arnyéktirok Arnyékkedvelok

.............................................

Ezek a novények az orszag egész teriletén védelem alatt allnak, fuggetlenil attdl,
hogy lel6helylk védett terilet-e.
Milyen szind az arnika? .........c..cccceeeeveeneene
Milyen szin( a szibériai nészirom?....................
Milyen szind a réti kardvirag?........................
Milyen szind a pilisi len?...........c..cccoeenee.
Milyen szinlnek latjak a rovarok a viragokat?
A kevésbé fejlett allatok fényérzékenysége a révidebb hullamhossz-tartoméanyba esik.
A rovarok szamara pl. a voros szin éppoly lathatatlan, mint szdmunkra az infravorés.
Viszont érzékelik az ultraibolya fényt. A pipacsot pl. a beporzé rovarok kevésbé a vérés,
inkabb az ultraibolya fénye alapjan keresik fel.

Kedves Kollegaink!

Kérjuk, probaljak ki a feladatlapokat tanulécsoportjaikkal, keressenek meg vélemé-
nyukkel, kérdéseikkel a szakkorrel, feladatlapokkal kapcsolatban. Reméljik, segitségiik-
re lehetink a szakkorok szervezésében.

A munkafuzet négy témaja két kotetben jelenik meg.

Az elsé kotet 1993 juliusaban elkészil, a masodik kétet megjelenését 1994 elsé fél-
évére tervezzik.

Megrendelheté: 1119 Budapest, Mérnék utca 39. Altalanos Iskola.
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Tanithatjuk-e az élet szeretetét
megkovilt lenyek, préselt
ndvények, kitomott allatok kozt?

VASARHELY! TAMAS

A cimben foltett kérdést, kilonbozé valtozatokban, sokszor hallottam mar. Mosta-
naban egyre tobb sz esik az é/6vildg, a blodiverzitas pusztuldsard! és arrol, hogy
onmagukért is és sajat érdekinkben is védendink kell a bolygonkat velink meg-
osztd lényeket. Kilondsen mélyen érz0 dllatvédok néha szinte gy fogalmaznak.
a bolygdjukat velink megoszto élblényeket Magyarorszagon a legtobb gerinces
dllat sok szdz gerinctelen és sok szaz novény védett. Szabad-e, lehet-e e/pusz-
titott, védett fajhoz tartozo élblényeket mutogatni, remélhetjiik-e, hogy latvanyuk-
kal tanitvanyaink kézelebb kerilnek hozzajuk? A vélasz természetesen /gen.
Ebben az irdsban megkisériem kordjjarn/ a kérdést, és bemutatni, hogyan hasz-
nosulhat az, amit a Magyar Természettudomany/ Muzeum kidllitasain on és
tanitvanya lathat, és elojjdaroban arrol is szo esik, am/ a ,szinfalak mogott” van,
mert tapasztalataink szernnt a kivancsi gyerekek errdl is szeretnének tua.

Néhany sz6 muzeumokrdl, gydjtemeényekrol

A hazai természettudomanyi muzeumokban vagy nagyobb muzeumok termé-
szettudomanyi osztalyain altaldban a természettudomanyok kulonboz6 againak megfe-
lel6en vannak asvanytani, 6slénytani, novénytani, allattani, esetleg embertani gytjtemé-
nyek illetve kialltasok. A mizeumok sokfélék a tekintetben, hogy a gydjtésre, a tudo-
manyos feldolgozasra vagy a kiallitasra, kozmivel6désre koncentralnak-e. Nalunk az
utébbi ritkabb, de a vilagban vannak nagy bemutatéhelyek és muzeumok, melyek tevé-
kenysége elsésorban a kozonség felé fordul, s kialltasaik mogott szinte nincs is gydjte-
ményi anyag. A magyarorszagi természettudomanyi miuzeumokban a tudomanyos gyuj-
temények mennyisége sokszorosan meghaladja a kialltason bemutatott anyagokét,
azaz egy-egy kiallttas mogott hatalmas, rejtett tudomanyos anyag van. A Magyar Termé-
szettudomanyi Mizeum ,Magyarorszag allatvilaga" kiallitasan haromezernél kevesebb
példany lathaté, az Allattar gyGjteményeiben pedig 8-9 millié, vagy még tobb van. Ezek-
nek egy része szarmazik csak Magyarorszagrol, a tobbség a hatarainkon tulrél, idegen
foldrészekrél, mas égovekrél. A gerinces allatokat darab szerint ismerjuk, mindegyiknek
letari szama van, az ezer- s6t milliészamra 6rzott rovaroknak fiokonkénti, szek-
rényenkénti példanyszamat tudjuk, de nem lehet megszamolni a kis alkoholos fiolaban
l6vé atkakat, hangyakat, egysejtieket és egyebeket. Ezért aztan nem is tudjuk pontosan,
hogy mekkora a tudomanyos kutatast szolgalé gydjtemény. Ez az anyag a mizeum ala-
pitasatél, 1802-t6| kezd6d6en gydlt 6ssze, s egyes gyljteményeket tekintve a vilag él-
vonalaba emeli a magyar nemzZeti gyGjteményt.

Sokszor elhangzik a kérdés, hogyan gyjtik a természettudomanyos targyakat. Leg-
t6bbszor terepen, legyen az barlang, banya, nyiltszini fejtés, pusztasag, erdé vagy t6 mé-
lye. A gy(ijtott példanyokat mar a terepen gy kell eltenni, hogy lel6helyiik azonosithaté
legyen. Rendszerint tovabbi informéacidkat is rogziteni kell, pl. a gydjtés idSpontjat, koril-
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ményeit, a gyUjté nevét stb. Az anyag azutan a mizeumba jut, ahol vagy eredeti allapo-
taban, vagy valamiféle tisztitas, preparalas, majd tudomanyos vizsgalat utan el6bb-utébb
helyére kerul a gydjteményben vagy a kiallttason.

A kiallitasokban a legszebb példanyok lathaték, melyek egy részét egyenesen ilyen
célra gyujtotték. Szinte minden gyermekcsoport megkérdezi akialltason, hogyan késziil-
tek a kitomott gerinces allatok, érdemes hat ezt is roviden ismertetni. Az allat megolése
utan fel kell venni testének fontosabb méreteit. Ezek tudomanyos dokumentaciéul is szol-
galnak, de a preparator munkajahoz is szilkségesek. Ezutan kezd6dhet a nylzas, majd
a bér és az eltenni szandékozott csontok alapos tisztitasa, zsirtalantasa, cserzése. Ez-
utan kovetkezik a munka miveészi része. A preparator — mostanaban mar dermoplaszti-
kusnak hivjak, mert ez a sz6 a munkajat jobban leirja — megtervezi az allat végleges test-
tartasat. Ehhez j6 ha ismeri az allatok viselkedését, jellemzé mozdulataikat. Elkésziti az
allat izomzatanak életnagysagu szobrat (régebben gipszbél, Ujabban mdanyagokbdl, pl.
poliuretanhabbél), majd a megpuhftott bért rafesziti az izomzatra, és rogziti rajta. gy ter-
mészetesnek tind ,kitomott” allatokat lehet késziteni. Rovarokat szarazon konnyi pre-
paralni: a végleges testtartasba bedllitott rovart hagyjuk megszaradni, s évszazadokig is
elall, csak a szine fakul tobbé vagy kevésbé. Kisebb, torékenyebb, szaradaskor dssze-
zsugorodo allatokat formalinban, alkoholban szoktunk eltenni (tehat nem vizben, ahogy
sok gyerek gondolja). Névényeket (magvak, tobozok, fas részek stb. kivételével) nehéz
preparalni, mert 6sszeszaradnak, szinuket veszitik. Gyakoriak a kialltasokon a préselt
névények, ritkabbak a térben megszarftottak és a folyadékban megérzéttek. Ujabban ter-
jed a liofilizalas, amikor a friss novényt mélyhdtik, és a csontkeményre és formatartéra
fagyott preparatumbdl vakuumban szublimaltatjak a jeget.

A hatalmas muzeumi anyagban rengeteg olyan példany talalhaté, amelyek kiéllthatok
lennének, természetes tehat, hogy kiallttasi célra ezeket hasznaljuk és azokat az elhullott
allatokat, amelyeket gondos honfitarsaink szednek fel az autépalyak mentén, villanyve-
zetékek alatt és masutt, aztan a mizeumba hoznak. Tavaly példaul baratkeselyihoz ju-
tottunk igy. Hozzank kerlltek a néhany éve Budapesten jart capa-show és a tavalyi del-
fin-show aldozatai is.

Egy-egy j6 preparatum évtizedekig, évszazadokig is elall. Némelyik emlékezetes kial-
Itasi darabunkat lassan mar nagyszilékorban lévék is lathattak gyermekkorukban. Ez
teszi lehetévé, hogy egy-egy allat pusztulasa aran tobb millié ember juthasson az illeté
fajra vonatkozd kozvetlen benyomasokhoz, ismeretekhez. A muzeumlatogatas egyik
motivacidja és nagy élménye, amikor az apak elcipelik fiaikat azt a Stegosaurust vagy
gimszarvast megnézni, amelyre gyermekkorukbél emlékeznek, s amelyet legalabb any-
nyira szeretnének maguk is latni.

A muzeumi gyiijtétevékenységbe bepillantast enged6 néhany bekezdés utan két pél-
dan azt szeretném bemutatni, hogyan hasznosulhat a hatalmas gydjteményekbdl kialli-
tott anyag a pedagdgus olvasé és tanitvanyai szamara a legjobban. Kiallttasaink a Nem-
zeti Mizeum épuletében lathaték. Kozilik a Magyarorszag allatvilaga cimdre és a Ter-
mészetbuvar-teremre szeretném itt felhivni a figyelmet.

Magyarorszag allatvilaga — egyezred négyzetkilométeren

Az 1964 ota létez6 allandé kialltas bemutat néhany bioldgiai jelenséget, majd tobb
szaz gerinctelent és szinte valamennyi gerinces allatunkat, utébbiakat természetes éI6-
helyikon, természetes tevékenységik, mozdulataik kézben. A bevezets diorama (talan
az életkép volna j6 magyar forditas) jégkorszaki tajat 4brazol néhény akkoriban jellemzé
allattal, igy jelzi a nagyléptéki klimavaltozdsok meghatérozé hatasat. Szines diapozitivek
mutatjak be jellemz6 védett tajainkat és azok jellegzetes névény- és allatvilagat. A kiallttas
kezdetén, baloldalt, az allatvilag torzsfaja lathaté és a rendszertani kategériakat szem-
léltetS, értelmez6 rovaranyag. Ugyancsak rovarokon mutatjuk be a fajon bellli méretbeli
és szinezetbeli valtozatossagot. Két — valljuk be, nem tilzottan szerencsés — szervezet-
tani vitrin utan 6kolégiai jelenségek (taplalkozasi tipusok, okolégiai piramis), majd a me-
z6gazdasagilag és egészségugyileg fontos allatok bemutatasa kovetkezik. Afolyosé ti-
loldalan (visszafelé haladva) a gerinctelen allatok talalhaték rendszertani sorrendben.
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Ezen a bevezet6 folyosén ismét végig kell haladnunk, ha a gerincesekhez akarunk
érkezni. Most kezdédik a kiallitas latvanyos, nemzetkézi hird szakasza. Valamennyi allat
dioramaban (életképben) lathaté. A kisebb-nagyobb fiilkék hatterét mivészek hoztak lét-
re, s magukat az 4llatokat is mivészek készitették. lsmét csak rendszertani sorrendben
ismerkedhetiink halainkkal, kétéltdinkkel és hiillsinkkel, madarainkkal, emléseinkkel. A
halak két dioramaban lathatdk, az egyik hegyi patakot, a masik lassu folyét idéz. Nagyon
népszeri a j6 kétméteres viza és az driasharcsa. Avizfelszin kézelében talaljuk az onnan
taplalkozé, a fenék kézelében pedig az onnan csipegeté halfajokat.

A kétéltdeket igen nehéz bemutatni szaraz preparatumban, annal latvanyosabbak a
kigyok (siklok és viperak), a gyikok és a mocsari teknds. A madarak tobb nagy dioramat
toltenek be, kiilon lathatok példaul a szikesek fészkelé és vonulaskor lathato fajai, a la-
pok, a kozéphegységi erdék, a galériaerddk, a lészfalak madarai. Egyetlen hatalmas,
tépartot, homokbuckast és dombvidéket egyesité diorama tartalmazza kisemléseinket.
Ide persze nem férnek be a denevérek, nekik kiilon barlang épult. Egy téli képben ma-
gyarazhatjuk el a hermelin szinevaltasat, télen héfehér, nyaron barnas szérzetét (s per-
sze a kiralyi hermelinpalastrél is érdemes szét ejtenink).

Nagyeml|6seink diordmai vezetnek vissza a bejarathoz. Lathatunk itt Magyarorszagon
mar szabadon nem, legfeljebb csak fogsagban él6, vagy néha-néha idetéved6 fajokat,
mint a javorszarvas, héd, eurépai bolény, barna medve, visszatelepilt fajt, mint a farkas;
betelepftett fajt, mint a muflon; és 6shonos nagyvadakat: gimszarvast, 6zet és vaddisz-
not.

Akialltasban tehetiink egy (a fentiekben jelzett) sétat, de felkészilhetink arra is, hogy
egy-egy témakor feldolgozasakor hasznaljuk extenziv szemléltetésként. Kisgyerekek
szamara nyilvan emlékezetes egy séta a latvanyos termekben, de ne gondoljuk, hogy
nagyobbak szamara mar nem hasznosulhat. A biolégiai jelenségek bemutatasa, a fajok
kivalasztasa, a dioraméakban talalhaté tajképi és él6helyi részletek tudomanyos megala-
pozottsaggal készultek. A névényzet példaul tilnyomaérészt olyan fajokbdl all, amelyeket
kénny( volt konzervalni, de ezen a korlaton tul egy-egy tajra nézve jellemzé igy akar a
foldrajzoktatasban is segitségiinkre lehetnek a kulonbozé tajtipusokat bemutaté diora-
méak. Egy masik adottsag a valédi allatok nyugodt megfigyelésének lehetésége. Ha raj-
zoltatni akarjuk tantvanyainkat, természetes alakokat, szineket, s6t mozdulatokat, valédi
méreteket nyUjt a gazdag anyag. Kisebbekkel megint konnyebb feladatokat vegezhetunk
itt, pl. kifestokkel hivhatjuk fel a figyelmet, mondjuk, lepkék, énekesmadarak szinezetére.
Tapasztalatbdl tudjuk, hogy mennyire élvezik a gyerekek, ha egy-egy részletre igy raéb-
rednek, ha 6nall6 feladattal, sajat tempéjukban ismerkedhetnek az allatokkal. A kiallitas
hatékony hasznalataban segithet a bemutatott védett fajokat felsorold kataldgusunk és
a KézmivelSdési Osztaly dolgozéi is készséggel allnak a tanarok rendelkezésére.

Természetbuvar-terem

Az alabbiakban egy, az el6z6tél alapvet6en eltéré kiallitasi-oktatasi elven alapulé le-
hetéséget ismertetiink. Az els6 természetblvar termek az Egyesiilt Allamokban jottek
létre Discovery Room néven a hetvenes évek végén, s lényegében ugyanilyen a bécsi
Naturhistorisches Museum gyermekszobaja is. Atermek célja az, hogy a latogaté a mu-
zeumban ne csak mint egy szentély latogatéja legyen jelen, akitél iveg valaszt el minden
bemutatasra szant targyat — akar egyedi és értékes darab, akar k6zonséges vagy éppen
masolat —, hanem legyen arra médja, hogy a természeti targyakat testkozelbél, szemé-
lyes élmény formajaban tapasztalhassa. Ez az élmény azért mas, jobb, tébb, mint a ha-
gyomanyos kialltasé, mert:

— a latogat6 tobb érzékszervével észleli a targyakat, ez erSsiti kivancsisagat,

— atobbféle tapasztalas nagyon segiti a jobb megfigyelést, az ismeretek rogziilését,

— atargyak itt mozgathatdk, kénnyebben keriilnek a kisebb gyermekek szamara kel-
lemes magassagba, kozelségbe is, és ez elésegiti a gyermekek és a kisgyermekes szii-
I6k nyugodt szemlél6dését,

— a helyesen kivalasztott targyak, kialakitott anyagok 6nallé tanulasra, tapasz-
talatszerzésre serkentik az embert,
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— az onkéntes tapasztalatot mindenki a maga szintjén (az absztrakt gondolkodéasra
nem képes kisgyerek példaul kizarélag az élmény szintjén) szerezheti meg,

— a sajat élményként szerzett ismeret megelégedést kelt és jobban rogziil,

— a termek meghitt hangulata j6 kézérzetet ad,

— a latogatd kicsit ,bennfentesnek” érezheti magat a muzeumban is, a termé-
szettudomanyokban is, és ez mindkett6h6z valé viszonyat pozitiv médon valtoztatja.

Azt, hogy az ilyen terem valéban masfajta élményt nydijt, illusztraljuk harom amerikai
és egy magyar vendégkonyvi bejegyzéssel: ,Ez a terem azoknak vald, akik szeretik a
csodakat.” ,A gyerekeim itt éledtek fel. Ez kinyitotta a szemiket, és Ugy nézték meg a
muzeum tdbbi részét.” ,Most, hogy lattam ezt a termet, szivesen fizetem az adét.” ,En itt
szeretnék éIni."

Az utolsé vélemény egy kislanyé, aki haromnegyed 6rat toltott valéban paratlan han-
gulatot nyuijté kialltasunkban, melyet a Nemzeti Mizeum elsé emeletén az Orszagos
Széchényi Konyvtar volt Folydiratolvaséjaban alakitottunk ki. Ez egy nagyon szép, han-
gulatos terem, koros-korul kellemes zold polcokkal. Alapterulete mintegy 100 négyzet-
méter, harom hatalmas ablaka a Pollack Mihaly tér felé, hatalmas fak lombkoronajara
néz. A teremben 3 méter magasan egyszerlen diszitett ontottvas galéria fut korbe; itt
féltett, de latvanyos, nagymeéretd targyakat helyeztink el. A meghagyott konyvtari polc-
rendszeren alapvetéen kétféle jellegd anyag keril a latogaté kezeiigyébe ", felcsigdzo”
targyak és ,nahadt/"dobozok.

,Felcsigazo” targyak: Ezek altalaban nagyobb, gyakran nem is mozdithaté targyak,
melyek puszta érintése is orom. llyenek példaul nagyobb kitomott allatok (barnamedve,
sarkantyus teknds, fekete kajman), nagy kristalyok, asvanyok, koviletek (mamutfog, cet
alsé allkapcsa, méretes ammonitesz), hatalmas fatorzs, 6riaskagylo stb. Afelcsigazé tar-
gyak lehetnek mozgathatok is, és esetenként figyelemfelkelté szovegekkel, kérdésekkel
vannak ellatva (pl. Vajon mi ez? Hogy keletkezhetett? Nézz bele! Forditsd meg! Emeld
meg! Dugd bele afejed!). Afurcsa, talan nem odaillének érzett feliratok Ujfajta kapcsolatot
valtanak ki a targy és szemlél6je kozott.

.Nahat!” dobozok. Ezek egységes méretl, izléses fadobozok, bennik egy vagy tobb
aprobb természeti targy van, melyek egyuttese és a mellékelt rovid, egyszer(i magyara-
zat 6nall6 ismeretszerzésre, de legalabbis élményszerzésre ad médot. Néhany példa a
dobozok tartalmara: Ammoniteszek, Krisztustovis, Emléskoponyak, Emberi koponya,
Evgy(rik, Korai denevér, Ragasképek, Dunai kavicsok, Toboz-doboz stb.

Itt néha az egyszer(, kozonséges targyak a hasznosak és nem a ritkasagok. Sok min-
dent mashogy latunk, ha mas kornyezetben keril elénk.

Részben ateremben |6v6 anyagok keltette kérdések megvalaszolasara, részben a la-
togatdk és az esetleg tarsaikra varakozok j6 kozérzete érdekében az egyik sarokban,
adomanyokbdl, szabadpolcos konyvtarat alakitottunk ki. Volt, aki ezért jo6tt masodszor.

Sajnos a terem nem a kiallitasi térbél nyilik, igy egyel6re csak csoportokat tudunk fo-
gadni, el6zetes bejelentkezés utan (138-2728, 32 mellék). Eddigi latogatéink zommel al-
talanos iskolas tanuldk, de évodaskortdl felnéttekig sokan jottek mar. Kilfoldi tapasz-
talatok (Los Angeles) szerint a latogatok fele gyermek, fele felnétt, a latogatok 80%-a
gyermek és felnétt egyuttese volt. Maganyos gyermekek egy-egy targgyal atlagosan
csak 30 masodpercet toltottek, de ha szilével voltak, ez az idé haromszorosara nétt. A
targyak folott gyakran kezdtek eszmecserét.

Legnépszeribbek a dobozok voitak (77%), azutan a jatékok (puzzle, 16%), az emberi
csontvaz (11%), a kitomott héd (8%). Legfontosabbnak a megérinthetéséget érezte a la-
togatok 58%-a, ,az egészet” 32%, a nyugalmat 11%. Mi ilyen felmérést még nem végez-
tink. A terem egészében népszerd, alig gy6zzik az el6jegyzéseket. A legnépszeribb,
leginkabb igénybe vett targyak pedig éppen a kitomott allatok: a barna macké nyilvan,
de a tobbi is, egészen a széncinkéig, amelyet mar tobbszor lattunk Ggy, hogy egy-egy
gyermek az arcahoz szoritotta s Ugy nézel6dott. Akornyezeti nevelés egyik elsé alapelve,
a személyes tapasztalas, a kozvetlen élményszerzés ebben a teremben teljes mérték-
ben megvalésul.

Afentiekben csak két példat ismertettiink a Magyar Természettudomanyi Mizeum kor-
nyezeti nevelési lehetéségeinek széles korébdl. Nyilvanvald, hogy sokféle ajanlatunk
volna magunknak is, de kivancsian varjuk a pedagégus kollégak otleteit, kivansagait. Vé-
gul is 6nok tudjak legjobban, hogy mire van igényuk.
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a matematikus szemével

MATAVOVSZKY TIBOR

Ha arra a kérdésre akarunk valaszolni, hogy milyen legyen az elkovetkezendo
évek, éviizedek kozoktatdsa, akkor eloszor azt kell megvizsgainunk, hogy mi a
rossz a jelenlegiiskolarendszerben. Ez a kérdés végigkisérte negyvenéves peaa-
gogial palyafutasomat

Kezdetben, kezdd tanarként megprébaltam alkalmazkodni az erésen kotott tanterv ké-
vetelményeihez. Igyekeztem tanitvanyaim szamara vilagos magyarazatokkal megkoze-
lthetébbé, gyorsan és j6l elsajatithatéva tenni az elSirt tantervi anyagot. Allandéan a tan-
tervtdl valé elmaradassal kiiszkédtem. Ha viszont a tanterv szerint haladtam, akkor a
tanulék nem értették meg a tovabbiakhoz szilkséges szinten a fogalmakat, eljarasokat,
bizonyitasokat. Médszerek begyakorlasara mindig kevés volt az idé.

A hatvanas években Ugy gondoltam, hogy a programozott oktatas megoldja a nehéz-
ségeket, mert biztositja a tanulék szdmara a megértéshez szilkséges egyénenként ki-
I6nb6z6 haladasi sebességet.

Késébb az egyetemen tanftottam szamftastechnikat, és ezzel parhuzamosan végez-
tem kutatast a szamitégéppel segftett oktatas témakorében. Doktori értekezésemben ki-
fejtettem egy olyan oktatérendszer koncepciéjat, amelyben a szamftégép a hozza csat-
lakozé perifériakkal, tanuléi és tanari terminalokkal biztositjia az egyénenkénti tanari ira-
nyftast. A tanuléi iranyité program struktirajat gy adtam meg, hogy minimalis legyen a
tanari beavatkozas. A rendszer gyakorlati megvalésitasara anyagi fedezet hianyaban
nem kertilhetett sor. Késébb, a nyolcvanas évek kozepén, a személyi szamitégépek el-
terjedésének kezdetén oktatasikisérletbe kezdtem , A matematika és a szamidstechnika
Integralt oktatdasa cimmel. Akisérlet legfébb eredménye az volt, hogy kialakitottam a ma-
tematika tananyag koncentralt elrendezését, s ezzel sikerilt kikiiszobdIni a talméretezett
tanterv kovetkeztében el6allt allandé id6zavart, és azt is elértem, hogy a tanuldk rakény-
szerultek korabbi ismereteik allandé ébrentartasara és aktivizalasara. Ebben a rend-
szerben a tanulék nem szamithattak ki, hogy a kovetkez6 6ran milyen jellegi kérdésekre
kell valaszolniuk, mert a megoldasra kerulé problémakat Ggy valogattam dssze, hogy
természetes modon fel kelljen idéznilk a legkulonb6zébb, mar korabban megismert fo-
galmakat, eljarasokat.

Tapasztalataimat a kovetkez6 pontokban 6sszegzem:

1. Ajelenlegi iskolarendszer nem biztositja a tanulé szamara az egyéni haladas se-
bességét.

2. A tananyag elrendezése olyan, hogy az egyes részek kozti kapcsolatokat csak a
legjobbak ismerik fel az egyes tantargyakon belil és kézulik is kevesen a kiilonbdzé
tantargyak kozott.

3. Az osztalyzastdl valé allandé félelem érzése a legtobb tanul6 esetében megbénitja
atananyag eredményes elsajatitasanak alapveté feltételét, a tanulé alkoté gondolkoda-
sat.

4. Atanart a tilméretezett és rosszul strukturalt tanterv arra kényszeriti, hogy fogalmak
elsajatittatasa helyett szabalyokat tanitson, mert igy latszélag hamarabb ér el eredmé-
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nyeket. Az igy megszerzetttudas nem tartds, illetve csak a megoldotthoz teljesen hasonlé
problémak mechanikus utanzasanak képességét fejleszti ki.

5. A legtobb tanulé szamara a tanulas és az azt kovet6 értékelés nem jelent igazi 6ro-
met, mert az a j6 osztalyzathoz és nem az igazi szellemi teljesitményhez kapcsolédik.
Ennek kovetkezménye, hogy a tanuldk torekvésének célja a valédi tudas helyett a nem
elégtelen osztalyzat megszerzése.

llyen korilmények kozott érthetd, hogy a tanuldk igénylik azokat a fogyasztéi tarsada-
lom altal felkinalt lehet6ségeket, amelyek pillanatnyi felszabadulast, élménypétiékot je-
lentenek az iskolaban szerzett kellemetlen élményekkel szemben. Ebbd| kovetkezik,
hogy az iskolanak ugy kell betoltenie az értékkozvetité szerepét, hogy a tanuldk ne igé-
nyeljék az antikultura termékeit.

Ennek a kovetelménynek a biztositasa érdekében fogalmazom meg a kovetkezékben
egy olyan iskolakoncepcié vazlatat, amely, véleményem szerint, a jové iskolajanak egyik
lehetséges valtozata lehet.

1. Az iskolanak rendszerszemléleti alapokra kell épulnie, mert csak igy tudja ellensi-
lyozni a rendszerszemléletre épulé technikai civilizacié karos hatasait.

2. Nem elsésorban ismereteket és zart ismeretrendszereket kell kozvetitenie, hanem
ezeket eszkozként kell hasznalnia azoknak a képességeknek a kialakitasahoz, amelyek
biztositjak az eljovendé nemzedékek szamara az egészséges tovabbélés lehetGségét.

3. Multunk emlékei és a létfeltételeket biztositd természet élményszeri megismerésé-
nek fontos szerepe van abban, hogy képessé tegye a tanuldkat a mult értékeinek meg-
becsulésére, illetve a természet szeretetére és az ahhoz valé alkalmazkodas képessé-
gének elsajatitasara.

4. Az onismeret fejlesztése és a masik emberrdl szerzett ismeretek feldolgozasa altal
el kell érni, hogy a tanulok képesek legyenek a masik ember, a kilonbozdség elfogada-
sara és onmaguk helyének realis meghatarozasara.

5. Meg kelltanitani a tanulékat arra, hogy a szellemi élet minden szintjén tudjanak kom-
munikalni és helyesen értelmezzék a kilonféle forrasokbdl szarmazé informaciokat.

6. Ra kell szoktatni a tanulokat az egészséges életmddra, a fizikai és szellemi egyen-
suly megérzésére.

Rendszerszemléleti megkozelités

Napjainkban a jelenségek vizsgalatanal az ismeretelméleti médszerek kozil egyre in-
kabb a rendszerszemlélet keril elétérbe. Ez az emberi gondolkodasi folyamatok egyik
legtermészetesebb médja. Az ember szellemi tevékenységére jellemzé ugyanis, hogy
meghatarozott, j6l elkiulontett fogalmakkal operal. Ezért nem idegen téle a rend-
szerszemléleti megkozelitési moéd, amelynek lényege, hogy a vizsgalat targyat onmaga-
ban, minden mastdl elkilonitve, annak rendszerére 6sszpontositva vizsgalja. Az Uj, el-
képzelésink szerinti iskola felvazolasanal is ezt a médszert fogjuk kovetni.

A rendszer célkitizések elérésére koorainalt elemek halmaza’ (%)

A rendszerszemléletld gondolkodas lényege, hogy a jelenségek vizsgalatanal el6szor
az egész rendszer céljat, részletesebben az egész rendszer mikodésének értékmeérdjét
hatarozza meg. Az oktatasnak, mint rendszernek a célja a személyiség kialakitasa. A
személyiség, véleményem szerint, azoknak a tulajdonsagoknak az 6sszességével jelle-
mezhetd, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy alkalmassa tegyék az embert, egy meg-
hatarozott kozosség tagjaként, a létfeltételek biztositasara. A XX. szazad végére vilagos-
sa valt, hogy ez a kozosség a foldet benépesité emberek teljes kozossége.

A rendszerszemlélet kovetkezé jellemzéje, hogy a rendszer allapotanak meghataro-
zasakor szamba veszi a rendszer kdrnyezetét. Ebbél a megallapitasbdl az kovetkezik,
hogy az oktatasban a cél eléréséhez a kornyezetet kell gondosan megtervezni, azt a
teret vagy k6zeget, amelyben az oktatas folyik. Mivel a tanulé kornyezetét az iskolan kivil
a szuléi haz és a barati kor is alkotja, rendkivil fontos ezen harom koérnyezeti elem 6ssz-
hangja és egyuttmikodése. Ma az egyik legnagyobb probléma, hogy ezek a kornyezeti
elemek legtobbszor lerontjak egymas hatasat, sét az iskolan beliil sincs 6sszehangolva
az adott személyiséget fejleszté tevékenység.
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A harmadik jellemz6, hogy a rendszer 4llapota a kérnyezetbél felfogott Enformécipk ha-
tasara megvaltozik (bemenet), és a megvaltozott allapotra csak a k;\,/al,tott hatasokra
adott valaszokbé| (kimenet) lehet kévetkeztetni. Az oktatas szempontjabodl ennek rend-
kiviili a jelentésége. Ugyanis az ember (a tanul6), mint rendszer onmagat is tudja irra-
nyitani. Fel tudja ismerni, hogy a tanar mit var tle, és igyekszik ennek a j6 osztalyzat
reményében megfelelni. Ha a tanari elvaras nem egy meghatarozott szemelyiségjegy
kialakitasara iranyul, hanem a tanulét csak produkciéra akarja késztetni, akkor nem éptt,
hanem rombol.

Minden rendszernek van stabil egyensulyi llapota, amelyet a valtozé kdrilmeények
hatasara is képes megtartani. Tehat az oktatasnak arra kell torekednie, hogy kifejlessze
a személyiségben az egyensulytartas képességét az 6t éré kiilsé hatasokkal szemben.
Legyen képes a tanulé megvédeni a dontési szabadséagat, és elutasitani minden olyan
hatast, amely a kialakuléban |évé vagy a kialakult személyiségjegyeit rombolja.

Fontos tulajdonsaga az embernek a tobbi él6 rendszerhez képest, hogy nemcsak a
génjeibe programozottak szerint tud cselekedni, hanem a szabad déntési képesseg bir-
tok4ban a személyiséget egy magasabb szintre is tudja emelni. Magasabb szintd alla-
potot tud elérni és ezt tudja stabilizalni is. Mit értek a magasabb szintd allapoton? Meg-
hatarozasahoz réviden segitségiil kell hivni az entrop/atogalmat.

Az entrépia fogalma térténetileg el6szor a termodinamikaban jelent meg, de sikerrel
alkalmazhaté az élet mas teriiletein is. Az entrépia a jelenségek megfordithatésagaval
kapcsolatos. Valamely folyamatot az abban részt vevé elemek rendezettségi allapota jel-
lemez. A magéara hagyott rendszerben, tehat abban, amelyet (elméletben) elkilénitink
kérnyezetétdl, a valtozasok mindig a rendezetlenség iranyaban kévetkeznek be, belsd
szervezettsége hosszabb-révidebb idé alatt lebomlik. Ezt fejezhetjik ki Ggy, hogy a rend-
szer entrépidja n6, a rendezettségi szintje alacsonyabb lesz. A rendszer entrépiaja csak
Ugy csokkenthetS, ha olyan a kérnyezete, amely a rendszer elemeinek olyasmit képes
atadni, ami altal a rendezettség né. Fizikai példaval a legegyszer(bb ezt illusztralni. llyen
kornyezet példaul valamilyen fizikai erétér, amely az elemeket rendezettségi allapotra
kényszeriti. Az asztalon nyugvo vasgolyé magatél nem emelkedik fel, csak ha egy mag-
nest mozgatunk feléje, vagyis a golyét magneses erétérbe helyezzik. Ennek az erétér-
nek a megsziinésével azonban a golyé visszakeril eredeti allapotaba, mert a hatast nem
tudta strukturaja atalakitasara felhasznalni. Ezzel szemben az éI6 rendszer asszimilalni
tudja kornyezete hatasait. Onfejlesztésre képes, azaz fel tudja hasznalni azt, amit a kor-
nyezetétdl atvett ugy, hogy rendezettségét novelje vele. (Entrépiaja csokken.) Az ember
az absztrakciés képesség birtokaban ezt a rendezettséget még tovabb tudja fokozni.

Minden rendszerhez tartoznak eréforrasok, azok az alrendszerek, amelyek a rendszer
mukodését biztositjak. Ez az oktatas esetében a tanuldk személyi adottsagai, tovabba
a tanulast segité személyek és eszkozok.

Az egyensuly fenntartasanak eszkoze, a rendszeren belul a rendszer legfontosabb al-
rendszere a vezérlé rendszer. Ez reagal a rendszert ért kiilsé hatasokra. Ami azt jelenti,
hogy a vezérl6 rendszer igyekszik visszaalltani az egyensulyi allapotot, stabilizalé sze-
repe van (negativ visszacsatolas), vagy néveli az egyensulyi allapott6l valé eltérést (po-
zitiv visszacsatolas). A személyiségfejleszté rendszer vezérl6 rendszere a tanar.

Csak az a rendszer mikodhet hatasosan, amelyben az egyes alkotéelemek teljesit-
ményének novelésével az egész rendszer teljesitménye is novekszik. Olyan rend-
szerben, amely él6 alkotéelemekbdl (rendszerekbdl) all, a céliranyos, hatasos mikodte-
tés sokkal nehezebb. Kiilonos jelentéséget nyer itt a kommunikéacié. Ez tagabb értelem-
ben a rendszert ér6 kiilsé hatas és a rendszernek erre adott valasza. Ez biztositja a lét
minden szintjén a rendszerekbd| all6 struktirak kialakulasat, egyensulyat, fejlédését. Bo-
nyolultsaga fligg a kommunikaciéban részt vevé rendszerek bonyolultsagatél. Arendszer
vgzg’lr!ésének gondoskodnia kell a kommunikacié zavarainak (pl. konfliktusok) elharita-
sarol is.

A rendszerszemléletii oktatas megszervezésénél szamos olyan kérdés vetsdik fel,
amelynek a megvalaszolasa nemcsak e vazlat kereteit, de irdja illetékességét is meg-
halgdné. Szakemberekbdl all6 munkak6zosségek feladata e feleletek kimunkalasa.

Uj, nagy jelentSséghez jutnak a médszertan problémai. Hisz az emberi tudat (vizsgalt
rendszeriink elemei) olyan magas fokon all, hogy a kérnyezeti hatasok kézt szelektalni
tud. Ez a képesség a tudatra gyakorolt manipulaciéval eltorzithaté. (Az embert ingersze-
geny kornyezetbe helyezziik, vagy olyanba, amely a tudat egészséges fejl6dését gatol-
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ja.) Ellenkezé esetben, kellS iranyitassal, szervezéssel a sziiletéssel magaval hozott
adottsagok keretein belul érzékeny fogékonysag alakithaté ki.
Tudomasul kell azonban venni, hogy a tagabb kérnyezet, a tarsadalom struktiréja je-

lenleg nem segiti elé az igazi értékek befogadasara valé igényt az emberben. Az adott-
sagok teljességét ezért valamennyitanuléban még nagyon sokaig nem fog sikerilni moz-
gosttani a legjobban felszerelt és szervezett iskolarendszerben sem. Noha kezdetben a
gyermek természetes nyiltsaggal fordul a vilag felé, az a tapasztalat, hogy szellemi nyi-
tottsdga hamar beszukilhet Ha a vilag felfedezése mar nem tolti el Grommel, akkor bi-
zonyos szint elérése utan mar nem lesz hajland6 az Ujabb ismeretek megszerzéséhez
szikséges er6feszitésekre. A fogyasztdi tarsadalom altal igényelt értékek (kényelem,
szoérakozas, élvezetek) eléréséhez nagyon alacsony, hamar és kdnnyen elérhetd szel-
lemi szint is elegendd. Val6szinileg tobb generacié aldozatos munkajara lesz szikség
annak eléréséhez, hogy minden tanuléban végig ébren tudja tartani az iskola altal koz-
vetitett értékek befogadasanak igényeét.

Az U] iskolarendszer néhany jellemzéje

Az dltaldnos kepzés elso feladatar es idotartama

Az altalanosan képzé iskola elsé feladata, hogy atadja a tanuléknak azokat az elemi
ismereteket, amelyekre az élet miden teriiletén szilkség van. (Iras, olvasas stb.) Egyben
mar a kezdetektdl, tehat az dvodai iskolaelékészitéstél kezdve lehetGséget kell nyujtania
az onismeret és az onértékeld képesség kialakitasara. Ennek érdekében olyan gyakorlati
foglalkozasok széles valasztékat kell biztositania minden szinten, amelyekkel a tanulék
kiprébalhatjak adottsagaikat. Ennek hatasaként remélni lehetne, hogy a tanulé megta-
lalja a helyét az életben, és a tarsadalomba vald sikeres beilleszkedésével harmonikus
emberré valik.

Mivel a killonboz6 szintld szakmai mdveltség megszerzéséhez szilkséges érettséghez
kilonboz6 korban jutnak el a tanuldk, az altalanos miveltséget adé képzés idGtartamat
a palyavalasztasi, illetéleg a tovabbtanulasi szandéknak kell meghataroznia. Hat, nyolc,
tiz és tizenkét éves szintek képzelhetdk el. Hasonloképpen a tervezett palya donti el az
alapvetd ismeretek elsajatitasa utan a tovabbiakban az elméleti és gyakorlati foglalko-
zasok aranyat. Alapszinten a hatékony oktatas csak differencialtan, a tanulék adottsagait
figyelembe vevé kisebb csoportokban képzelhetd el. A hetedik évtél azonban minden-
képpen legalabb haromféle, a kilencediktSl kétféle csoportositas sziukséges aszerint,
hogy atanulé mikor fejezi be az altalanos képzést nyujté iskolat. Amddositas lehetéségét
folyamatosan biztositani kell.

Problémamegoldds, gyakoriati foglalkozdsok

Az oktatasban sokkal nagyobb teret kell biztositani a problémamegoldé gyakorlati te-
vékenységnek. A személyes megtapasztalas nemcsak a sikeres palyavalasztas feitéte-
le, hanem pétolhatatlan motivalé eré a munkahoz valé helyes viszony kialakitasaban is.
lgy hasznosithaté tovabba az ifjlisagban rejl6 hatalmas mérték(tettvagy, amely kiilonben
mindenféle, sokszor karos, s6t rombolé pétcselekvésben tor utat maganak. A sikeres al-
kotas 6romére az ifjlisagnak a legfiatalabb kortél kezdve sziksége van. Az igy szerzett
alaposabb megismerést nem pétolhatja semmiféle szemléltetés (kép, film, Uzemlatoga-
tas), még kevésbé szébeli el6adas. Ha pedig mégis szikség van a film, a video adta
lehetéségek felhasznalasara, gondoskodjunk az informacié feldolgozasarél, hogy az ne
csupan passziv befogadas legyen.

A matematikaoktatasban mar vilagszerte az egyes életkoroknak megfelelé probléma-
megoldas képességének a fejlesztése keriilt a kozéppontba. Ez ugyanis mar kezdetben
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is szerény, jorészt hazilag el6allithatd eszkozoket igényel csupan. Késébb az anyagi ra-
forditas tovabb csokken. Ezt kell az oktatas tébbi, nagyobb kéltségeket kivano teriletére
is kiterjeszteni. A legkisebbek alkoto és szerepjatszo jatékatol a fGiskolara késziil6k sajat
kisérleteit rogzité jegyz6konyvéig a tanulmanyok soran minél tébb kozvetlen kapcsolatot
kell biztosftani a tanuléknak az egyes anyagokkal és él6lényekkel, de a legkilénb6z6bb
emberekkel és embercsoportokkal is.

A fogalmak kialakitdsa

A gyakorlati foglalkozasok, a kozvetlen megtapasztalasok legfontosabb eredménye a
helyes fogalmak kialakulasa. Ez minden tanitas alapja. Az oktataskutatas egyik legfon-
tosabb feladata azoknak a folyamatoknak a feltarasa, amelyek soran ez az emberben
végbemegy. Azonban nyilvanvald, hogy tapasztalatok sorozatara van hozza szikseg.

A fogalom az emberi tudatba beépiilt vezérlé rendszer, amely iranyitja a személy cse-
lekvését a felmeriil6 problémaval kapcsolatban. A probléma sikeres megoldasa lénye-
gében attél fiigg, hogy a személy rendelkezik-e az adott probléma megoldasahoz szuk-
séges vezérlé rendszerekkel. (Pszichon) A fogalom kialakitasa nem helyettesithets a
probléma megoldasahoz szilkséges szabalyok, eljarasok, algoritmusok ismertetésével.
Részben, mert enélkiil a tanulé a mintaként megoldottal analég problémaval tud csak
megbirkézni, teljesen Uj problémahelyzetben képtelen kezdeményezni. Masrészt, mert
nem tud a probléméhoz alkalmazkodni, és abonyolultabb eljarast kbvetiolyan esetekben
is, amikor egyszeribb megoldas is lehetséges. Atapasztalat azt mutatja, hogy a szoveg-
szerlien tanult ismeretek bevésése rengeteg energiat kivan, anélkil nem épilnek be kel-
I6 mélységben a tanuldk tudataba, hamar elfelejtédnek, kiesnek a memériajukbél. Gaz-
dasagosabb tehéat a fogalmak kialakitasa. Végul azért is hasznosabb, mert pusztan a
szabalyok alkalmazasa nem biztositja az 6nkontrollt.

Elmeényt nyujto iskolar kdrnyezet

Az oktatas csak akkor élményszer(, ha a tanulék a lehetéségek széles korébdl valo-
gathatnak, hajlamaik és megel6z6 prébalkozasaik tapasztalata szerint. (Nem mell6zhet6
azonban esetenként a tapintatos és gondos nevel6i iranyitas, mar csak a tulsagosan ko-
rai szakosodas elkerulése érdekében sem.)

Az iskolakat fel kell szerelni a legkiilonb6zébb mihelyekkel, hazi kerttel, laboratériu-
mokkal éppugy, mint sportpalyakkal és mivészeti stididkkal, illetleg a sajat lehetésé-
geket kilonféle kapcsolatok szervezésével kell kiegésziteni. (Akar az egyes iskolak kozti
munkamegosztassal, akar az iskola, valamint mas mivelédési és egyéb intézmények
egyuttmikodésével.) Agazdagabb lehet6ség b6ven megérné a szervezés és egyeztetés
tobbletmunkajat. Az integralt altalanos miveltséget ad6 iskolarendszerben éppen ez a
tedvékenység, a megfelelé kornyezet biztositasa lenne az iskola egyik legjelentGsebb fel-
adata.

Kapcsolat a termeészette/

A matematikus a természettel valo kapcsolat Uj korszakanak kezdetét siirgeti.

Kozismert, hogy a matematika eredményeinek alkalmazasa nélkil nem alakult volna
ki a technikai civilizacio, és az a szédiletes fejl6dés, amely ezen civilizacién beliil nap-
jainkban is tapasztalhaté. Az anyagi létinket meghatarozé technolégiai folyamatok nem
johettek volna létre, ha el6szor nem alkotjak meg ezek matematikai modelljét. Ugyanak-
kor az is igaz, hogy ezeknek a folyamatoknak a bevezetésével egyidejileg nem model-
lizaltak azokat az emberi és természeti kornyezetre gyakorolt hatasokat, amelyeket e
folyamatok és az azok eredményeként Iétrehozott termékek kivaltottak. Ilgaz, ha ezt meg-
teszik, egy sor technolégia megvalésitasa nem tortént volna meg, lassubb lett volna a
fejlédés, vagy bizonyos termékek meg sem jelenhettek volna. Ma ugyan mar vannak kez-
d’eményezések a varhat6 hatasok modellezésére is, de ez lényegesen nehezebb prob-
léma, mint annak a rendszernek a modellezése, amely a hatast kivaltotta. Az is feltehetd,
hogy a leghatékonyabb egyittm(kodéssel sem lehet azt a modellt megalkotni, amelynek
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alapjan biztosan megjésolhaté egy bevezetett vagy bevezetés el6tt allé folyamatnak a
koérnyezetére gyakorolt hatasa. Ha pedig ezek a modellek hianyoznak, akkor nincs lehe-
t6ség ellenintézkedések megtételére a karos hatasokkal szemben, és a fold stabilitasa-
nak megérzésére sem. Ebbd| kdvetkezik, hogy a jovében fejlédés csak gy lehetséges,
s6t a fennmaradas is csak akkor remélhetd, ha csak olyan folyamatokat vezetiink be,
amelyeknek a kdrnyezethez val6 alkalmazkodasat is biztositani tudjuk.

Az Uj nemzedékben ennek a felismerésnek nyilvanvaléva, dontéseik legfontosabb
szempontjava kell valnia. Meg kell éreztetni a tanuldkkal, hogy a természet minden érték
forrasa. Az élet folytonossaganak biztositasa érdekében mindent meg kell tenni kizs&ak-
manyolasa, romlasa, pusztulasa megallttasaért, (dinamikus) egyensulyi allapota vissza-
alltasaért. (Negativ visszacsatolas) Az oktatas hatékonysaganak egyik legfontosabb
mércéje, hogy mennyire tudja az iskola minden egyes tanuléban felébreszteni ezért a
felel6sségérzetet és a természethez val6 alkalmazkodas igényét. Ez az alkalmazkodéas
csak kozvetlen élmények soran sajatithato el.

Kulénos jelentéséget kell kapnia minden olyan tevékenységnek, amely a természettel
valé minél intenzivebb kapcsolat kialakitasat szolgéija. Az oktatast ugy kell megszervez-
ni, hogy ami az egyes tantargyakbdl a terepen (iskolakert, farm, taborozas, kirandulas)
megtapasztalhatd vagy cselekvés utjan megtanulhaté, arra meg is legyen a lehetd-
ség.(Pl. térképolvasas, tajolas, téjékozddas aturak soran. Afoldmdivelés és allattenyész-
tés fogasainak elsajatitasa, eszkézeinek megismerése az iskolafarmon. A novények fel-
ismerése, az allatok életének, viselkedésének tanulmanyozasa taborozaskor stb.) Jol fel
lehet hasznalni a tanulmanyi kirandulasok adta lehet6ségeket. Az el6készités az osz-
talyban tanité tanarok kozremikodésével torténjék, az attaluk meghatarozott didaktikai
célokkal 6sszhangban.

Atestnevelés szerves részéveé kell tenni a szabad természetben (zott sportok (gyalo-
gos-, vizi- és kerékparturak, tajékozddasi futas stb.) mivelését. Mindez a tanuldk testi
egészsége, fejlédése szempontjabdl is pétolhatatlan. Alkalmakat kell teremteni, hogy
megtapasztaljak a természeti élmények személyiségformald, gazdagité hatasat esztéti-
kai fogékonysaguk novelése érdekében is, és azért is, hogy egész életiik soran képesek
legyenek a természetben megtalalni a feludulés, kikapcsolddas, az életerd fokozasanak
allando¢ forrasat.

Meg kell szervezni a lehetéségét annak, hogy a tanuldk megismerhessék, s ha felkelti
érdeklédésiket, el is sajatithassak a természetes anyagokat hasznald, a természet
egyensulyat meg nem zavard hagyomanyos mesterségeket. Nem holmi érzelmes nosz-
talgia okan, hanem szemléletik alakitasa céljabdl. Az anyag megbecsilésének, gazda-
sagos felhasznalasanak megtanulasara, a kétkezi munka tiszteletére, az egyszer(i élet-
mod megtapasztalasara minden fiatalnak sziiksége van. E célbdl érdemes és hasznos
egyuttmUdkddni a skanzenekkel és a muzeumokkal.

Tantdrgyr koncentracio

Az egyes tantargyak kozti koncentraciét minél szervezettebbé kell tenni. Az altalanos
szempontokon tul (elmélet-gyakorlat egysége, az egyes torténelmi korok és stilusirany-
zatok sokoldalian megkozelitett targyalasa stb.) néhany rendezéelv kovetkezetes alkal-
mazasa kulonosen fontosnak tinik.

Emlitettuk a fogalmak kialakitasanak jelentéségét. Az egyes tantargyak hatarait sok-
szor tul kell Iépni az esetenként szikséges példak, alkalmazasi lehetéségek bemutata-
saén. (Pl. a fagraf — a hierarchikus struktura a feudalizmusban.) Hasonléképpen tantar-
gyak egész soran at torténik a kommunikaciés, a konfliktusmegoldé és az informacio
megszerzési készség kialakitasa, tobb tanar kozos tevékenységével.

A kommunikacios készseg kialakitisa

Az iskolaban a kozpontifeladatok egyike legyen a kommunikacios készség kialakitasa.
A tarsadalomban ugyanis nem indult be az a kommunikaciés folyamat, amely ennek a
legmagasabb szint rendszernek az egyensulyat és egészséges fejl6dését biztositana.
Az emberek kommunikaciéja a legmagasabb szintd, és mert sok tényezd befolyasolja,
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esetlegesebben mikédik, mint mas, egyszer(bb rendszerek esetében. A _napj_ginkrg jel-
lemz6 alacsony szellemi igényszint az emberek nagy részénél a kommunikaciés szintet
is karosan befolyasolja. ennek megjavitasa a tarsadalom fennmaradasanak egyik alap-

veté feltétele. i

Ugyanakkor a kommunikéci6 az ember legtermészetesebb igénye. Az ember ugyanis
akkor igyekszik a kapcsolat felvételére a masikkal, ha problémaja van, feszultség vagy
egyensulyzavar keletkezik benne, és a megoldashoz, feloldashoz vagy megszuntetés-
hez kiilsé seegitségre van sziksége. Akommunikaciés készség fejlédese a személyiség

gazdagodasat, kiteliesedését eredményezi.

A kommunikacié javitdsahoz segftséget nyudjthat az alacsonyabb szintd rendszerek
kommunikaciéjanak tanulmanyozasa. Ezek modellill szolgalhatnak az emberek kozti
egészséges kapcsolatok mikodéséhez is.

Az iskoldban a tanuldkat a tanar problémahelyzetek elé alltja. Ezzel készteti Sket arra,
hogy a probléma megoldasa soran kiilsé segitséget (tanari magyarazat, segédeszkézok
hasznalata) igényeljenek. Az értékelés rendszere viszont szorongast kelt, és akadalyozza
az egészséges kommunikécié kialakulasat tanar és diak kozott. Ezért az osztalyozas nem
lehet a tanulasra serkentés eszkdze, csupan visszajelzés, hogy a tanulé az ismereteket mi-
lyen szinten sajatitotta el, és mit kell még tennie, hogy a sajat maga altal kitGzott célt elérje.

Akommunikaciés készség feltétele a j6 kifejez6készség. Alapozasa az anyanyelvioktatas,
nyelv és irodalom keretében torténik. Fejlesztésében szerepe van a mivészeti targyaknak
és természetesen az idegen nyelveknek is. S6t, ebben az 6sszefiiggésben szemlélve, a ma-
tematika is nyelv, mely a mennyiségi és formai viszonylatok tekintetében alkalmasabb, atte-
kinthetSbb és kezelhetébb forméaban képes a dolgok kozti kapcsolatok és folyamatok leira-
séara, mint a szavakkal beszél nyelv. E targyak tanarainak szorosan és tudatosan egyutt kell
mikédniik. (Nem mell6zve az olyan primitivnek tiné feladatokat sem, mint a tanulék barhol
eléforduld helyesirasi és nyelvhelyességi hibainak kovetkezetes javitasa.)

A konfliktusmegoldds képessége. Emberi kapcsolatok

A konfliktusmegoldas képessége feltételezi a j6 kommunikaciés készséget.

A sikeres iskolai munka |étalapja a konfliktusok eredményes megoldasa. Ha a tanar
és a tanuld kozt konfliktus alakul ki, és a helyzet allandésul, megszinik a tanftas és a
tanulas lehetésége. A tanuldk kozti konfliktus is zavaréan hat. Az eredményes konflik-
tuskezelés elsajatitasa noveli a tantas hatékonysagat. Az iskola tehat ennek és egyal-
talan az emberi kapcsolatok alakitasanak legjobb gyakoriéterepe. Segithet ebben is az
alacsonyabb rendszerek konfliktusmegoldasi médjainak tanulmanyozéasa (pl. a biolégi-
aban), de még inkabb a térténelem, az emberiség torténete soran felmerilt konfliktusok
és megoldasaik kiemelt bemutatasaval.

Az iskola nevels tevékenysége az dnnevelést és az emberi kapcsolatok harmonikus ki-
alakitasat tekintve azonban mindeddig mégsem volt eredményesnek mondhaté. Torténtek
prébalkozasok az osztalyfénoki érakon, és kisérleteztek az allampolgari ismeretek tanitasa-
val, ahol atérvény oldalardl kozelttették meg ember és ember kapcsolatat. Napjainkban sz6-
bakerilt az erkdlcstan tanitasa, és az Ujra megindulé hitoktatastél vamak e teriileten is meg-
oldast. Ez utébbitél marcsak azért sem remélhetd siker, mert a vallasos meggy6z6dés csak
a tarsadalom egy részében él, a hittantanitast sem igénylik altalanosan, minden iskolaban.

Ugy véljuk, kétségkivil szikség van valamilyen Gj ,tantargy” bevezetésére. Anyaga-
nak kidolgozasa a pedagégus kollegak kozremikodésén tul pszicholégusok, szociols-
gusok stb. segitségét is igényli.

E tantargy nem annyira Ujismereteket kozoIne, hanem a mar megszerzettekre tamasz-
kodva, sajatos célkit(Gzése szerint rendezné a tanultakat. Az eddigiekben is kdvetkeze-
tesen hangsulyozott életkozeliségnek, az elméletieskedés keriilésének talan itt van a
legnagyobb fontossaga. Példa értéki életek bemutatasaval kellene felkelteni a tanulék
érdekl6dését, hogy igényes értékrend kialakitasaval a tarsadalom harmonikus és hasz-
nos tagjai lehessenek. Az (j tantargy honismeret vagy tdgabban: ,vildgismeret” része,
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keretében a diakok emberi alkoté folyamatok és alkotasok kozvetlen megtapasztalasara
kapnanak lehetéséeget. Ezt éppoly fontosnak tartjuk, mint a kozvetlen természeti tapasz-
talatok megszerzését. A gyakorlatban e ketté tobbnyire parhuzamosan megszervezheté,
kirandulasok, orszagjaras soran, a latottakat video- és filmbemutatasokkal kiegészitve.
lgy tanulhatn&k meg tisztelni az alkoté embert, megbecsiilni a mult 6rokségét és évni a
tehetséggel és er6feszitéssel létrehozott értékeket.

Talan ezeknél is fontosabb azonban egy, az (j tantarggyal kapcsolatos, kisiskolas ko-
ruktol az érettségiig tarté cselekvési rendszer kiépitése, mely figyelembe veszi a tanulék
adottsagait és otthoni korulményeit is.

Napjainkban nagyon sok a magara hagyott gyermek. Kulénésen feltGné a lakételepe-
ken unatkozva ténfergd, hulladékkal jatszé gyermekek csoportja. Anyagi ellatasuk idaig
még altalaban megfelelé lenne, de élményszegénységiik megrazé. Sok a lelkileg sériilt
kisgyermek, aki mar koran megtapasztalta a feleslegesség, a kitaszftottsag érzését. Be-
I6luk lesznek a kozterlletet rongald, kabit6z6, nemegyszer éngyilkos fiatalok. Egy-egy
nagyobb fiu vagy lany megvaltoztathatna az életuket néhany, rendszeresen rajuk forditott
ora aran. Jatszhatnanak veluk, foglalkoztathatnak éket, mesét olvashatnanak. Kézben
gyakorlatban sajatithatnak el az emberekkel valé banasmaédot, kifejlédhetne az empétias
érzékik, novekedhetne a szocialis érzékenységilk, felelGsségérzetiik a kornyezetiikben
élékert, a konfliktusmegoldé képességiik.

Ennek az Ujtantargynak a bevezetése remélhetéleg az iskola derds, elfogadd, ersité
légkdrének megteremtését is elésegitené. Ez pedig minden pedagdgus feladata.

Az informacio megszerzesének képessége

Az informaciok elérése elsésorban technikai feladat. Az oktatas soran a tanuléknak
minden tantargyban meg kell tanulniuk a problémak megoldasahoz rendelkezésre allé
rendszerek hasznalatat. Egyarant kell tudni tajékozédni a konyvtarban, a video- és hang-
tarban, és meg kell ismerkedni a szamitégép hasznalataval is. (A szikséges informaciék
kikeresésére, feladatmegoldasra és a feladatmegoldasok segitésére.) Kozépiskolasok
mar onalléan hasznalhatjak ezeket a rendszereket, a tanar tanacsadé segitségével.

Ezenkivil az iskola feladata az informéaciéhoz jutas igényének kifejlesztése. A tanulé-
nak tudnia kell, hogy az informacié hatalom, mindenkinek természetes joga ebben ré-
szesulni. Tanulmanyai befejeztével, az ,életben” a didknak éppugy hozza kell férnie a
szamara szikséges informaciokhoz, mint az iskolaban (pl. a feladatmegoldashoz sziik-
séges konyvtari konyvhoz). Ezt akkor is kovetelheti, ha politikai vagy gazdasagi érdekbdl
el akarjak zarni eléle.

Kapcsolat a szulor hdzzal

El kell érni, hogy a szil6 iskolavalasztasat elsésorban a kdzos cél motivalja. Az Uj tipusu
iskola féként a megfelel6 kornyezet kialaktasara torekszik. A tanitas, a nevelés csak akkor
lehet eredményes, ha a tanulé otthoni kornyezete ugyanazt sugallja, mint az iskolai.

Atanulé igényszintjét a szul6i haz hatarozza meg. Asziilékben kell éIni annak az igény-
nek, amelyet az iskola a tanuléban ki akar alakitani. Enélkil sikeres rahatas elképzelhe-
tetlen, mert hianyzik a legfontosabb motivalé eré. Ha a szl6 igényszintje magas, akkor
ez 0sztonozheti az iskolat, hogy megfeleljen az elvarasoknak. Forditva, az iskola igény-
szintje az otthoni igénytelenségre nem tud hatni. Amikor az iskoldkban az el6adas volt
az altalanos oktatasi forma, egy-egy kivételes tanaregyéniség hatdsa magaval ragad-
hatta még a fogékony tanulét a kivanatos otthoni hattér hianyaban is. Az j, a probléma-
megoldast és a gyakorlati megtapasztalast el6térbe helyezé iskolaba a tanulénak meg-
felel6 otthoni indittatassal kell jonnie. Ez a legnehezebben megvalésithaté alapelv. Kez-
detben és nyilvan még sokaig bizonyara kiilon kell foglalkozni a sziil6kkel is, kévetkeze-
tesen és tirelmesen meg kell gy6zni, valamint igény és lehet6ség esetén tovabbképzés-
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ben kell részesiteni Sket. (Nem &rt, ha a sziil6, ha ideje engedi, legalabb részben elvégzi
azokat a feladatokat, amelyeket az iskola gyermekének elGirt.)

Az iskolaitevékenységnek az otthoni nevelés meghosszabbitasava kell valnia. Aszulé
azért adja a gyermekét a valasztott iskolaba, mert meg van réla gy6z6dve, hogy az iskola
olyan elemekkel egészfti ki az otthoni nevelést, amelyekre az otthoni kérnyezetben nincs
lehetéség. Ezért, amit otthon meg lehet tanulni, azt ne tanitsa az iskola. Ezen ismeretek
kérét a szul6kkel kozésen meg lehet allapitani. (PI. bizonyos haztartasiismeretek.) Apar-
huzamosséag felesleges.Masrészt az iskolanak olyan kinalatot kell biztositania, amellyel
minden tanulé, akar egyéni foglalkozas soran is, valéban kiegészitheti tapasztalatai ko-
rét. (Pl. varosi kérnyezetben novénytermesztési ismeretek, — ha nincs a csaladnak
hobbykertje.) Ak6zos cél, a hasonl6 kérnyezet, a harmonizalé igényszint, a tanulé érde-
kében valé egyiittmikédési szandék az a cél, amely a tanart és a szulét partnerkapcso-
latba fizheti. Erre a nevelés hatékonysaga érdekében az iskolaban toltott évek soran

kezdettl végig szilkség van.

JEGYZET
(*) Churchman, C. West: Rendszerszemlélet. Bp., 1974., 39. p.
A rendszerszemléletd gondolkodas jellemzGit e m{ alapjan ismertetjuk.

(Részlet a szerz6 ,A kovetkezd évek, évtizedek kozoktatasa” cimd tanulmanyabdl. Az iras a ma-
tematikaoktatas megreformalasaval is foglalkozik.)

~Figyelembe véve, hogy elsé szinreke-

s ’ riilése 6ta folyamatosan irodalmunk, koz-
Sand()r Ivan gondolkozdsunk, szinhdzi kultdrdnk ko-
zéppontjdban van, taldn meglepé a kony-
vem alapeszméjével Osszefliggd kérdés:

SEMSE G vajon fel van-e fedezve mdsfél évszdzad
utdn a Bdnk bdn? ... Azt a kérdést teszem
e . fel: milyen az a md, amelynek kapcsdn

FEL, NEM FEDEZEIT egy irodalom, egy kozgondolkozds, egy
BANK BAN tdgabban értelmezett mentalitds megfej-

tetlentil hagyja a nem megfejthetetlent?”
- hatdrozza meg az nmaga elé 4llitott fel-
adatot a szerzd.

2

Jelenkor Sdndor Ivdn eredeti és meggy6z$ ér-

telmezését adja nemzeti drdmédnknak, s

184 oldal, 4ra 200 Ft. mintegy mellesleg lényegig haté, szigoru

Megrendelhet6 rézsasz(n postai kritik4jdt nemzeti szfnjdtszdsunk szellemi
utalvdnyon a Jelenkor Kiad6 szinvonaldnak.

cfmén: 7621 Pécs, Széchenyi tér 17.
ekt A rregrer iiie A kdnyv hasznos segédanyag lehet a ki-

esetén 40 % irengedményt adunk!  Z€piskolai irodalomoktatdsban.
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A természet-
és kornyezetvédelem tanitasa

7émayjavaslatok az dltalanos iskola részére

ORGOVANYI ANIKO

Foldunk természeti és kornyezeti allapota egyre valsagosabb. Az eddigi érintetlen te-
ruleteket mindinkabb kiszoritja az ember térhéditasa. Pusztulnak az él6helyek, s veliik
szamos novény és allatfaj is eltdnik orokre. A levegé, a viz, a talaj szennyezésének mér-
téke okoldgiai katasztréfaval fenyeget.

Siurg8s és gyokeres valtozasra van szikség a vilagrél alkotott gondolkodasunkban,
szokasainkban és cselekedeteinkben. Nem lehet célunk tobbé a természet legy6zése
és kizsakmanyolasa. Tiszteletben kell tartanunk torvényeit, ha biztositani akarjuk fenn-
maradasat és egyben sajat jovénket.

A korszer( kornyezeti nevelés leghatékonyabb médszereinek kidolgozasa folyamat-
ban van. Az évek soran szerzett tapasztalatok teszik majd teljessé, eredményességét
pedig a gyakorlatban bekovetkezett valtozasok igazolhatjak.

Az altalam 6sszeallitott témajavaslat azon a tapasztalaton alapszik, amelyet tobbéves
pedagdgiai munkam soran, a kornyezeti nevelés tantargy kidolgozasa kézben, valamint
a Zold Sziv ifjusagi természetvédé mozgalomban szerzett gyakorlat révén szereztem.

Célom elsdsorban az volt, hogy egy gyokeresen mas szemléletd nemzedék felneve-
lését segitsem elé. Meggy6zédésem, hogy a vilag kornyezeti allapotanak tovabbi rom-
lasat csak egy természetszerets, a természet torvényeinek magat alarendelni tudé, a
tobbi élélényt egyenrangu tarsként elfogadd, azok jogait elismerd, a fejl6dés fenntartha-
tésaga helyett az élet fenntartasanak lehetéségeit kutaté generacié allithatja meg. Ennek
az elvnek rendeltem ala valamennyi témat, gyakorlatot és feladatot. A hagyoméanyos
modszereken nevelkedett szakemberek (pl.biolégusok) valészinileg nem értenek majd
egyet szamos nézetemmel (pl. ne szemléltessink kitomott allatokkal stb.), ez azonban
csak azt a véleményemet erGsiti meg, hogy a felsGoktatasban is radikdlis valtoztatasra
van szikség. Munkamat elsésorban azoknak a kollégaknak javaslom, akik készek egy
egészen mas oldalrél megkozeliteni a vilagrél kialakitott hagyomanyos nézeteket, s az
Uj, kérnyezetmegévé gondolkodasmédot szeretnék atadni tanftvanyaiknak is.

Ennek az 6sszeallitasnak az alapjaul az a tobb évfolyamra kidolgozott és a gyakorlat-
ban kiprébalt tanmenet szolgalt, amelyet a kornyezeti nevelés tantargy tantasahoz ké-
szitettem el. Ez a jelenlegi 6sszeallitas ennek az anyagnak a témakaorénkénti csoporto-
sitasa, mely mintegy étlapként hasznalhaté. Ki-ki tetszése szerint valogathat beléle sajat,
és kornyezetének igényei és lehetdségei szerint.

Rendkiviil fontos tehat, hogy a feladatokat minden pedagégus a sajat igényei szerint
dolgozza at, figyelembevéve a helyi adottsagokat, s az altalam 6sszeallitott anyagot csu-
pan otletadé tamaszként hasznositsa.

A szemléletformalast a legfogékonyabb korosztalynal, kisgyermekkorban kell elkez-
deni.
Ez atantargy lehet6séget teremt a korszeri természet- és kérnyezetvédelmiismeretek

elsajatittatasara, atermészettel valé kapcsolat elmélyitésére, értékeinek megbecsulésé-
re, érzelmi motivaciok kialakitasara.

57



ORGOVANYI ANIKO

Segit a kornyezetszennyezések, s természetkarositd hatasok felderitésében, az
osszefiiggések meglattatasaban, s az eredményekhez vezets Ut moédszereinek megis-
merésében.

Jé, ha a tananyag koncentrikus kérokre épiil. A gyerekek kozvetlen kornyezetébdl ki-
indulva fokozatosan nyfljon a kiilvilag felé. Az Ut apré csodakon keresztiil vezet a termé-
szet birodalméaba. Az arokpart tarsulasa, a ké alatt rejt6zkoédé vilag, vagy a korhado fa-
térzsén megtelepedd élet mind izgalmas meglepetéssel szolgal és Ujabb kutatasra ser-
kent.

Gondosan ugyeljiink tehat arra, hogy cselekedeteinket a természet iranti tisztelet és
szeretet vezérelje | Megfigyeléseink soran ne zavarjuk meg az élévilagot ! Soha ne sza-
kitsunk le vadviragot, kiilénésen ne hizzuk ki tovest6l! A meghatarozasokat a helyszinen
végezzilk el, és elégedjiink meg a lathaté részek tanulmanyozasaval. Az allatok megis-
merésénél legyiink tapintatosak. Ne ragadjuk meg 6ket erészakosan. Rovarszeliditéssel
médunk van testfelépitésiiket, mozgasukat kozvetlen kozelrél szemigyre venni anélkdl,
hogy megrémitenénk &ket. Ezt a médszert mas allatok esetében (pl.béka, gyik stb.) is
alkalmazhatjuk.

Kulon 6romet jelent ilyenkor az allatok nyugodt, baratsagos viselkedése. Noveljuk ta-
nuléink beleérzéképességét méas él6lények irant. Semmiképpen ne szemlélitessink ki-
tomott, kipreparalt allatok vagy levagott allati testrészek (pl. kacsalab) bemutatasaval

Soha ne végezziink allatboncolast! Ne készittessiink névény- és rovargydjteménye-
ket! Lehet6leg természetes él6helyeken gy(ijtsiink tapasztalatokat! Kiegészitésil fotokat,
diaképeket, kdnyveket, videofilmeket stb. hasznaljunk. Hangsulyozzuk, hogy a terme-
szetben mindennek megvan a maga helye, szerepe, ezért amennyire lehet keriljuk a
hasznos, karos kifejezéseket fajok jellemzésekor, vagy tegyik hozza, hogy ezek a sza-
vak az ember érdekeit tartjadk szem el6tt. Sétaink soran tartsuk be a szabalyt, hogy a
természetbd| ne vigyiink el, és ne hagyjunk ott semmit! EIményeinkkel térjunk haza, me-
lyet gondolatainkban és érzelmeinkben érzunk tovabb.

Természetjarasaink soran a szépségek mellett elébb-utébb a problémak is el6bukkan-
nak. Amegoldashoz vezet6 Ut modszereinek atadasara is lehetéség van ezeken az éra-
kon. A gyerekek megtanuljak az akciészervezés modjat, beleértve a cél kitizését, a koz-
vélemény tajékoztatasat és a targyalas mikéntjét az illetékes felnéttekkel. Az akcio érté-
kelése soran a tapasztalatok lesz(rése nagymértékben segitheti a kovetkezd rendez-
vény sikerét.

A kornyezeti nevelés hatasaként remélhetSleg egy Uj természet- és kornyezetvéds szem-
lélettel, s okologiai ismerettel rendelkezé nemzedék né fel, mely szivigyének érzi a helyi
énékek megdvasat, torekszik a problémak megoldasara, s ezzel hozzajarul a Fold él6, s élet-
telen természeti értékeinek megdérzéséhez, és kornyezeti allapotanak javitasahoz.

Témajavaslatok

A természet- és kornyezetvédelmi nevelés tantargy tananyaga a gyerekek 6sztonos
természet iranti érdeklédésére alapozddik, és az addigiakban kialakult kornyezeti szo-
kasokat, ismereteket béviti.

Atermészet- és kérnyezetvédelem témakareit dleli at, Ggymint 6kolégiai ismeretek, ta-
laj, levegé, viz stb. Szemléletében pozitiv bealltddasu a természet irant, igy a hangsulyt
az 6shonos, vadon éI6 fajokra helyezi. Ravilagit a természet egymasraépulésére, és
6sszhangjara, mely kénnyen kibillen az emberi beavatkozasra. A tananyag a gyerekek
kozvetlen kérnyezetébél, az osztalybdl indul, és lépésrél 1épésre nyilik a kilvilag felé.
Kdzpontitéma valamely természeti taj, mely a gyerekek kornyezetében talalhaté (pl. me-
z6, erd6, patak, t6, nadas stb.) és ezek tarsulasai. (Varosi kornyezetben park, fa, folyd,
madarvilag stb.) A vadviragok szépsége, a rovarok zimmaogése a patak csorgedezése
vezessen a mélyebb ismeretekhez. A megismert ndvények és allatok iranti szeretet ma-
gaval hozza a sorsukért valé aggédast.

A gyerekek életk6zosség térkép készitése kozben megismerkednek egy adott teriilet

crrp
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Jo, ha a pedagbégus egydtt éli at tanftvanyaival az élményeket. Vilagitsanak ra kézésen
a dolgok mogotti osszefuggésekre, keressenek magyarazatot a kérdésekre, kutassak
kozosen a kivezetS utat, prébaljanak elérni valamilyen megoldast. Nem elég a szépség-
ben gyonyorkddni, a pusztitason megbotrankozni, cselekedni is kell. Az eredményre ve-
zetd Ut médszereinek megismerésére is lehetGséget ad ez a tantargy. Takarékossagra,
az értékek meglatasara, megérzésére nevel,6s megalapozza a felel6sségérzet kialaku-
lasat a vilag tovabbi sorsa irant.

A természetes felszini vizek vizsgalata fontos szerepet kap a kornyezeti nevelés tan-
anyagaban. A helyi lehetéségek figyelembevételével valaszthatjuk patak, folyd, t6, nddas
stb. megfigyelését. A hangsuly a viz és vizpart él6k6zosségének tanulméanyozasan, és
atermészeti, kdrnyezeti korulmények meghatarozasan van. (Pl. a patak, té méretei, tisz-
tasaga stb.)

A gyerekek megtanulnak kilénbséget tenni tiszta és szennyezett viz kozott, megisme-
rik a vizszennyezés okait és ennek kovetkezményeit.

Megismerkednek a természetben zajlé korfolyamatokkal, és példat kapnak arra, mi
térténik, ha az ember a kérfolyamatokat megzavarja. A nagyobb témakorokon keresztiil
—Viz, levegé, talaj, természet- és kérnyezetvédelem — valaszt kaphatnak arra, hogy miért
létfontossaguak az élévilag szempontjabdl ezek az elemek, mi torténik, hogyha ezek ka-
rosodnak, és milyen médon 6rizhetnénk meg tisztasagukat.

Gyakorlati tanacsokat is kapnak a gyerekek, amib6l megtudjak, hogyan takarékoskod-
janak az anyagokkal, és miképpen tudnak azokat a szemétbe dobas helyett mas médon
felhasznalni.

A levegd is lehet kiemelt téma, kilonosen a varosi gyerekek szamara. Megismerked-
hetnek a levegészennyezés altal okozott problémakkal, végezhetnek egyszer( leveg6-
vizsgalatokat.

Fel kell ismernilk az 6sszefliggést az erdd és a j6 levegd, a kozlekedés és a levegé-
szennyezeés, az erddirtas és alevegéromlas, vagy a leveg6szennyezés és az erdék pusz-
tulasa kozott.

Kisérleteik soran megtanuljak az anyagok kémhatasanak kimutatasat, s ezt alkalmaz-
hatjak levegévizsgalataik kozben is.

Védnokséget vallalhatnak lehetéség szerint egy fa, park, vagy kisebb erdé felett, sét
6k maguk is ultethetnek facsemetét, hozzajarulva igy a levegé tisztasaganak megérzé-
séhez. Atermészet értékeinek felfedezését, a veszélyforrasok felkutatasat, a megoldas
keresése kovesse. Az akcidkra torténé felkészilés kozben a gyerekek képességeiknek
megfelelS feladatot valaszthatnak (pl. plakatkészités, ujsagcikk megfogalmazasa, tar-
gyalas felnétt vezetSkkel stb.) Az akcié 0sszegzésekor gyakoroljak az onértékelést és a
tapasztalatok alapjan levonhatjak a tanulsagokat.

Ev végén a gyerekek akciét rendezhetnek a szamukra legkedvesebb természetiteriilet
megmentéséén, és a szebb, tisztabb kornyezetilk megteremtéséért.

A kérnyezeti nevelés soran szerzett tapasztalatok, ismeretek hozzajarulnak ahhoz,
hogy tanitvanyaink természet- és kornyezetvédsd szemléleti nemzedékké valjanak.

Példa a kdrnyezeti nevelés tantargy témajavaslataira

Okologia

Nyari élménybeszamolo a természet- és kormyezetvéadelem témakorében. lolt-e szép
természeti élményed a nyaron? Tapasztaltal-e kornyezetkarositast? Feladat: Rajzoljatok
le éiményeiteket !

Bevezetes a kornyezeti nevelésbe. Mi a természet és a kornyezet ? Sorolj fel vadon
é16 névényeket és allatokat | Kozismert vadviragok, és allatok felsorolasa (gyermeklanc-
fd, pipacs, katicabogar, béka stb.) Mi talalhaté a kérnyezetedben (otthon, iskolaban, ut-
can stb.)?

Eldlények A novények is élnek. Eletjelenségek megfigyelése szobanovényeken. Be-
leérzéképesség fejlesztése: fény-arnyék érzékelés-, tapintas csukott szemmel.

Kisérletek: parolgas megfigyelése tenyéren és névény levelén celofan lapocskaval.
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/smerkedés vadvirdgokkal. (A vadviragokat ne tépjik le !) A viragok mpgfiqulés_g s:zin,
forma, illat, levél, szar stb. szerint. Gyakori vadviragok nevének kikeresese a Kis novény-
hatarozébdl (pl.cickafark, katangkéré, Gtszéli bogancs stb.).

Eletamezon. (Esetleg arokparton, patakparton, parkban, stb.) A vadviragok rovarokat
vonzanak. Kisérlet: Rovarszelidités. (Az ujjunkat évatosan a rovar labahoz tolva hagyjuk,
hogy az 4tmasszon ra. [gy alaposan megfigyelhetjiik, anélkiil, hogy kart tennénk benne.
A megfigyelés utan arra a helyre tegyik vissza, ahol talaltuk!)

Apré csodsk. Elet egy kG alatt. (Vagy a mez6, arokpart stb. allatai: rovarok, csigak,
pokok...) Miért éppen ezt a helyet valasztottak él6helyul ? Akicsi él6helyek részei a na-
gyobbaknak. Milyen a megfigyelt teriilet kornyezete? (A megfigyelés végeztével az ere-
deti allapot szerint rendezzik vissza a terepet! Pl. a kdvet rakjuk vissza a helyére!)

Eletkozosségek. Elet egy korhadé fatdrzson. Hanyfajta él6lény telepedett meg a kidélt
fan? Milyen lehetéségeket nyujt az él6lények szamara a korhadé fa? Tapanyagforrast a
novények (gombak, zuzmok, mohak stb.) taplalékot, életteret az allatok (rovarok, pé-
kok,stb.) szamara. A lebonté szervezetek tevékenysége.

Taldlkozas a természettel. Felkészilés elméletben és gyakorlatban. Mire figyeljunk,
mit vigyunk magunkkal? A természetet a lehet6 legkisebb mértékben zavarjuk! Olyan
eszkozoket vigyunk magunkkal, amelyek a megfigyelést segitik, de a természetben kart
nem okoznak (pl. tavesd, nagyitd, hatarozok, notesz stb.). Atermészetjaras nem egyenlé
a hagyomanyos értelemben vett kirandulassal! Csendben, a természet rezdiléseire fi-
gyelve szemlélédjunk.

Tanulmanyi séta. Lakéhelylnk felszini formai, vizei. Megfigyelések természet- és kor-
nyezetvédelmi szempontok alapjan. Milyen jellemzé6 természeti formak talalhaték kor-
nyékunkon? Mijellemzi kornyékunk idGjarasat, mi az uralkoddé szélirany? Milyen atérség
névény- és allatvilaga? Van-e természetes felszini viz a kornyéken? Talalhaté-e kornye-
zetszennyez6 forras a kozelben? Ha igen, ez milyen jellegi?

Feladat: Térképvazlat készitése a tapasztalt természet- és kérnyezetvédelmi megfi-
gyelések bejelolésével.
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Természet- 8s kornyezetveédelmi térkép készitése csoportmunkaban, egy kivalasztott
teruletrél. Pl: Egy t6 és kornyékének megfigyelése. Milyen a t6 életk6zossége 6sszel?
Noveény és allatfajok el6fordulasi helyének, kdrnyezetszennyezé forrasoknak a bejelélé-
se.

A természet valtozdsal 6sszel Madarak vonulasa, lombhullas, termések beérése stb.
(Elsésorban a vadontermé névények terméseit soroljuk fel! Pl: makk, csipkebogyé, bo-
dzabogy® stb.)

Vadon é/6 csenjék és terméserk. Mi a killonbség a cserje és a fa kozott ? Gyakori cser-
jék megnevezése: vadrézsa, kokény, som, galagonya stb.

A /ak élete bsszel. Levelek hullasa, termések beérése. Lombhullaté és tdleveld fak.
Hogyan ismerhetjik meg a fakat télen ?

Tevékenység: Kéregmintak 6sszehasonlitasa satirozassal. (Afa térzsére helyezett pa-
pirlap atdorzsolése zsirkrétaval.) (Ugyanezt lehullott falevéllel is megprébalhatjuk.)

Lehetéség szerint: egy facsemete ellltetése.

Elet az erdoben dsszel. Az id6jaras megvaltozasa és az él6lények viselkedése kzotti
osszefiiggés. Allatok késziilédése a télre. (Vandorlas, rejtekhelyek keresése, szinval-
tas...)

A korfolyamatok megzavardsa. Az erdék pusztulasanak okai. Az ember térnyerési (te-
lepulések, uzemek, utak stb....), anyagnyerési igényei (a fa mint alapanyag), mezégaz-
dasagi teruletnyerés stb. Savas esék, erdé6tizek pusztité hatdsa. Az serdék irtasa. Az
erddk irtasanak veszélye, kovetkeménye. ElShelyek pusztulasa, talajerézié, levegs-
szennyezddés, vizhaztartas felborulasa, zajartalom novekedése stb....

Szemléltetés: erddirtasok bemutatasa foton, dian, vagy videén

Eletkézosségek témakor. Taplalékianc. Egyik é16lény a masiknak taplalékul szolgal
(pl: szinyog — béka — gdlya; szu — fakopancs — héja).

Taplalékhalozat egy korhadé fatorzs életkozosségében. Taplalékpiramis felépitése a
taplaléklanc, a taplalkozasi szintek egyedszam- és testnagysagvaltozasainak bemuta-
tasara.

Valtozatossag. El6lények a biolégiai valtozatossag tilkrében. A novény és allatfajok
sokszinlsége. A fajok szamanak csokkenése. Fajok kihalasanak okai.

Szemléltetés: Egyszer volt allatok cimd kényv bemutatasa.

Korfolyamatok a természetben. Atermészetben mindennek megvan a szerepe. Nincs
le nem bomlé hulladék. Minden elpusztult szervezet visszakeriil a kérforgasba. A talaj.
Szerepe, 0sszetétele, védelme.

Megfigyelés: Kilonboz6 talajmintak 6sszehasonlitasa.

Természetkutato tura. A kozosen kivalasztott teriilet kutatasa életnyomok utan. (lab-
nyomok, tollak, madarfészkek, gombak, mohak, zuzmdk, csigak, kavicsok stb) Eletko-
z6sség-térkép készitése csoportokban. Egy-egy kisebb teriilet atfiirkészése a nagyon
belul.

Mi az 6kologia 7E|6lények tanulmanyozasa a természetes él6helyikon. Eletkozésség-
térkép Osszealltasa a csoportok munkaibdl. A teriilet védelmének megszervezése.

Az erdb. Az erdé kialakulasa, fejlédése, jelentésége, védelme. Hol, s hogyan alakul-
hatnak ki erdék ? Hogyan, s hany év alatt fejlGdhet ki erd6 egy fiives pusztabdl? Mi az
erdé jelentésége? (Elettér, megakadalyozza a talajeréziot, tisztitja a levegét, oxigént ter-
mel, cs6kkenti az éghajlati szélsGségeket, szerepet jatszik a vizhaztartasban, csokkenti
a zajartalmat stb.)

Kisérlet: erdésav szélcsokkenté erejének bemutatasa terepasztalon.

Erdotjpusok. Lomblevell és tileveld erdék. Az éghajlat és az erdétipusok koézotti
Osszefuggés. Mi a tarsulas? Hazank 6shonos erdétarsulasai (tolgy, bikk, éger stb.). A
foly6 és az erd6 kapcsolata. Az artéri erds szerepe.

Szemléltetés: Kiillonbozé erdétipusok beutatasa képen, vagy dian.

Az erd6 mint életter. Az erdétarsulasok életk6zossége (fak, cserjék, lagyszariak, mo-
hak, zuzmok, férgek, izeltlablak, kétéltiek, hiillsk, madarak, eml6sok stb....) Az erdé
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élettere szintezettség szerint (lombkoronaszint, cserjeszint, gyepszint stb.). Elet az avar-
ban. Az erdé talaja.

Feladat: Avar vizsgéalata, él6lények megfigyelése.

Korfolyamatok a természetben. Taplaléklanc és halozat egy erdében. A kornyezet-
szennyezés veszélyei: mérgek felnalmozédasa a taplaléklancokban. Pl: tolgyfalevél, le-
véltetd, fatyolka, énekesrigo, héja.

Feladat: taplalékhalézat 6sszedllitasa egy erdétarsulas életk6zésségeébdl.

Hogyan éinek az allatok télen?Nalunk telel6 allatok viselkedése a hideg évszakban.
Vastag bunda névesztése, csokkentett életritmus, téli alom, emberi telepulések felkere-
sése stb. Hogy telelnek a rokak, szarvasok, madarak, békak, rovarok stb.?

Mit tehetiink mi a természet és komyezet védelmeéért télen ?Gondoskodhatunk a ma-
darak etetésérél, a korhadt fardnkoket ne égessiik el a bebabozédott rovarok miatt, a
jardat s6 helyett homokkal szérjuk le a névények megdvasaért stb.

Zoloeld fak télen. A tileveldek. Magjaikat a tobozok rejtik. Karacsonyra kivagott fa he-
lyett 616 feny6t diszitsetek fel (gyokereset vagy szabadban allot)!

A novények és dllatok élete télen. Megneheziilt életfeltételek a hideg évszakban. Sok
allat keres menedéket az emberi telepiilések kozelében. Varosi életkozosségek. Alkal-
mazkodas az emberi kdrnyezethez. Hogyan segithetiink a telepilésekre hizédé allato-
kon? Pl: 4gakbdl és avarbdl buvéhelyet rakunk dssze.

Eled a természet A tavasz jeleinek megfigyelése. Megjelennek az elsé vadviragok.
Megduzzadnak, kipattannak a riigyek. El6bujnak az allatok. Hogyan éled a természet a
mezdn (vagy arokparton, patakparton...)? Fontos ! Soha ne tépjik le a vadviragokat! Uj
fogalom: Védett névények. Miért nyilvanitanak egyes novényeket védetté ? Egy kdrnyé-
kiinkon 616 védett vadvirag megismertetése (pl. tarka nészirom).

Okolbgiai ismeretek. Eletkdzosség térkép tavaszi kiegészitése. Ismételjik meg az 6szi
természetkutatd tirankat tavasszal. Milyen valtozasokat figyelhetink meg ? Vannak-e
Uj él6lényekre utalé nyomok: tollak, labnyomok, szércsomok stb.? Visszatértek-e kornyé-
kink koélt6z6 madarai (gélya, gyurgyalag, mezeipacsirta vagy mas)? Figyeljik meg vi-
selkedésiket, fészekrakasukat, taplalékszerzésuket.

Feladat: készitsik el kornyékiink madarérajat! (Milyen sorrendben ébrednek a mada-
rak ?) Hétalvok figyelem! Koran kell kelni!

Védett dllatok. A béka. (Minden béka védett!) Megfigyelés lehetdség szerint terme-
szetes korulmények kozott. Peterakas, ebihalak, kicsi békak... Abékaknak is szikséguk
van él6helyre és tiszta vizre.

Visszatérnek a koltozé madarak. Madarak a mez6n vagy a vizparton. Viselkedésik meg-
figyelése. Fészekrakas, koltés, fiokak etetése. Készulédés a madarak és fak napjara.

Viz

A viz. Természetes felszini vizek megfigyelése. (Patak, folyd, té stb.) A viz, és vizpart
természeti értékei, kornyezeti allapota. Milyen ndvényeket és allatokat figyelhetink meg
a vi;en, vizben és vizparton ? Van-e szemét ezeken a helyeken? Milyen jelleglek ? A
viz tllfztg atlatsz6, vagy zavaros, habos, esetleg szines,szlrés szagli ? Mi lehet ennek
az oka 7

Tevékenység: A megfigyelések lerajzolasa.

A természetes felszini vizek élovildga. A patakok, folydk, tavak mint életterek. Elet a
vizen, vizben, vizparton. Kdlcsdnhatasok megfigyelése a vizek él6lényei kdzott.

Feladat: Készitsiink korszalagot a vizi életk6zosség korfolyamatainak bemutatasara!

Elet a vizben. Természetes felszini vizek megfigyelése. Gerinctelenek, vagy egyseijti-
ek vizsgalata (lehet6ség szerint). Gerinctelenek vizsgalata. A viz minGségének allapota-
rél az egyes allatfajok jelenléte is arulkodik. Kavicsos vizpart esetén egy kislapattal mintat
veszink a vizzel borftott kavicsos mederbél és vizzel teli talba rakjuk. Mas jellegd part
esetén a kisérleti nap el6tt harom héttel kirakunk egy kaviccsal teli halét a kijelélt helyre.
Atalbél egyenként szedjilk ki a kavicsokat, alaposan atvizsgalva dket. A rajuk kapasz-
kodo kis allatkakat hatarozé segitségével azonositjuk. Jelenlétilk vagy hianyuk a viz mi-
néségerdl arulkodik. Akarcsak a rékok, kagylok, vizicsigak esetében.
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Mas lehet6ség: Egysejtiek vizsgalata mikroszkop segitségével.

Vizek, vizpartok éloviidga. A viz és vizpart mint novények és allatok él6helye. Milyen
kapcsolat van az itt talalhaté él6lények kozott? Taplaléklanc a vizi életkozosségben.

Tevékenység: Ataplalélanc elkészitése rajzok, képek segitségével.

Megfigyelés: El-e a vizben hal ? Ha nem, mi lehet az oka ? Milyen él5lényeket latunk
a vizen, és a vizparton?

Tevékenység ajanlat: Viz alatti élet firkészése vizbenéz6 periszkép segitségével. Pil-
lantsunk a felszin ala vizbenéz6 periszk6ppal! (Ureges henger végére féliat kotézink,
és ezt a végét a vizbe martjuk.)

A viz és vizpart élovildganak valtozdsal évszakonként. Milyen valtozasokat figyelhe-
tink meg? A természet kdrforgasanak jelei.

A viz korforgasa. Korfolyamatok atermészetben. Aviz jelentésége. A viz tisztasaganak
fontossaga.

Kisérlet: A vizkorforgalom modellezése (parolgas — lecsapédas bemutatasa).

A viz minéségének vizsgalata. Egyszeri vizminéség-vizsgalatok: hémérsékletmérés,
csapviz 0sszehasonlitasa természetes vizzel, feluleti fesziiltség megfigyelése. (A pohar
viz felszinére dvatosan egy huszfillérest helyezink, majd mosészert csepegtetiink a viz-
be, addig amig a pénz elslllyed.) Kovetkeztetések levonasa.

Vizszennyezés. Mi szennyezheti a vizet? Vizszennyez6 forrasok felsorolasa (ipar, me-
z6gazdasag, haztartasok). Milyen karokat okozhat a szennyezett viz?

Kisérlet: Vizszennyezés — viztisztitas bemutatasa. (Egy tal tiszta vizbe kilonféle szeny
nyezéanyagokat ontunk — olaj, ecet, mosészer, szemét —, majd kilonboz6 atereszté-ké-
pességl anyagokon keresztul — szita, rongy, vatta, szir6papir stb.— atszdrjik.

A vizszennyezés hatdasa a természeli kornyezetre. A vizbe kerilt mérgek pusztitjak a
novény- és allatvilagot. Aviz felszinén szétterils olaj gatolja az oxigénfelvételt. Aszerves
anyagok gyorsitjak a tavak eloregedését, feltoitédését.

Kisérlet: To feltolitédésének bemutatasa.

Vizminéségvizsgalat

1 liter viz dtszurése tolcseérbe helyezett vattan
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— Természetes vizbs! vett minta 6sszehasonlitasa csapvizzel. Szin, szag, atlatszésag
szerint.

— 1 | természetes viz atszlrése vattan. A vatta szine, szaga a szlrés utan.

— Atlatszésag vizsgalat. Meddig latjuk a betdket a vizbe meritett lapon?

Kovetkeztetések levonasa.

Kémial kisérletek. Kémhatasok vizsgalata. Ismerkedés a pH skalaval. A kilonféle
anyagok savas vagy ligos kémhatasat univerzalis indikatorpapir segitségével mutathat-
juk ki (az iskolak kémiaszertaraban talalha-
t6). A vizsgaland6 mintaba, pl. vizbe martott
indikatorpapirt a doboz fedelén |évé szinska-
|ahoz hasonlitjuk és leolvassuk a szamat. A
szamok 1-14-ig mutatjak a savassag és lu-
gossag mértékét. A7-es szam jelenti a koze-
pértéket, mely a desztillalt viz kémhatasa is
egyben.

Kisérlet: Végy kulonbozé folyadékokat
(csapviz, ecet, mosészeres viz, eséviz, po-
csolyaviz, udité, tea stb.). Vizsgald meg a
pH-értékiket !

Vizmindségvizsgalatok. Aviz szemrevéte-
lezése. Van-e szemmel lathato elvaltozas a
vizen? Habképzédés, elszinezddés, terme-
szetestdl eltéré szag stb. Elvégezhetjik az
el6z6 években tanult mérési moédszereket is
(h6mérséklet, vizmintak Osszehasonlitasa,
atszlrése). Vizsgaljuk meg a viz kémhata-
sat! Univerzalis indikatorpapir hasznalata.
Ok — okozati 6sszefliggés vizsgalat eredmé-

PH-vizsgalat nye szerint. Mit lehetne tenni a megérzés,
(savassdg-ligossag) vagy javitas érdekében? Megoldas keresé-
se.

Természetes viztisztitok. Az artéri erdSk szerepe, tisztité hatasa. A nadas tisztité ereje.
A természetes meder kavicsrétegének szirGhatasa. A kibetonozott meder hatranya.

Levego

A levegé. Egyszerii meghatarozas: Mi a levegé ? (Alapvetd elem. El6lények légzésé-
hez, |étezéséhez, nélkulozhetetlen. A felettink l6vé levegbréteg vastagsaga mindossze
15 km. Mégsem vigyazunk ra eléggé.) A novények szerepe a levegé Osszetételének
egyensulyaban. A levegd tisztasaganak fontossaga. Tiszta és szennyezett levegdji he-
lyek 6sszehasonlitasa, és felsorolasa. Mi lehet a levegdszennyezés oka?

A levegdszennyezés megnyilvanuldsar:

— ipari jellegiek (korom, por, gazok)

— kozlekedésbdl eredéek (mérgezd gazok)

— tuzelésbél szarmazok (fustgazok)

A zajartalom karos kovetkezményei.

Kisérlet: H6 vagy eséminta begydijtése forgalmas ut mellél és csendes,védett helyrél.
Amintakat vattan atsz(rjiuk és megvizsgaljuk a vatta szinét. Osszehasonlitas: Melyik min-
ta tisztabb? Miért?

Feladat: Plakatkészités a tiszta levegért.

A levegs mindsége és az egészség. lan-e 0sszefliggés a ketté kozott? Hogyan hasz-
nositjak az emberek a tiszta leveg6t? (Szanatériumok, kiranduléhelyek...) Milyen gondo-
kat okozhat a szennyezett levegé (betegségek, rossz kozérzet, lelassult fejlédés)?

Kisérlet: Mennyire szennyezett a kornyékinkon a leveg6? Cellux-préba. (Cellux csi-
kokat helyeziink novények leveleire — forgalmas Gt mentén, és védett helyen, majd fehér
lapra ragasztva ezeket, 0sszehasonlitjuk szennyezettségilk mértékét.)
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A levegbszennyezés fajtd/. Hanyféle médon szennyezik az emberek a leveg6t? Koz-
lekedés, gyarak, fdtés, tizgyujtas, palackok hajtégazai... Kérnyékiinkon melyek okoznak
leginkabb problémat? Mit tehetiink mi ? (Jarjunk tobbet auté nélkil, ne hasznaljunk freon
tartalmu szérépalackot stb.)

A természet korfolyamatainak megzavarasa. Aleveg6szennyezés kovetkezményei: az
uveghazhatas. Mit jelent? A Fold atlaghémérséklete novekszik. Mi okozza? (Fités, ki-
pufogégazok, gyarak fiustje stb.) Példa: Csillagos este utan hidegebb az éjszaka, mint
felh6s id6ben, mert a felh6k megakadalyozzak a meleg kisugarzasat. Mit tehetiink mi?
Beszéljuk ra szileinket, hogy kevesebbet hasznaljak az autét, ne égessék el a kerti hul-
ladékot, készitsenek komposztot. A komposztépités mddja.

Kisérlet: Egéstermékekbél szarmazé szennyezé anyagok. A gyertyalang kormosoda-
sanak megfigyelése Uveglap segitségével.

A levegbszennyezés kovetkezmeényel. Alevegbszennyezés és természetpusztitas ko-
vetkeztében emelkedik a leveg6 szén-dioxid-tartalma. Ez az tveghazhatas okozéja. A
szoéropalackok, hitészekrények freongaz tartalma az 6zonréteget karositja. A fiistgazok
a savas es6 képzddéséeért felelGsek.

Az uveghazhatas. Miért baj? Elolvadhatnak a sarki jéghegyek, a mélyfoldek lakoit a
viz elarasztasa fenyegeti. Az égovek melegebbé, és szarazabba valhatnak, s ez szamos
novény és allatfajt fenyeget kipusztulassal.

Kisérlet: Az lveghazhatas modellezése fentrél lampaval megvilagitott Uveglap alatti
hémérsékletvattozassal.

A savas eso. A fustgazok bekerilnek a viz korforgasaba, és savas esé formajaban
hullanak vissza. A savas kémhatasu viz pusztitja az erd6ket, kioli a tavak él6vilagat, a
talaj elsavanyodik, az éplletek, szobrok karosodnak.

Kisérlet: Levegé pH vizsgalata mdanyagok égetése soran. Kilonbozé tipusi mianyag
darabkak elégetéce soran keletkez6 fustbe tartjuk az Un. indikatorpapirt, majd 6sszeha-
sonlitjuk a szinskalaval. (A PVC égetése soran savas kémhatasu gaz keletkezik.)

Levegdvizsgalat. A levegd szennyezettségére tobb mindenbél kdvetkeztethetiink. Er-
zékelés:

— szurkés, szemet csipd, kohogtetd, kellemetlen szagu levegé pl. kipufogd gaz

— porlerakddas: novények levelén figyelheté meg,

— magneses részecskék lerakédasa utak mentén, gyarak kozelében,
— zuzmofajtak jelenléte vagy eltiinése,

— novények leveleinek foltosodasa,

— esdviz, tavak, pocsolyak savas kémhatasa stb.

Kisérlet: Kerités két oldalara er6sitsiink fel ragasztészalagot,ragasztés oldalaval kifelé.
Egy hét milva hasonlitsuk 6ssze Gket. Keressiink zuzmokat kérnyékiinkdn. Készitsiink
zuzmotérképet. Hatarozo segitségével kovetkeztessiink a levegé minéségére. Vizsgal-
jJuk meg az es6 kémhatasat. Vonjuk le a kovetkeztetéseket. Ismerkedés a zuzmaékkal.
Zuzmémeérce rajzolasa a leveg6szennyezés kimutatasara.

Mit tehetink a levego tisztasdagaeért? Ultessiink fat. Hagyjunk meg minél tobb zold fe-
luletet. Kevesebbet vitessilk magunkat autéval. Vigyik magunkkal a csaléadot gyalog-,
és kerékparturakra. Ne gyUjtsunk tiizet a szabad természetben! Készitsiink komposztot
szlleink segitségével, de akar az iskolaban is. Ne hasznaljunk freon tartalmi szérépa-
lackokat. Valogassuk szét a szemétfajtakat. Milyen otletetek van még ?

Tala/

A ta/a/. Mi a talaj? Atalaj keletkezése a foldtorténet soran, és napjainkban. A talaj je-
lentésége. Meg6rzésének fontossaga. Atalaj megkots képessége, sziiré, tisztitd hatasa.
Természetes és kibetonozott folyémedrek sziréképességének tsszehasonlitasa. Az
idGjaras szerepe a talaj alakulasaban.

Kisérlet: Talajvizsgalat. Kilonb6zé talajmintak 6sszehasonlitasa. K6zetek mallasanak
bemutatasa. Talajtablazat készitése ulepitéssel.

,,,,,,

ga. A j6 talajnak gadag az élévilaga, a leromlott talaj életszegény. Mit tehetiink a j6 talaj
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megmaradasaért ? Hagyjuk, hogy visszajuthassanak a szerves anyagok, ne égessik el
az avart !

Kisérlet: A talaj megkots-képessége. Lyukas kémcsébe — ha nincs, akkor papirzsgb-
kendére — tegyiink evékanalnyi talajmintat és szines folyadékot ontsink ra. Figyeljuk
meg a zsebkend6 aljan megjelend cseppeket. Milyen szinGek? Meddig ismételheté a fo-
lyamat? Miért?

A kérfolyamatok megzavarasa. Talajpusztulés, talajszennyezés Minek a kévetkezmé-
nye a talajpusztulas? Természetes és emberi tevékenységek szerepe a talajpusztulas-
ban. Természetes Uton: a viz és a szél munkaja. Az emberi beavatkozas kbvetkezményei:
térfoglalas (telepiilések,ipari izemek, utak, vasutak, meddShanyok, szeméttelepek, kul-
szini banyak). Mi szennyezheti a talajt ? (Mez6gazdasagi vegyszerek, ipari szarmazé-
kok, haztartasi szemét stb.) Elsivatagosodas.

Kisérlet: Talajlemosédas, széler6zi6 szemléltetése

terepasztalon. Talaj kémhatasanak mérése. Lyukas kémcsébe —ha még mindig nincs:
papirzsebkenddre — csipetnyi féldmintat szérunk, par csepp vizet 6ntiink ra, majd a zseb-
kendé aljan megjelené cseppeket felfogjuk az un. indikatorpapirral és a dobozon lévé
szinskalahoz hasonlitva leolvassuk a pH-értéket.

Figyelem! Az 6sszehasonlitast azonnal végezziik el, mert 10 mp mulva mar lehet, hogy
mast mutat | A mérést legalabb kétszer, haromszor végezziik el. Mit gondolsz, miért val-
tozik meg néhany masodperc alatt az indikatorpapir szine? Savas vagy lGgos kémhata-
sunak talaltad a talajmintat? Mi lehet az oka?

Mit tehetiink a talaj védelméért ?Faiiltetéssel segttjik atalaj megkotését, kiszaradasat,
a lehull6 falevelek gazdagitjak a minGségét. (Ne égessiik el az avart! Atiz a talaj min6-
ségét is rongalja.) Beszéljuk ra az apukakat, hogy a faradtolajat adjak le a benzinkutnal.
Ne sézzuk télen a jardat !

Feladat: Rajzoljunk szérdlapokat, melyek a faradtolaj leadasara szélitanak, s adjuk
oda autés ismerdseinknek.

Természetvéaelem

Természetvédelm/ ismerelek:

Mivel foglalkozik a természetvédelem? Az él6 és élettelen természetet védi. Atermé-
szeti értékeket eredeti, érintetlen allapotukban szeretné megérizni.

Véaett novények és adllatok. Mit jelent a védettség kifejezés? Miért van szikség a veé-
detté nyilvanitasra? El6helyek csokkenése, vegyszeres pusztitas, gondatlansag.

Veszélyeztetettség. A védett él6lényeket torvény is védi. Néhany példa a védett nove-
nyek és allatok jegyzékébdl (pl. védett a békak, a kétéltiek, a kigydk minden faja).

Természetvédé mozgalmak hazankban és a vilagban (pl: Zo6ld Sziv Ifjusagi Termé-
szetvédd mozgalom, Goncol Alapitvany, Greenpeace, WWF stb.)

A természet korfolyamatainak megzavarasa. Az ember beavatkozasa a természet
egyensulyaba. Kornyezetszennyezés, teriiletfoglalas, él6helyek csokkentése,élélények
pusztitasa.

A tdzgydjtas veszélyes. A tiz élélények és él6helyek sokasagat pusztithatja el. A kor-
hadé fatorzs eltizelésével egy él6vilagot égetiink el! A tiizelés levegészennyezést és
talajkarosodast is okoz. Avar égetésekor hasznos tapanyagok mennek veszendébe. Hul-
ladék eltiizelésekor mérgezé gazok szabadulhatnak fel, melyek hozzajarulnak a savas
es6 keletkezéséhez.

Feladat: Ne gyujtsunk tiizet a természetben, s erre figyelmeztessiink masokat is! Ké-
szitsunk komposztot szileink segitségével !

Hazank 6shonos novényer és dllatai. Mit értiink 6shonossag alatt ? Soroljunk fel 6s-
honos névényeket és allatokat. Figyeljik meg, hogy az 6shonos, vagy az egzéta névé-
nyek vonzzanak-e tobb allatot? Novénytelepitéskor részesitsiik elényben az 6shonos no-
vényeket !

Atermészetes él6helyek és az ember altal kezelt teriiletek kozti kiilénbség. Pl: termé-
szetes t6 és halast6 6sszehasonlitasa. Atermészetes és a telepftett erd6k kozti kiilénb-
iglg“. Zbélq sivatagok: A nyirt pazsit és a golfpalya. Anyirt gyep és a természetes rét kdzotti

ulonbség.
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Véaett novények és dllatok. Mit értiink védettség alatt ? Mely novények és allatok vé-
dettek? Mi az oka a védetté nyilvanitasuknak? Van-e kornyékinkon védett novény és
allat? Mit tehetnénk mi az érdekiukben?

Veszélyeztetetiség
A gyik Is védett dllat

Szemléltetés: A Voros konyv bemutatasa.

Védett novények. Tavaszi hérics (Masik védett viragot is valaszthatunk a terileten el6-
forduldk kozul.) A virag bemutatasa, jellemzéi. El6fordulasi helye.

Figyelem! A védett viragoknak nemcsak letépése, magjanak begy(tése, attelepitése
is tilos!

Feladat: Hivjuk fel erre a kirandulok figyelmét (plakat, szérélap, szendvicsember stb.)!

Védett allatok. pl: sargarigd (Valaszthatunk mas védett allatot is!) A madar jellemzé
kdlsé jellemzéi. Szine, mérete stb. Fészekrakas, fiokak nevelésének megfigyelése. Atav-
cs6 hasznalata. Helyes beallitas.

Maaoarak és fak napja. Madarak és fak kapcsolata. Madarfészkek a fakon; agak kozott,
oduban stb... Figyeljik meg tavcsével a madarak viselkedését. Osszefiiggés a madarak
és fak kozott. Afak él6helyet, fészkelGhelyet, taplaléklelGhelyet jelentenek a madaraknak.
A madarak 6sszeszedik a fakat karosité rovarokat. Néhany gyakori madar megnevezése
(gélya, fecske, cinke). Elet az erdében tavasszal. Madarak és fak kozotti kapcsolat. Ma-
darak taplalkozasi szintjei a fakon. Minden madarnak van egy jellemzé taplalkozasi szo-
kasa, melyhez rendszerint egy teruleti szint is kapcsolédik. Figyeljuk meg ezeket! (A fe-
keterigd a foldon keresgél, acsuszka, afakopancs a fatérzson kutat, a kiralyka a fa tetejét
uralja stb.)

Feladat: Készitsink madarvédelemre figyelmezteté plakatokat. Ultessiink fat! A fail-
tetés szabalyai. A fa hosszUtavlu gondozasa.
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Alatvédelem. Az allatok kiszolgaltatott helyzete. Allatok fogsagban —cirkusz, allatkert,
allatkereskedés. Allatkisérletek. Allataldozatok az emberi szeszélyekér: szérakozas: bi-
ka-, kakasviadalok, babona: orrszarvivadaszat a szarveért, uzlet: elefantcsont, allatcsem-
pészés, luxus: bundak. Mit tehetiink mi az allatokért? Ne fogjunk be szabadon él6 allatot!
Tartsuk tiszteletben az 4llatok szokéasait. Beszéljiik le sziileinket az eredeti allatszérmé-
bé| készilt termékek vasarlasardl! Haziallatainkkal banjunk kiméletesen.

Természetvédelmi akciok

A Fold napja.: dprilis 22. Szervezziink természetvédelmi akciot (pl. a rét viragainak,
vagy egy kis t6 békainak megmentéséért)!

Akcibterv készitése a Fold napjara. Valasszunk ki egy természetvédelmi problémat,
ami az év sorén leginkébb felkeltette a gyerekek érdekl6dését, és ehhez készitsink ak-
ciétervet. Pl. egy patak védelmezése. Jelszé: Mentsilk meg a patakot!

Akcidterv kidolgozésa patak védelmeére. Talalkoz6 szervezése a patakhoz, a F6ld nap-
jara. Szakemberek, hivatalos személyek, Ujsagirdk, az iskola tanarai, diakjai, szulék stb.
meghivasa. Meghivok, plakatok, szérélapok elkészitése.

Akcidterv t6 védelmére. Témavalasztas. Pl: Vegyik védelminkbe a Nadas-tavat! Cél
kitGzése: Mit akarunk elérni ? (Legyen helyi védettség teriilet a t6 és kornyéke.) Mod-
szerek megvalasztasa: Hogyan tudjuk ezt megvalésitani? Kiket akarunk mozgositani?
Program 6sszedllitasa. Otletgydjtés — Minden otletet felirunk a tablara, majd kivalogatjuk
a hasznalhatéakat. Sorrendiség felalltasa fontossagi és idérendi szempontok figyelem-
bevételével. Meghivok, plakatok megtervezése, elkészitése. Cimlista 6sszealltasa. Pos-
tazas.

Termeészetvede/m/ akc/iok
(Pl pataktisziitas)

Akcionap. Természetvédelmi akcié a Fold napjara (apr. 22.). Az akcié levezetése a
tervek szerint. A helyszin felkeresése a meghivottakkal egyiitt. A gyerekek beszamoldja
eddigi tapasztalataikrél a jelenlévé helyi hivatalos szervek képvisel&inek, Gjsagiroknak
természetvédelmi szakembereknek,és a tobbi érdeklédének. A teriilet természeti érté:
kgmgk és kornyezeti veszélyeztetettségének Ujbdli szambavétele a szakemberek segit-
segeével. Egyuttgondolkodas a megoldasrél. Kozos munkavégzés az allapotjavitasért. Pl:
szemétszedeés, -elszallitas.
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Az akcidnap értékelése. Elménybeszamolé. A gyerekek meséljék el a nap élményeit,
jo, rossz, tréfas mozzanatait. Foglaljuk 6ssze az eseményeket. Mennyire volt eredmé-
nyes a nap? Eljottek-e akikre szamitottunk? Meg tudtuk-e értetni masokkal is a problé-
mat? Elértik-e a célunkat? Mit kellene legkdzelebb masként csinalni? Vonjuk le a nap
tapasztalatait. Erésitsik meg a jot, tanuljunk a hibainkbél. Hamarosan szilkség lesz ra
gjra! Dicsérjuk meg a szervezdket !

SRS

A

Természetvéae/m/ akcio a fakért
Kornyezetveaelem

Komyezetvéaelmi ismeretek.: Mivel foglalkozik a kornyezetvédelem ? Az embert, s az em-
beri kbrnyezetet védi, beleértve az épitett kdrnyezetet, kultirat is. Sok ponton talélkozik a
természetvédelem torekvéseivel. A leveg6, a viz, a talaj védelme mind természet- mind kor-
nyezetvédelmi szempontbdl fontos. Pl. vizvédelem: t.véd.: életfeltételek k.véd.: ivévizellatas
védelmében. Létezik nyelvi és szellemi kdryezetvédelem is, mely anyanyelviink tisztasa-
gén, s a szellemi szabadsagért kizd (idegen szavak, giccsek, karos hatasu videokazettak
stb. ellen). Milyen a mi lakéhelyiink krnyezete ? Vannak-e kulturélis értéket jelents épuletek?
Vannak-e parkok? Mit tehetnénk a szép, kultdralt kérnyezetért?

Kornyezetvédo mozgalmak hazdnkban és kilfolaon. (Pl: Reflex, Levegé munkacso-
port, EYFA, GREEN.)

A kornyezetszennyezés fajta. Viz-, leveg6-, talajszennyezés. Mivel, milyen médon
szennyezi az ember ezeket a kozegeket? Kisérlet: Egyszer( viz-, leveg6- és talajszeny-
nyezési moédok bemutatasa.

Hulladékok. Hogyan keletkezik a szemét? Milyen fajtai vannak? Szeméttermelésiink
évrél évre névekszik. Mit tehetnénk a folyamat megallitasaért? Megoldas: meglévé dol-
gaink megdvasa, esetleg mas célra valé Ujrafelhasznalasa, vasarlaskor a csomagolé-
anyag figyelembevétele. Csoportositas: Ujrahasznosnhato és hasznosithatatlan anya-
gok szétvalogatasa.

Ujrahasznositas. Mit lehetne hasznositani vagy Ujrahasznositani? Mi az amit meg sem
kellett volna venni? Gydjtsik kilon a papirt és a fémet! Milyen fémtargyak keriilhetnek
a szemétbe (alufdlia, UditSitalok fémdobozai, fémkupakok, aluzacskék, szérépalackok,
fogkrémtubusok stb.)? Ezek alapanyaga az aluminium, melynek el6allitasahoz nagyon
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sok energia szilkséges, és erSs kornyezetszennyezéssel jar. Miért fontos az ujrahasz-
nosftasa? Mit tehetiink? Legjobb, ha meg sem vesszuk! Ha mar megvan, gydjtsuk kulon,
és vigyik vissza a MEH-be.

Hulladékanyagok csoportositasa. Elbomlé, el nem bomlo, ujrahasznosithat6 anyagok.
Tevékenység: Kilonbozé alapanyagok szétvalogatasa (papir, fém, mudanyag, textil). Mit
tudnank még valamire felhasznalni ?

Ujrahasznositasi otletek. Mely targyaink valtak feleslegessé ? Mi az amit meg sem kel-
lett volna vasarolnunk? A tulcsomagolas a szeméttermelést fokozza. Mit tudnank hasz-
nositani vagy Ujrahasznositani? Visszavalthaté: papir, fem, tveg (vajon meddig?), elem
(egyre tobb helyen). Uj életre kelhet: kinétt gyerekruha elajandékozva, elhasznalédott
ruha rongyként, midanyag dobozok irattartoként, stb. Gydjtsik kilén: a papirt, a fémet
(ezeket mar az el6z6 évek ota gy(itik a gyerekek), az elemet. Rendezzink ruhavasart!
Kinétt ruhainkat jelképes dsszegér arusitsuk el. Milyen étletetek van még ?

Hulladékok csokkentése, Uirahasznositasa. Mit tudnal még valamire hasznalni? Mi az
az anyag, amit ésszeri vasarlassal elkerilhettél volna? Mit menthetiink még meg a sze-
métbe dobastél? Ujrahasznostiasi lehetGségek: papirgydijtés, lvegvisszavaltas stb.

Feladat: Gydjtsd kiilén a papirt ! (Valogaté papirgydijtés elinditasa osztalykeretben.)

Tegylink valamit a levego tisztasagaért/Pl: Plakétrajzolas, levél fogalmazasa egy ko-
zeli levegészennyez6 iizem vezetSjének, melyben idépontot kériink egy személyes be-
szélgetéshez, Ujsagcikket irhatunk egy helyi Gjsagba stb.

Teqylink valamit a viz tisztasdgaért/ Honnan kapjuk az ivévizet? Szakember el6adasa,
vagy latogatas egy ivéviz kutnal. Hova jut a szennyviziink? Szennyviztisztit telep mu-
kodésének magyarazata. A csatornazas nélkili telepiilések szennyvizelvezetési lehets-
ségei. Problémak: Gyakran az arkokba, patakokba engedik az emberek a szennyviziket.
Feladat: Vizsgaljuk meg a patakunk vizét, s az eredményt kozéljuk a polgarmestei hiva-
tallal.

Tegyiink valamit a talaj tisztasdgaért/ A talajban 1évé szennyezé anyagokat a névé-
nyek is felszivhatjak, s elfogyasztva ket megbetegedhetink.

Feladat: végezziink talajvizsgalatokat, gydjtsik kilon az elemeket, hivjuk fel az em-
berek figyelmét az akkumulatorok veszélyességére, reklamozzuk a faradtolaj visszavalt-
hatésagat!

Tegyiink valamit az épitett kormyezetinkért! Térképezzik fel, hogy van-e miemlék,
miemlék jellegl épulet, vagy védelmet érdemlIS 6reg haz a kornyékinkon. Készitsink
tanulmanyt a szarmazasardl, és a korrél amelyben készilt. Mutassuk meg a polgarmes-
teri hivatalban, és vallaljunk feladatot gondozasaban.

Tegydink valamit a nyelvi és szellemi kornyezetszennyzés ellen/Negyunk részt anya-
nyelvi versenyeken, ne hasznaljunk indokoltlanul divatos idegen szavakat (pl. project)
titakozzunk a gyerekeket mozgdsité idegen elnevezési akciok ellen (pl. Chalange day)
ztb. Hivjuk fel a figyelmet a reklamok, a durvasagot sugalmazoé videofiimek stb. karos

atasara.

Zolaikek

Apré cselekedetek a természet és kornyezet védelméért. Az energia és a kdrnyezet.
Takarékossag az energiakkal. Az energia meg6rzésének maédjai. Otletgydijtés: Mit tehet-
nénk mi? Takarékoskodjunk az energiakkal: Vegyiik lejjebb a f(itést, ne az ablakon en-
gedjuk ki a meleget! Kapcsoljuk le a villanyt, ha kimegyiink a szobabdl! Zarjuk el a cs6-
pogé vizcsapot! Ne folyassuk a vizet foloslegesen! Sokszor elég egy rovid zuhanyozas
a sok vizet kivané kadfirdé helyett stb.

Takarékoskodjunk az anyagokkal: irjunk a papir mindkét oldalara, hasznalat utan se
dobjuk a szemétbe, inkabb gy(jtsik 6ssze, s adjuk le papirgydijtéskor. Készitsiink papirt!
A hazipapir receptje.

- Mit tehetnénk még ? Ovjuk az erdéket, ne gyuijtsunk tiizet, ne hagyjunk ott szemetet,
figyelmeztessiink erre masokat is | Rendszeresen gyiijtsuk kilon a papirt, hogy keve-
sebb fat kelljen kivagni! Vasarlaskor ,Gjrapapirt” valasszunk. Hasznaljuk Gjra a boritékot
az el6z6 cim atragasztasaval.

64



A TERMESZET- ES KORNYEZETVEDELEM TANITASA

Napi aktualis természet- és kérnyezetvédelmi témak megbeszélése (pl. a népesség-
novekedés kévetkezményei). TV-bél, radiobdl, Ujsagokbdl szarmazé informéaciok, vagy
sajat élmeny feldolgozasa. Diaképek, video, konyvek bemutatasa, el6adék meghivasa
stb.

KOrnyezetvéaelmi akciok

Akcioterv a Kornyezetvéadelmi Vildgnapra (jun. 5.). Kérnyezetvédelmi téma kivalasz-
tasa. Pl: leveg6védelem. Problémamegallapitas: Pl. levegé: iskolank utcajaban nagy a
forgalom, a parkold gépkocsik elfoglaljak a jardat.

Mas esetben: Viz: A kézeli Uzem tisztitas nélkil bocsatja ki a szennyvizét, s ezaltal
veszélyezteti az ivéviz mindségét. Hulladék: az iskola kornyéke egyre szemetesebb,
mert nincs elég szemétlada. Zoldterilet: A kdzelinkben 1évé park elég elhanyagolt, ra-
adasul egy részét le akarjak betonozni.

Cél kitdzése. Mit akarunk elérni? Tiszta legyen kornyékiinkon a levegs. Hogyan érhet-
juk el ? Mddszerek kivalasztasa. Akcid kivalasztasa a levegévédelem téman beliil. PI.
kiallitas szervezése a leveg6 témakadrben, vagy kerékpartira a tiszta levegGért stb.

Akcionap szervezése. El6késziletek. Szervezés (levéliras, plakatkészités, részletek
megbeszélése stb.). Mit tegylink? Célkitdzés: Mit akarunk elérni? Médszerek: Hogyan
tudnank ezt elérni? Kikhez akarunk sz6Ini? Otletvihar. Tervezés. Feladatok megosztasa.

Felkészulés, elokésziletek. Targyald csoport: Szerepjatékkal felkésziil a felnéttekkel
valé targyalasra (polgarmester, vallalatvezets). A helyes viselkedés alapveté szabélyai,
céltudatos, lényegkiemeld, érthetd el6adasmoéd stb. Kapcsolatteremté csoport: Felké-
szulés az emberekkel valé kapcsolatteremtésre (jarokeldk, autésok, kereskeddk, Ujséa-
girék stb.). Udvarias megszolitas, 6sszefogott tajékoztatas, meggySzéeré stb. Tesztlapot
alltanak ossze a probléma kérdéseirSl. Szemléltets csoport: plakatokat, feliratokat, jel-
mezeket, szérdlapokat készit, meghivét tervez stb.

Akcionap. Kornyezetvédelmi Vildgnap (jun. 5.) Targyald csoport: Felkeresik a hivatalos
szerv képvisel§jét (felnétt kisérettel). Targyalnak az észlelt problémardl. Megprébalnak
valamiféle eredményt elérni. Kapcsolatteremté csoport: Megkérdezik a jarokelék véle-
ményét a problémardl, felteszik a teszt kérdéseit, valaszolnak az érdekl6ddk és az Ujsag-
irok kérdéseire. Szemlélteté csoport: Plakatokat tesz ki, feliratokat hordoz, szendvicsem-
berként szérélapot oszt stb.

Az akcionap értékelése. Acsoportok élménybeszamolét tartanak. Elemzik, és értéke-
lik munkajukat. Foglaljuk 6ssze az eseményeket. Mit csinaltunk j6l, mi az ami nem sike-
raft? Hogyan kellett volna jobban csinalni? Elértuk-e a célunkat? Hogyan folytatjuk a mun-
kat? Az akcié értékelésének osszefoglalasa, a résztvevék munkajanak elismerése.

Az éves munka osszefoglaldsa. Milyen témakaorokkel foglalkoztunk? Okoldgiai isme-
retek, Természetes kdzegeink: levegé, viz, talaj, természetvédelem, kdrnyezetvédelem.
Melyik témakort szeretted a legjobban? Melyikb6l tanultad a legtobbet? Melyik débben-
tett meg'leginkabb?

Melyikkel foglalkoznal a jovSben is? Megvaltozott-e a szemléleted, viselkedésed a
tanultak hatasara? Sikerdlt-e szdleidet, vagy mas felnGtteket meggy6znod a természet-
és kornyezetvédelem fontossagaré|? észrevenél-e valamilyen valtozast cselekedeteik-
ben? Az éves munka értékelése.
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HERCZEG FERENC

BUJDOSO BABUK

mesék

Kedves Pedagogusok, kedves Szulok!

A Patria Kiadé figyelmikbe ajanlja a “Bujdosé babuk” cimi Herczeg Ferenc-mese-
kotetét, melyet a 8-12 éves gyermekek konyvespolcara szantunk. Ugy gondoljuk, ez
a korosztaly ma nincs ellatva szinvonalas ifjisagi konyvekkel, és hasznos lehet, ha
mar viszonylag koran valés irodalmi értéket kap. A konyv az 1993-as Unnepi Kényv-
hétre jelenik meg, egy rajzpalyazat is fog kapcsolédni hozza, értékes nyere-
ményekkel, melynek felhivasat késébb tesszik kozzé. El6zetesen megrendelni a ki-
adé cimén lehet: 1088 Budapest, Szentkiralyi u. 47. Tel.: 2100-580

Kedves fiatal baratunk!

Nagy szeretettel adjuk at Neked ezt a konyvet,
Te, aki mar megtanultal olvasni, és a szileid,
nagyszuleid esti halk meséi utan onalléan akarsz
felfedezni Uj meséket, Uj kalandokat. Hogy meg-
tanuld, milyen csodalatos érzés, ha valaki egy j6
kényvvel egyedil maradva szabadon engedheti
fantaziajat, gondolatait. Szeretnénk, ha Herczeg
Ferenc mesekdnyve az elsé “komoly” konyv len-
ne a kdnyvespolcodon, az életedben. Ezek a me-
sék mar nem a csodalkozé6 szemid 6vodasnak
irédtak — a helyzetek, a torténetek segitenek el-
igazitani a vilagban, hogy tudjal j6! valasztani le-
hetGségek, emberek, érzelmek és értékek kozott.
Tedd el j6l, és ne szégyelld elévenni késébb, k-
zépiskolai idékben sem, mert lehet, akkor még
nagyobb szikséged lesz ra, mint most...

Ara: 195 -Ft
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Fajismeret

FRANYO ISTVAN

Az elmult években gyakran és sok helyen hangzoltt el, hogy a felnévekvé nemze-
dék szinte egyetlen noveny- és dllatiajt sem ismer, pedig az ereameényes kornye-
zeti nevelés elképzelhetetlen szildrd fajismeret nélkul. Az ilyen allitasok
/gazsagtartalman nem érdemes vitatkozni, hiszen jelenleg mindenki, aki elégedet-
len a kozponti tanterv tananyaganak tartalmaval és strukturajaval, helyi tantervet
készithet, melyben a fajismeret kialakitasanak abban az évfolyamban és anny/
Oraszamot biztos/ithat, ahol és amennyit csak gondol.

A vizsgalat célja

Az altalunk ismert helyi gimnaziumi biolgia tantervek tobbsége céljai kozott deklaralja
a jelenleginél bévebb és szilardabb fajismeret kialakitasat, de a tananyag tartalmabdl
csak a fajnevek nagy szama és a rendszertan 6raszamanak jelentés emelkedése tiinik
ki. Kb. husz tantervtervezet illetve -vazlat attekintése utan kivancsiak lettiink arra, hogy
abiolégiatanaroknak — altalaban — mi az elképzelésik a kotelezd iskolabajaras ideje alatt
(6-16 éves korig) a biolégiatanitas jovéjérél, a tananyagrol és ennek felosztasardl, a fel-
dolgozandé témak sorrendjérél, az draszamokrdl stb. Mivel arra, hogy egy ilyen nagy
kérdéskort teljesen attekintve tudomanyos alapossaggal dolgozzunk fel nincs lehetsé-
gunk, ezért olyan részekre osztottuk a feladatot, melyek megoldasa énmagéaban is ér-
dekes adatokkal szolgalhat. Mivel — mint emlitettilk — a fajismeret erGsitése tint elsédle-
ges problémanak a helyi tantervek készitéi szamara a részfeladatok kozul a Gjismeret a
rfajismeret kialakitdsa és helye a tananyagbantémakor feldolgozasat vettik elsé helyre.

Atajékozddo vizsgalathoz kérdSiveket szerkesztettink. Igyekeztiink a kérdéseket ugy
megfogalmazni, hogy a valaszok rovidek és egyértelmiek lehessenek. Ehhez a kérdGiv
elsé valtozatat néhany kollégaval — minden segité informéaciét, magyarazatot mell6zve
—kitoltettiik és valaszaik alapjan a kérdéseket pontositottuk. [gy allt 6ssze az a 15 kérdést
tartalmazé Aérdoi; melyet 200 példanyban 1992, szepternberében kuldtink el az orszag
olyan részeibe, ahol régi kapcsolataink révén reményink volt a lapok kitoltésére. Még igy is a
lapoknak csak a j6 harmada (szamszerint 82 db) érkezett vissza kitoltve november végéig. A
valaszol6 kollégak negyede (22) gimnaziumban tantott, a tobbi (60) altalanos iskolaban. (A
hitelesség kedvéért meg kell jegyezniink, hogy nemcsak egyének toltotték ki a kérdéiveket,
hanem egy gimnaziumi és két altalanos iskolai munkakozosség is.) Nyilvanvald, hogy ezzel
a vizsgalattal kapcsolatban sem a kérdGivek szama, sem térbeli elosztasa miatt nem beszél-
hetiink reprezentativitasrdl, de a valaszok igy is jelzik, hogy a biolégiatanarok egy része milyen
jellegi valtoztatasokra lenne kész.

Kérdések és a valaszok statisztikai feldolgozasa

A kérddiv 15 kérdésére adott valaszokat a kérdések sorrendjében mutatjuk be. A kér-
déseket az arab sorszamok utan délt betdkkel jeloltik. Erdemesnek talaltuk az altalanos
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iskolai és a gimnaziumi tanarok vélaszait és e két csoporton belil a kilonb6z6 tanitasi
gyakorlattal rendelkez6k véalaszait kiilon is kigydjteni. A tanitasi gyakorlatot a 20. évig ot
éves szakaszokra osztottuk, 20 év folott viszont mar nem differencialtuk. A szakaszha-
tarokhoz semmilyen objektiv esemény sem kéthetS, az 6téves egységek viszont prak-
tikusan kezelhetSk. Ezek alapjan a valaszolokat kétszer 6t csoportba sorolhattuk. Az
egyes csoportokba sorolt tanarok szamat az alabbi tablazat mutatja:

korcsoport altalanos iskola gimnazium
(ev) (f6) (f6)
0-5 6 3
6-10 6 4
11-15 14 1
16 -20 12 2
20 folott 22 12
Osszesen: 60 22

(Az utolsé korcsoportba soroltuk a két altalanos iskolai és az egy gimnaziumi munka-
kozosséget is.)

A tovabbiakban csak a kérdésekre adott valaszokat 6sszegeztik és a tablazatba ren-
dezett szamok jelentésére térink ki. A valaszok értékelésére és a valaszok kozotti
osszefuggések feltarasara a kovetkezs fejezetben kerul sor.

1. Egy tiz évifolyamos (6-16 éves korg nevelo) iskoldban mely éviolyamokon és het/
hény oraban kellene tanitani biologiai ismereteket? (Az draszamokat ija az éviolyam
szama ald/)

évfolyam: 1. 2. 3. 4. 9 6. 7t 8. 9. 10.
Alt. iskola
korcsoport
0-5 1 2 1 1
2 1 2 3 2 5 6 6 6 6 6
3 1 1
6—-10 1 3 3
2 1 1 2 3 6 6 6 3 3
3 1 1 2
11-15 1 4 3 3 3 1 1 2 2
2 2 3 3 7 8 7 8 10 9 9
3 1 1 5 6 6 4 3 3
16 — 20 1 5 2 2
2 1 4 5 8 10 9 9 9 10 9
3 1 1 2 3 2 1 1 2
4 1 2 1 1
20 folott 1 5 4 3 2
2 1 3 6 9 19 19 18 16 15 15
3 2 2 3 4 4 6 5
4 1 1 2
Gimnazium
korcsoport
0-5 1 1
2 1 1 1 2 2 2
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ?
6-10 2 1 1 1 2 4 3 3 3 1 1
3 1 1 1 2 2
4 1 1
11 -15
2 1
16 — 20 - : 1 1 1 1 1 1 1
g 1 1 1 2 1 1 1 2 2
20 folott 1 3 6 6 3 1 1 !
2 3 3 3 8 12 9 8 8 5 7
3 2 4 4 7 5




FAJISMERET

A tablazatbdl az deriil ki, hogy a két iskolatipusban a kilénb6z6 tanitéasi gyakorlattal
rendelkezé tanarok kozil hanyan gondoljak a biolégiai ismereteket az egyes évfolyamo-
kon heti 1, 2, 3 esetleg 4 6raban feldolgozni. Nyilvanvalé, hogy egy tanar nemcsak egy
évfolyamot jeldlt meg és a kilonbdzé évfolyamokhoz nem mindig azonos heti 6raszamot
irt. Példaul: az altalanos iskolai tanarok kozil azok akik mar tobb mint hisz éve tanitanak
16-an szeretnék a biolégiai ismereteket a 8. évfolyamon heti 2 6raban tanfttani. Ugyan-
ebben a tanarcsoportban ketten a 10. évfolyamban 4 érat szannanak a biol6giara. Ha
egy tanar a 8. évfolyamban heti 2 éraban kivanna biol6giat tantani az a 10.-ben egyarant
irhatott 0, 2, 3 vagy 4 o6rat is, de hogy melyiket az ebbél a tablazatbél nem deril ki.

2. Egy tiz évifolyamos iskoldban melyik éviolyam(ok)ban tarja szikségesnek konkrét
noveény- és allatiajok megismertetését? (Tegyen X jelet a javasolt éviolyam(ok) szama
aldl)

évfolyam: 1l 2. 3. 4. 5t 6. 7 8. 9. 10.
Alt. iskola

korcsoport

0-5 2 2 3 3 5 5 3 2 2 2
6-10 4 6 6 5 1

11 -15 4 4 5 10 14 14 8 2 1 1
16 — 20 2 3 5 9 12 12 7 4 4 3
20 folott 2 2 5 12 22 22 21 5 2 1
Gimnazium

korcsoport

0-5 2 1 1 1 2 3 3 3 1 1
6-10 1 1 1 2 4 4 3 2 1 1
11 -15 1 1 1 1

16 — 20 1 1 1 1 2 2 2 2

20 folott 5 6 8 10 12 11 10 i/ 2 2

A tablazatbol az olvashaté ki, hogy az egyes évfolyamok kozil melyikben, hany tanar
tanitana konkrét fajokrél. Példaul: a gimnaziumban tébb mint két évtizede taniték koziil
az 5. évfolyamban 12-en, a 8. évfolyamban mar csak 7-en foglalkoznanak a fajismerettel.
Természetesen ennél a kérdésnél is tobb évfolyamot lehetett egyszerre megjeldini. Igy
volt olyan valaszol6, aki csak az 5. és 6. évfolyamot jeloite meg, de volt olyan is, aki mind
a tiz évfolyamban tanitana konkrét novény-és allatfajokrél. Ezt — az adatfeldolgozas jel-
legébdl kovetkezéen — a tablazatban nem lehetett elkiloniteni.

3. Kb. hany hazai novénylaj megismertetését larja szikségesnek az iskoldban?
fajszam: 30 40 45 50 60 65 70 80 90 100 110 120 150 200
Alt. iskola

korcsoport

0-5 2 2 1 1

6—-10 1 2 2 1

11-15 1 2 5* 1 4* 1

16 — 20 11 4 2 2" 1 1 1

20 folott 3* 6* 4 1 1 1 4 1 1
Gimnazium

korcsoport

0-5 2 1
6—-10 2 1* 1
11-15 1*

16 - 20 1 1

20 folott 1 1 5* 16ss St i

A tablazatbol két informacié olvashaté ki. Egyrészt az, hogy hany darab novényfaj
megismertetését tartjak fontosnak a kollégak. Ez a szam 30 és 250 kozott szérédik. A
javasolt fajszamok mindegyikét tartalmazza a tablazat legfelsé sora. Masrészt az is lat-
hat6, hogy az egyes fajszamokat a kilénb6zé id6ben végzettek milyen gyakorisaggal
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javasoljak. Példaul a legfiatalabb altalanos iskolai tanarok kozul ketten 50 fajt irtak, ketté

elegendének tart 40-et, de van egy, aki 80-ra gondol. 3 y .
A tanarok kézil néhanyan nem konkrét szamot adtak meg valaszkent, hanem inter-

vallumot. (pl. 40-50 vagy 200-250). Csillaggal jeloltiik meg, hogy mely szamok kozott van
egy-két olyan valaszold, akinek a valaszabdl tablazat készitésekor az intervallum alsé

értékét vettik figyelembe.
4. Kb. hany hazai dllatiaj megismertetését tarja szikségesnek az isk