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Szamitogepes algebral
rendszerek (CAS)
az oktatasban

NAGY TAMAS

A hetvenes évek végén a kozoktatas intezmenyeiben Magyarorszagon is megje-
lentek a szamitogépek. Az iskolaszamitogép-program elsosorban a hardver (sza-
mitogeépek és perifériak) terjesztéséet tekintette feladatanak, bar a
Tudomadnyszervezési és Informatikai Intézet oktatasi programpalyazatot is indi-
tott. Az iskolakban alkalmazott szamitastechnikai eszkozok 1983 eés 1994 kozott
tobbszor is ,megujultak” (ABC 80, HT 1080-Z, PRIMO, C 64, C 16, C + 4,
VIDEOTON, IBM PC stb.). Ezt az id6szakot az allando tipus-, teljesitmény- €s
arvaltozas jellemezte, a kulonféle nem kompatibilis rendszerek és tipusok azon-
ban egymds mellett tovabb mukddtek. Az allando valtozast nem tudtak sem az
iskolak, sem pedig az dket kiszolgalni hivatott intezmények (fejlesztés) kovetni,
ami ez kulonosen az iskolakban alkalmazhato oktatasi célu szoftverek hianyaban
(az IBM PC rendszerek mellett is) mutatkozott meg.

Altalanossa valt, hogy ma gyakorlatilag minden iskola rendelkezik szamitégéppel (egy-
re inkabb IBM PC gépekkel), de az oktatasban hatékonyan alkalmazhaté szoftverek mar
kevésbé terjedtek el — a ,jogtiszta”, megvasarolt szoftverek szama csak lassan novek-
szik. Ennek természetesen szemléletbeli és pénzigyi okai egyarant voltak és vannak.

Felmerul a kérdés, hogy az iskolak milyen stratégiat kovessenek, ha lehetéséguk van
szoftvert vasarolni. Specialis, egy-egy szlk tantargyi tartalomra irt vagy tobb, szélesebb
terlileten is alkalmazhaté szoftvert szerezzenek-e be? Ezt a kérdést nehéz eldonteni, bar
valészind, hogy a masodik valtozat a jelenleg célszerl gyakorlati megoldas. A szélesebb
alkalmazasi terulet médszertani kidolgozatlansaggal jar egyutt és ezaltal a pedagégustol
Is tobb munkat, onallésagot kovetel. :

A nem oktatasicélu IBM PC szoftverek szama rendkivul nagy. Ugy aterjedelmi korlatok
miatt jelen dolgozatban csak egy szUk terulettel tudunk foglalkozni. Tartalmi szempontbal
a matematikai megkozelitési méd biztositja a legszélesebb alkalmazasi teruletet, hiszen

a természet-, a tarsadalom- és a muszaki tudomanyok mindegyike felhasznalja a mate-
matika eszkoztarat.

A matematika eszkozeivel kilonféle tudomanyteriletek problémai, feladatai oldhatok
meg. A problémamegoldas egyszeri menetét az 1. dbra mutatja be.

A gyakorlati probléma feltarasa a pedagdégus moédszertani és szakmai ismereteit ko-
veteli meg. A matematikai modell felallitasa — probléma leirdsa a matematika eszkozei-
nek segitségével — szakmai és matematikai ismereteket feltételez. A matematikai ered-
meny (szamok, vektorok, matrixok, figgvények alakja stb.) meghatarozasa nem mate-
matika tantargy esetén olyan ,technikai” feladat, amelyhez célszeri segédeszkozoket al-
kalmazni. A kulonféle eszkozok felhasznalasa nem Uj keletl dolog, hiszen korabban is
hasznaltak példaul: fUggvénytablazatokat, logarlécet, zsebszamologépet. A CAS (sza-
mitogepes algebrai rendszerek) szoftverek, mint matematikai segédeszk6zok a problé-
mamegkozelités egy uj, rendkivil hatékony formajanak tekinthetdk.
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1. abra

Modszertani szempontbol egy gyakorlati probléma (feladat) megoldasa (altalaban) a
kovetkezd feldolgozasi lépéseket feltételezi: 1. probléma felvetése; 2. problémaval kap-
csolatos ismeretek aktualizalasa; 3. megoldashoz szikseéges szabalyok, feltételek meg-
hatarozasa; 4. képletek, osszefuggések levezetése, ertelmezése; 5. adatok behelyette-
sitése (eltéré adatokkal tobbszor); 6. végeredmény meghatarozasa; 7. kapott eredme-
nyek értékelése, elemzése; 8. 6nallé tanuldi alkalmazas, gyakorlas. A CAS szoftverek
alkalmazasa esetén a kovér betlikkel irt Iépések szamitégéppel (is) elvégezhetdk, igy a
tanulék a rendelkezésre allo idében tobb példat, tobb eltérd tipikus megoldast ismerhet-
nek meg (megkonnyithetd az altalanos szabalyok felismerése, belatasa).

A CAS rendszerek hasznalata soran megkulonboztethetd:

— matematika tantargyban torténd alkalmazas, amely elsésorban a numerikus maod-
szerek felhasznalasi lehetéségeit noveli meg;

— matematikai 6sszefliggéseket felhasznalé mas tantargyban torténo alkalmazas:

— mint segédeszko6z meggyorsitja a matematikai apparatus hasznalatat;

— sok példa gyors bemutatasaval jobban kihasznalja a rendelkezésre allo idat;

— az eredmények, figgvények bemutatasaval konkretizalja, szemlelteti az elvont prob-
léemakat;

— egyszerlbb ,szimulacios” lehetéseget biztosit.

Az eddig leirtak alapjan megallapithatd, hogy a szamitégépes algebrai rendszerek al-
kalmazasa két {6 halmazba rendezhetd: 1. CAS, mint szamolasi segédeszkoz; 2. CAS,
mint modszertani segedeszkoz.

A CAS rendszerek rendkivul sokrétiek:

— léteznek DOS és WINDOWS alatt miikodé valtozatok (DERIVE, EXCEL);

— megkulonboztetheték képlet- és fliggveény-, valamint tablazatkezel6 rendszerek stb.
(Super Calc, Lotus 1-2-3, MAPLE stb.).

A rendelkezésre allé széles valasztékbdl ket szoftvert valasztottunk ki:

— DERIVE fliggvény (képlet) szerkeszté és kezeld (DOS);

— EXCEL tablazatkezelé (WINDOWS).

DERIVE rendszer (képletkezel0)

A DERIVE szoftver nem oktatasi célu fejlesztés eredménye, de egyszeru alkalmazha-
tésaga akar az altalanos iskolai felhasznalast is lehetévé teszi. Egyetlen 360 kB-os le-
mezen rogzithetdk a felhasznalashoz szukséeges fajlok Ugy egy IBM XT szamitégépen,
egyetlen magneslemezes egységgel — bar ez ma mar nem jellemzé — 512 kB RAM-mal,
a leggyakoribb képernyécsatolok barmelyikével (CGA, Hercules, VGA, stb.) mlkaodtet-
hetd a rendszer. Hatranya, hogy menirendszere angol nyelvi (nagyszamu hazai alkal-
maz6 esetén valdszinlleg konnyen atirhatok a rendszer Uzenetei). Az alapvet6 kezelés-
hez szikséges parancsok — szamuk 20-30 kozotti — menupontként valaszthatok.

A DERIVE rendszer alapvetd funkcidi: 1. képletek irasa, szerkesztése, modositasa
(fUggvények, valtozok, konstansok); 2. szamitasi pontossag meghatarozasa (tizedes |e-
gyek szama, tort vagy tizedes tort formatum, szamrendszerek); 3. képletek egyszerusi-
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tése, kifejtése; 4. analizis (hatarértékek, sorbafejtés, integralas, stb.), egyenletek megol-
dasa: 5. vektor és matrix kezelés, vektormuaveletek; 6. differencialegyenletek kezelése; 7.
fliggvények abrazolasa sikban és térben; 8. fajl kezelés (adatok, képletek, levezetések
mentése, beolvasdsa); 9. rendszerbeallitasok.

A DERIVE rendszer bemutatasahoz néhany tipikus matematikai, valamint egyéb tan-
targyi megvaldsitast egyarant célszerli megvizsgalni.

A DERIVE rendszer felhnasznalasa a Matematika tantargyban

A DERIVE szoftver ablakrendszere lehetdvé teszi a vizsgalt flUggvénykapcsolat kép-
lettel, grafikonnal, vektorral (értéktablazattal) térténd egyideji bemutatasat. A fliggvény bar-
milyen megvaltoztatasa azonnal szemléltethet6 a tobb ablakra osztott képernydn (2. abra).
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2. abra

Ez atipusu szamitégépes megvaldsitas sok hasonlésagot mutat az iskolakban is gyakran
alkalmazott (pl.. COMMODORE 16-ra készitett ) kulonféle fuggvényabrazolé programokkal.

A 2. abran lathaté képernyétartalom fontosabb részei, funkciéi:

— sorszamok jelolik az egyes képernydablakokat (az inverz szam az aktualis ablakot
jeloli, minden muvelet az aktualis ablakra vonatkozik — itt az 1. ablak a kijelolt);

— a grafikus képerny6 skalabeosztasa jelzi az abra aranyait (vonal, pont — Scale pa-
ranccsal ezt modositani lehet);

— szinek alkalmazasa:

— az algebrai ablakban (5) a képletekhez elkészitésik sorrendjének megfeleléen sza-
- mokat rendel a szoftver; egy képlet vagy annak egy része kijel6lhetd, a kijelolt rész ab-
razolhatd, vagy mas uj 6sszefliggésbe beépithetd.

A DERIVE rendszer az dbrazolas mellett — ha sziilkséges — a megszerkesztett képlet
leggyakoribb algebrai atalakitasait is elvégzi: tényezdikre bont; kozos nevezét keres; sza-
mokat primszamok szorzatava alakit stb. Ezzel segitheti a tanulét sajat munkajanak el-
lendrzésében, illetve a tanart tobb hasonlé példa gyors bemutatasanal. Az egyszeribb
algebrai atalakitasok mellett egyenletek és egyenlétlenségek megoldasat is tamogatja a
DERIVE szoftver. Példaul a 3. dbran bemutatott elséfoku kétismeretlenes egyenletrend-
szer vizsgalatanal: .

— a valtozok alapjan (1. ablak) rendezhetdk az egyenletek (a 2. képletre végrehajtott
Solve parancs — x-re és y-ra — eredményezte a 3. és a 4. képletet);

— a két egyenletet vektorként felirva (szogletes zardjel kozé, vesszdvel elvalasztva,
bemasolva), majd egyszerisitve (simplify) vektor formaban megkaptuk a metszéspont
X €s y éerntéket;

—a 2. ablakban a két egyenlet abrazolasaval szemléltethetd az x és y énték (megoldas)
keletkezése, értelme (metszéspont);

—a 2. ablakban a grafikus kurzor (Cross: +) mozgatadsa segitségével kozelithetd, vagy
pontosan megadhaté a metszéspont helye (ellendrzés, grafikus megoldas);

— a skala beosztasa alapjan (Scale x: 1/y : 0,25; vonalak és pontok) becsulhetd a met-
széspont helye.
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3. abra

A DERIVE rendszer az elemi és az 0sszetett fUggvényeket, a transzcendens és az
irracionalis fuggvényeket egyarant kezeli (algebrai muveletek, abrazolas). A szoftver se-
gitségével meghatarozhaté a fuggvények hatarertéke, differencialhanyadosa, hatarozott
és hatarozatlan integralja. A 6. abra a differencialszamitas alkalmazasai kozul a fugg-
vényvizsgalat lehetséges algebrai |épéseit és annak abrazolasat mutatja be. Ablakok al-
kalmazasaval kovethetévé valik a fuggvény és derivaltjainak ,viselkedése”, a szélsoer-
tékek meghatarozasanak modja. A 6. abran az 1. ablak a vizsgalt fuggveny alakjat, a 2.
ablak — az el6zd6n kivul — az els6 és masodik derivalt grafikonjat is tartalmazza. A szaba-
lyok felismerése, majd alkalmazasa meggyorsithaté a képletek és a grafikonok 6ssze-
hasonlitasaval.
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4. abra 5. abra

A rendszer lehetévé teszi, hogy a grafikon egy fontos, nem lathato részét akar tobb
lépésben is kinagyitsuk. Ezt mutatja be a 4. és az 5. abra (Zoom).

A DERIVE rendszer felhasznalasaval — a gyakorlas fazisaban — rovid id6 alatt sok el-
téré fuggvény vizsgalata valdsithaté meg. A szoftver alkalmazasa segitseget nyujthat a
differencialt tanuléi foglalkoztatasra. A gyengébb képességl/tudasu tanuldkkal a tanar
foglalkozik, a tobbiek a DERIVE szoftver segitségével meghatarozott feladatokat (fligg-
vényvizsgalat) oldanak meg (szamitégépek szama alapjan két vagy tobb tanulo dolgozik
egy geppel). |

A tobbvaltozos fliggvények analizise soran gyakran merul fel problémakent a grafiko-
nok elkészitése és szemléltetése. Kulonosen a rajz elkészitésének idéigenye jelent prob-
lémat. A DERIVE rendszer (DX 386 — 40 processzor mellett) egy fuggvény grafikonjat
5-20 masodperc alatt késziti el. Tobb ablak alkalmazasaval j6l vizsgalhaté az algebrai
kifejezés tagjainak (tényezdinek), a miveletek valtozasanak a hatasa.
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7. abra | 8. abra

A 7. dbra néhany ,egyszerl” fuggvény képletét és grafikonjat tartalmazza. A nyomda-
technika miatt nem lathatd, de itt is alkalmazhatdk szinek. Példaul eltéré szinnel abra-
zolhatok a tengelyek, az abra felsé és also feluletei. A 7. abran megfigyelhetd, hogy a
feluletek abrazolasat szakaszok (racsszerkezet) segitségével valdsitottak meg. Az abra
racsvonalainak hossza a Grids paranccsal moédosithatd. Ez okozta az 1. és a 3. ablak
racsszerkezetének aranybeli eltéréseit. Az abrazolt térelem, felllet kilonb6z6 iranyokbdl
is vizsgalhato, igy kikliszobolhetd a csak egyetlen nézdépont — néha — megertest zavaro
hatasa (8. abra).

Az eddig leirtak a rendszer lehetéségeinek csak toredékét mutattak be (a fentiek csak
modszertani valogatasnak tekinthetdk). A kovetkezo részben a matematika eszkozrend-
szerét felhasznalé mas tantargyakhoz kerestunk példakat.

A DERIVE rendszer alkalmazasa Fizika, Mechanika, Szamitastechnika é€s Informatika
tantargyakban:

A Fizika tantargy a matematikai apparatust gyakran alkalmazza. Itt a matematikaban
tanultakat — altalaban — ismertnek tételezziik fel, tehat fokozottan igaz, hogy célszeru
meggyorsitani a szamitasokat, az abrazolast. Példaként a ferdehajitas ,szimulacioval”
torténd targyalasat mutatjuk be (9. dbra). Az 1. ablak a kiindulasi 6sszefuggésekbdl le-
vezetett 5. képletet, valamint a behelyettesitett adatokat tartalmazza. A 2. ablak az eltero
inditasi szogekhez tartozo roppalyakat mutatja be (9. abra). A képlet, az adatok és a gra-
fikon egylttes bemutatasa eldsegitheti a lezajlé folyamat, az alkalmazott képletek meg-
értéset.

Az adatok — kezdésebesség, inditasi szog, nehézségi gyorsulas — megvaltoztatasaval
modellezhetd a ferdehajitas. Megfelel6 adatok behelyettesitésével, valamint az 5. képlet
bdvitésével (Ut) megoldhaté a vizszintes hajitas (a = 0°) és a nem nulla (0) magassagbol
Inditott test roppalyajanak az elemzése is (10. és 11. abra).
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COMMAND : Center Delete Help Move Options Plot Quit Scale Ticks Uindou
Zoom
Enter option
Cross x:8.85625 y:-8.8851687 Scale x:8.825 y:8.825 Derive Z2D-plot
9. abra
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Zoom
Enter optiom Eater oplion
Cross x:18. 2222222 yve Scale x 2 y:2 Perive 2P-plot Cross x: 6 3888888 ye Scale x:1 vl Derive 2D-plot
10. abra 11. abra

A grafikus kurzor segitségével becsulheto a test altal megtett vizszintes és fuggdleges
ut (Cross). Atavolsagok algebrai médszerekkel természetesen pontosan is meghataroz-
hatok. Differencialegyenletek segitségéevel leirhaté a légellenallas hatasa is.

Az elkészitett abrak tartalmanak értelmezése lényeges tanari feladat. Peldaul:

— a roppalyak a negativ x tartomanyban hogyan értelmezhetdk;

— hogyan értelmezheté a negativ y tartomanyban a roppalya (godor, hegyoldal).

A Mechanika tantargyban (egyes elemeiben fizika) szintén talalhatok olyan matema-
tikai 0sszefuggésekkel leirhaté problémak (feladatok), amelyek a DERIVE szoftver se-
gitségével modellezheték, bemutathatok:

— a koncentralt erokkel terhelt;

— a megoszlo erével terhelt kéttamaszu tartok nyomatéki abrajanak megszerkesztése;

— a rugalmas szal egyenletének levezetése, majd az abra megjelenitése.

Itt az elsd két probléma egy-egy lehetseges feldolgozasat mutatjuk be roviden.

AbLa

Bearbeten Erzeugen
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\ ~
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Zoom ~
Enter option N\ \‘\\
Cross x: 2 v 7.5 Scale x:3 v Perive ZD-plot | e S _*\_4 i — e J
12. abra 13. abra
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A koncentralt er6kkel terhelt tarté kiindulasi adatainak moédositasaval (F1, F2, F3, 1,
12,13, 1) vizsgéalhaté a képletek, 6sszefliggések eredményének a valtozasa. Az ismetlédd
példak adatainak és abréinak osszevetésével a tanulok szamara konnyebbé valhat az
osszefliggések megértése (az altalanositas).

G» 2
2 F1' = 2 13: A=F1+F2 «+ F3 - B
Z5 FZ := 3 39
15: ﬁ o e ———
= |- FRc=k4 18
4: 11 := 2 39 x
28: H1 =
<~ 12 := 5 14
6: 13 := 8B 19 x + 49
Al 174 =
7/ 1 := 108 18
B: F1 11 «+ F2 12 + F3 13 -B1 =209 1980 - 11 x
san RS
51 18
12: [ = —
19 51 (18 - x)
232 M —
13: A=F1+F2 + F3 -DB 19

COMMAND : Build Calculus Declare Expand Factor Help Jump solLuve Manage
Options Plot Quit Remove Simplify Transfer moVUe Windouw approX

Enter option

User I :UJHEGERO .DMO Free: 997 Derive Algebra

14. abra

A tanar szerepe itt is médosul: felveti a problémat; segit a megoldas kereséseben, az
osszefliggések helyes alakjanak meghatarozasaban (714. dabra). A tanuldk ezt kovetden
onalléan (egyéni vagy csoportmunkaban) vizsgalhatjak az adatok valtozasainak kovet-
kezményeit (figgvények alakja példaul a 12. abran). A kapott fuggvényalakok 6sszeha-
sonlithatok a szerkesztett nyomatéki abraval (13. dbra), illetve az algebrai médszerekkel
meghatarozott eredményekkel (14. dbra). A grafikus kurzor mozgatasaval (Cross) és az
y érték leolvasasaval megbecsilheté az egyes erék hatasvonalaban fellépé nyomatékok
nagysaga. Tanuléi feladat a metszéspontok és az egyes er6k hatasvonalanak egyeztetése;
a becsllt, a szamitott és a szerkesztéssel kapott nyomatéki értékek 6sszehasonlitasa.

A megoszl6 erbvel terhelt tarté esetén a feldolgozas az el6z6 példaval kozel azonos
modon valésithatd meg. A kilonbség itt az, hogy a nyomatéki abra mellett a nyiréeré
abra is konnyen elkészithet. A nyomatékfliggvénybdl a nyiréeréfiggvény derivalassal
jon |étre (15. dbra), ami a nyirder6 abra megszerkesztett valtozatanak és a DERIVE szoft-
verrel megjelenitett grafikonjanak (16. abra) az 6sszehasonlitasaval szemléltetheté. Ma-
tematikai levezetésekkel (képletek rendezése, egyenletrendszer megoldasa, derivalas,
adatok behelyettesitése a DERIVE szoftverrel) meghatarozhaté a veszélyes keresztmet-
szet helye, a reakcioer6k nagysaga. A grafikus kurzor mozgatasaval (Cross) itt is becsul-
heté a nyomaték maximalis értéke. |

s &% qg = p 1
r 1
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b M1 = A >x — 5 s
z
) & P
S M1l = Cl > — >x )
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|
9 : 1 - 10 |
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d p 2 [ | N \
18: — B = = e
T ["1 > C1 x o )] convwnD: JTEEED) Center Delete Help Move Options Plot Quit Scale Ticks Vindow
= Zoom
Iater option
+ L3 | f TN =S — x Cross x'6 vy Scale x:2 | Derive 20-plot
15. abra 16. abra
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A terjedelmi korlatok miatt a Szamitastechnikai és Informatikai alkalmazasra csak rovid
utalasokat teszunk.

3 |- y=6x-28
ZAx X =3

bA

w
=
[

4: y - 1010

5: ¥ =101

OPTIONS RADIX: Input: 18  Output: 3

Enter base between Z2 and 36
17. abra

A DERIVE szoftver tobbek kozott:

— az elkészitett és kiprobalt képleteket a BASIC, C, FORTRAN, PASCAL szabalyainak
megfeleléen fajlba menti;

— a rendszer a kettestdl a harminchatos szamrendszerig szabadon megvalaszthato
modon képes kezelni a konstansokat és az eredmeényeket (17. abra).

EXCEL for WINDOWS rendszer (tablazatkezel0)

Az EXCEL altalanos célu tablazatkezel6 rendszer. A szamitogeépre torténd telepitése
feltételezi a WINDOWS operacios rendszert. Hasznalata — a DERIVE rendszerrel ellen-
tétben — nagy szabad RAM és winchester teruletet igényel (természetesen |éteznek egy-
szerubb, kisebb tarigényu szoftverek is). Az EXCEL 4.0/5.0 valtozat nagy elénye, hogy
hozzaférhetdé a magyar nyelvu valtozat, beépitett HELP funkcidval.

A tablazatkezeld rendszerek jellegzetessége, hogy az informaciot un. matrix formatum-
ban kezelik. A tablazatkezel6 alapegysége a cella, amely soraval (szammal: 1,2,3, stb.)
és oszlopaval (nagybetlvel: AB,C, stb.) jelolhetd ki. A cellak megadasa torténhet abszo-
lat (pl.: $A$1) és relativ (A1) cimzeéssel. Egy cella tartalmazhat: szamot, szoveget, mu-
veletet (képletet). A cellak egér segitségével kijelolhetdk, tartalmuk modosithato, torol-
het6, masolhato. Az EXCEL rendszer sokféle beépitett matematikai, statisztikal, logikai
fuggveényt ismer. A szamitasi eljarasok (képletek) fuggveényeket, matematikai muvelete-
ket, szamokat és cellacimeket egyarant tartalmazhatnak. Muveletek végezhetok egyes
cellakkal, de un. cellatartomanyokkal is. (Egy tartomanyt a bal felsé és jobb also cella
cimének megadasaval lehet kijelolni, pl.: A1:B3.) Arelativcimek hasznalataval, valamint
a cellatartomanyok kijelolésével miveletek sorozata adhaté meg a Szerkesztés menu
segitségével. (A bemutatott példak csak egyszeru, konnyen alkalmazhaté megoldasokat
tartalmaznak.)

EXCEL tablazatkezelo alkalmazasa a Fizika es a Matematika tantargyakban:

Eqy fizika feladat feldolgozasat mutatja be a 18. abra:

— adott tavolsagra (70 km) elhelyezkedd két telepulésrol két jarmu indul el azonos ido-
pontban adott sebességgel (10 km/h és 80 km/h) a masik telepulés iranyaba;

— abra segitségével hatarozzuk meg, hol és mikor talalkoznak;

— tegyulk lehetévé, hogy a kiindulasi adatok valtozasanak hatasa tobbszor is megfi-
gyelhetd legyen (gyors bemutatas).

A 18. abra cellai a kovetkez6 adatokat tartalmazzak:

— magyarazé szoveg (A1: elsé jarmu sebessége, A2: masodik jarmu sebessége, s: a
két telepllés tavolsaga, t: eltelt idd, s1: elsd, s2: masodik autd adott id6 alatt megtett utja);

— allanddkra torténd hivatkozas abszolut cimzéssel torténhet ($B$1: elsé auto, $B$2:
masodik auté sebessége; $D$1: telepulések tavolsaga);

— idétablazatra valo hivatkozas relativ cimzéssel torténhet (cellatartomany A4: A25);

— elsd auto altal megtett ut kiszamitasanak képletei (B4-t6l);
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— masodik auto altal megtett ut kiszamitasanak képletei (C4-tdl).

A magyarazo6 szoveg és az allandok bevitele a cella kijelolese (egérrel ramutat) utan
egyszerl gépelési feladat (a cellatartalom modositasa is igy torténhet). Az idésorozat —
kezdd értékének megadasa utan (0 érték az A4 cellaba) — az Adatok menu Sorozatok
almenu kivalasztasaval készithetd el (Iépéskoz és végerték kijeloléseével). Az els6 auto
altal megtett it nem mas, mint a sebesség allandé ($B$1) és az eltelt idé (A4, A5, stb)
szorzata. A masodik auté esetében: a sebesség (vektor) negativ ($B$2); itt a megtett utat
a két pont tavolsaganak ($D$1) figyelembevételével kell meghatarozni (csak igy abra-
zolhat¢ a feladat egy koordinata-rendszerben).

A latszolag bonyolult képleteket a felhasznalonak csak a B4 és a C4 cellakba kell be-
gépelnie. A relativ cimzés (A4) segitségével a tobbi képlet egyszeru szerkesztési elja-
rassal — masolassal — vihetd be a B és C oszlop cellaiba:

— a B4 és C4 cellak kijelolése (az egér segitségevel);

— a Szerkesztés menu Kivag, majd Masol funkciojanak kivalasztasa;

—aB és C oszlop idé paramétert (t) tartalmazo sorainak egy lepésben torténo kijelolése
(egér segitségével), majd az ENTER billentyu lenyomasa.

(Az eljaras leépéeseinek leirasa sokkal nehezebb, mint a tenyleges vegrehajtas.)

File Szerkesztés Képlet Formatum Adatok Egyebek Makrd Ablak SaGgd

-__ ; 2
vi= 10 s= 70
v2= -80
t s1 s2 &
0 =($B%$1*A4) |=($D$1+$BS2*A4)
0,05 =($B$1*A5) [=($D$1+$BS2*AS5)
0,1 =($B$1*A6) |=($D$1+$BS2*A6)
0,15 =($B$1*A7) |=($D$1+$SBS2*A7)
0,2 =($B$1*A8) |=($D$1+$B$2*A8)
‘0,25 =($B$1"A9) |=($D$1+$BS2"A9)
H0,3 =($B$1"A10) =($D$1+$B$2*"A10)
0,35 =($B%$1*A11) =($D$1+$BS2*A11)
0.4 =($B$1*A12) =($D$1+$B$S2"A12)

18. abra

A 18. abran lathato, hogy minden sor (a 4.-t6l) a neki megfelel6 idéparaméter relativ
cimét (ertékeét) tartalmazza.

: Microsoft Fxeel FIZSFR.OXI S:2
Eile Szerkesztés Képlet Formatum Adatok Egyebek Makréo Ablak Sago

AT B C D |5 e | =

|
|
\
|
1

|
}

I
5

»
AOwO NGO 0O

19. abra

A tanitasi 6ran természetesen nem a tablazatkezel6 képleteit, hanem az eredménye-
ket és a grafikont célszerl bemutatni (719. dbra).

10
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Az eredmeények k6z6s megbeszélése, értelmezése itt sem maradhat el (lasd DERIVE).
A tablazatkezelGk alapvetd sajatossaga, hogy ha az egyes cellak tartalmat (itt sebesség
és tavolsag allandok) kicseréljuk, akkor a rendszer minden olyan adatot és grafikont ak-
tualizal (mddosit), amely a megvaltoztatott cellak cimét tartalmazza (20. és 21. dbra). Ez
a rendszersajatossag teszi lehetdévé, hogy a tanuldk a rendelkezésre allé id6 alatt onal-
l6an, vagy a tanarral k6zosen sok eltérd kiindulasi adatot tartalmazé valtozatot vizsgal-
janak meg (lasd DERIVE: sok példa, megértés meggyorsitasa, altalanositas).

Micrasoft Fxeel FIZSEHX A2

21. abra

A 22. abra egy matematikai alkalmazast tartalmaz (az y = X fliggvény énéktablazatat
és grafikonjat). Az adatok bevitele a 18. abranal leirtak szerinttortént (x érték sorozatként,
az y érték képlet megadasaval, majd masolassal). A fizikai feladathoz hasonléan itt is
megadhaté tobb fuggvény — adatoszlop — (lasd DERIVE 2. abra), megvaltoztathato az
értéktablazat tartalma, vizsgalhaté a mdédositasok hatasa.

DS (3]
-Elle Szcv‘kcsztés lgéplel- Formatum Adatok Egyebek L:ahé Ablak Sagb
2,5| 6,25
ED 4| |,
=S |[2r25
e 7
0,5] 0,25 |°T\
- EDEAN /
0,5/ 0,25 |37 \ T
: 1 1 2 \\ 7
: 1,5 2,25| | N e
- 2 7 S e e s
— 25 625|| v 's"e = -
P
22. abra

EXCEL tablazatkezel6 alkalmazasa a pedagodgiai értekelésben

Az iskolai ellenérzés és értékelés gyakran megkoveteli a pedagdégustol néhany ido-
igényes szamitasi eljaras (statisztika: atlag, széras, megoldottsagi szint stb.) alkalmaza-
sat. Tablazatkezel6 szoftver segitségével eldre elkészithetd egy munkalap, amely a legy-
gyakoribb statisztikai médszereket tartalmazza. Egy adott mérés feldolgozasa ezt kove-
téen csak az elkészitett munkalap néhany elemének modositasat teszi szukségesse. A
tablazatkezeldk lehetdvé teszik, hogy a statisztikai eljarasokat tartalmazé munkalap csak
két tanulé (sor) és két feladat/item (oszlop) allandoit és képleteit tartalmazza, de barmikor
oszlopokkal (feladat/item szam) és sorokkal (tanuléi létszam) bévithetd legyen.

11
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Flle Szerkesztés Képlet Formélum Agdatok Egyebek Makré Ablak SGgb -
] : :
1. feladat 2.feladat
Minimum [o 0
Tényleges minimum |[=MIN(B6:B9)  |=MIN(C6:C9)
Maximum 1 4
Teéenyleges maximum [=MAX(B6:B9) =MAX(C6:C9)
Barna Jozsef 0 2
Horvath Tunde HI0FEL . R D285 e R A
Tomor Pal 0 10
Veres Sandor 1 0
1M Atlag =ATLAG(B6:B9) =ATLAG(C6:C9)
Szoras -SZORAS(BG B9) = =SZORAS(C6:C9)
Megoldottsagl szint % =(B10/B4*100) =(C10/C4*100)
23. abra

A 23. és a 24. abra a munkalap egy lehetséges formajat mutatja be:

— magyarazo szovegek (B1, C1, D1, A2 : A12);

— képletek (egyenldségjellel kezd6dnek)

— beépitett figgvények (altalaban nincs szukseg a statisztikai eljarasok megszerkesz-
tésére, csak a fuggvények nevét kell ismerni: MAX; MIN; ATLAG; SZORAS; SZUM, majd
ehhez kell a cellatartomanyt kijeldlni);

— kiindulasi adatok (elérhetd pontszamok intervalluma 1. feladat 0/7, 2. feladat 0/49);

— a tanuldk pontszamai (pl.: Barna Jozsef 0/2; Veres Sandor 1/0);

— statisztikai mutatok (feladat, 0sszpontszam atlag: 10. sor; széras: 11. sor; megoldott-
sagi szint: 12. sor);

— 0sszpontszamok képzése (D oszlopban).

Microsoft Lxcel - MLRULO.XLS

Bl 1. feladat 2.feladat |Osszpontszam
72 O 0 =SZUM(B2:C2)
EN =MIN(B6:B9) =MIN(C6:C9) =SZUM(B3:C3)
4§ 4 =SZUM(B4:C4)
B =MAX(B6:B9) =MAX(C6:C9)
6 [u 2 =SZUM(B6:C6)
7 [ 2 =SZUM(B7:C7)
8 [u 1 =SZUM(B8:C8)
' 1 0 =SZUM(B9:C9)
T =ATLAG(B6:B9) |=ATLAG(C6:C9) |=ATLAG(D6:D9)
LRl =SZORAS(B6:B9)|=SZORAS(C6:C9) |=SZORAS(D6:D9)
'3 =(B10/B4*100) |=(C10/C4*100) =(D10/D4*100)
13

24. abra

Atablazatkezelok segitségével csak egyszer kell rogziteni a vizsgalt osztaly tanuléinak
a nevet, valamint az éntékeléshez szukséges osszefuggéseket. Az elkészitett munkalap
tarolhato, ha szukséges részben vagy egészben kinyomtathato, barmikor adatok bevite-
lével aktualizalhato.

A statisztikai eljarasok eredményeit a 25. abra mutatja be. A Tényleges minimum és
maximum adatok arra szolgalnak, hogy a begépelt tanuldi pontszamokat 6ssze lehessen
hasonlitani a lehetséges minimalis (0) és maximalis (1/4) értékekkel. Ezzel kiszlrhetéve
valik a gépelési hibak egy része. A tablazatkezel6k ezenkivul tAmogatjak a kijelolt sorok
vagy oszlopok nagysag szerinti sorbarendezését is. Ez torténhet szoveg alapjan (ABC
rend), pontszaménékek alapjan (csokkend, novekvd) egyarant.

12
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Az elkészitett munkalap az EXCEL megismerése utan egyéb eljarasokkal bovitheto:
— logikai fuggvenyek segitségével a pontszamokhoz osztalyzatok rendelhetdk;

— korrelacios és egyéb o0sszefliggés-vizsgalatok végezhetdk a bevitt adatok alapjan;
— az adatokbdl 2-D és 3-D grafikonok szerkeszthetdk.

- Microsolt Excel MENBEOXLS
= Lil A Szlksztés 2 5&!( Formatum Adatok Egyebek Makrd Ablak Sagd :
=3 B C D |

1. feladat| 2.feladat| Osszpontszam

25. abra

A bemutatott szoftverek és alkalmazasok valdszinlleg bizonyitottak azt, hogy nem
csak az oktatasi célra készitett programok hasznalata segitheti a tanitasi-tanulasi folya-
mat megszervezését. Gazdasagossagi szempontok alapjan pedig egyértelmuen allitha-
to, hogy a ol kivalasztott | altalanos célu, tobbfunkciés” szoftverek hosszu tavon olcsob-
bak (sokszor, sokan alkalmazhatjak).

A szamitdogépek hasznalata automatikusan nem eredményezi az oktatas hatékonysa-
ganak novekedését (mas taneszkozokre is igaz ez az allitas). Ugyanakkor az uj eszkozok
alkalmazasara valo6 felkészulés, a célok és kovetelmények atgondolasa, a problemak
megoldasara valo torekvés, a lehetséges modszerek szambavétele novelheti az oktatas
eredményességét. A bemutatott példak alapjan allithato, hogy a szamitogépek alkalma-
zasa (egy vagy tobb gép) egy megoldasi lehetéséget nyujt a rendelkezésre allo id szU-
kosségébdl és a tanuldi kilonbségekbdl fakado problemakra.

A bemutatott DERIVE és EXCEL, valamint a funkcidikban hasonlé szoftverek a tani-
tasi-tanulasi folyamat hatékonysagat ugy novelhetik, hogy kézben csokkenhet a ,letani-
tasi stratégia” veszélye. Megvaltoztathatjak azt az allapotot, hogy az oktatasifolyamatban
kizarélag a tanar az informacioéforras. Tamogatjak a tanart a tanulok tudas és kepesseg
szerinti foglalkoztatasaban.

A CAS rendszerek:
— segitik a szemléltetést (jol lathato, megfigyelhetd abrak, grafikonok);
— gyors ismétlési lehetéséget biztositanak, tamogatjak a tanulok 6nallé gyakorlasat;

— paraméterek felhasznalasaval modellezési lehetéséget nyujtanak, ezzel segitik a ta-
nuldkat az 6sszefuggések felismeréseben.

A bemutatott rendszerek természetesen nemcsak Magyarorszagon hozzaférhetéek.
Példaul Ausztridban minden oktatasi intézmény mar évek ota tobb kulonféle (nem csak
oktatasi célu) IBM szoftvert ingyenesen megrendelhet (CAS rendszerek, szovegszer-
kesztSk, grafikai rendszerek stb.). Ehhez kapcsolédéan a tartomanyok pedagogiai inte-
zetei tovabbképzéseken készitik fel a tanarokat a hozzaférhet6 szoftverek iskolai alkal-
mazasara. A felkészités a szoftverek bemutatasat mindig 0sszekapcsolja az alkalmazas
moédszertani lehetéségeinek és korlatainak feltarasaval.
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A valasztasok elmélete
és magyarorszagi gyakorlata

TOROK TAMAS

JA tarsadalmi valasztas problémajanak nincsen magyar nyelvd irodalma. Restel-
kedve allapithatjuk meg, milyen feluletesen szoktunk gondolkodni a kerdesrol.
Valamennyien beszéltink vagy irtunk mar arrol, hogy »ellentmondas van egyéni
és tarsadalmi érdek kozott«, vagy hogy a »kozossegi dontéseknek tukrozniik kell
a kozvelemenyt«, eés igy tovabb. Reszt veszunk testuletekben, amelyek valami-
lyen alapszabaly szerint — egyszeru szotobbseggel vagy mas eljaras alapjan —
hataroznak. De sohasem szoktuk feltenni magunknak a kerdest: mit is jelent ez a
kifejezés: tarsadalmi eérdek? Pontosabban: milyen mechanizmusok — az Arrow-
féle kifejezesmoddal: milyen »alkotmanyok« alakitjak ki a tarsadalmi dontéseket?
Milyen viszonyban all a tarsadalmi dontés az egyeni veleméenyekkel? Melyek a
tarsadalmi dontesi folyamatok tulajdonsagai, milyen felteteleket elégitenek ki, €s
milyen kovetelmenyeknek nem tesznek eleget? Ha szorvanyosan olvashato is
egy-eqgy munka ebben a targykorben, a filozofia, a matematikai logika, a politika-
tudomany es a kozgazdasagtan nagy adossaga gydult fel itt.” (1) Kornai Janos
idezett szavainak idoszerusegéet mindenekeldtt a lequtobbi lezajlott orszaggydlesi
es az onkormanyzati valasztasok adjak. Ami a valasztasok gyakorlatat illeti,
legalabb ezen ket fontos, tarsadalmi dontesi folyamatban valamennyien érintettek
vagyunk. Egyrészt mint valasztopolgarok, masreszt mint a valasztasi eredmenyek
elvezoi vagy eppen szenvedo alanyai. De vajon elegseges-e tudnunk egy-egy
konkret dontesi, valasztasi helyzetben velemenynyilvanitasaink mikentjet es az
eredmenyhozatal kordlbelili — altalaban homalyosan ismert — szamitasi modjat?

A valasztasokkal kapcsolatos ismereteink mélységeéet — érdeklédésunkon tul — terme-
szetesen az is meghatarozza, hogy milyen minéségben veszunk részt az egyes k6zos-
segeket erinté dontési folyamatokban. Egyszeri valasztopolgarként, egy adott part tiszt-
ségviseldjeként, képviseldjeloltként, képviseloként vagy éppen a valasztojogi torvény-
elokeszité bizottsag tagjaként.

Jelen tanulmany egyik alapveto célja, hogy megismertesse az olvasét ennek a nagyon
egyszerunek hitt, valéjaban rendkivul bonyolult problémakornek a legegyszeribb vonat-
Kozasaival.

El6szor bemutatunk négy kulonb6zd, a gyakorlatban elterjedt dontéshozatali eljarast,
ravilagitva néhany, féleg logikailag kifogasolhaté furcsasagra. Ezen médszerek elemzé-
se elvezet atarsadalmivalasztas elméletének egyik alapkérdéséhez. Nevezetesen, hogy
milyen altalanos feltételeket kell minden k6zosségi alapszabalynak, ,jonak” nevezheté
dontéshozatali médszernek kielégitenie. A tanulmany kovetkezé fejezete a magyar va-
lasztasirendszertvizsgalja, beleértve annak jogiszabalyozasat, kritikai elemzését és 0sz-
szevetéseét az elméleti modellel.

Tanulmanyom tovabbi célja, hogy hozzajaruljon a jelenlegi valasztasi rendszerink
megvaltoztatasahoz.

Koszonetemet fejezem ki Kindler Jozsef egyetemi tanarnak, aki a valasztasok problé-
makorével megismertetett és munkam soran sok hasznos szakmai és szakirodalmi se-
gitséget nyujtott.
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Valasztasi paradoxonok

A tarsadalmi valasztas a k6zosségek gyakorlati problémaja. Kéznapi értelmezésben
elsésorban elnokvalasztast, partok, képviseldk, bizottsagi tagok megvalasztasat; altala-
ban szemelyek, csoportok kivalasztasat jelenti kilonb6z6 funkciokra, beosztasokra.

A fogalom azonban tagabb értelm(: jelenti a valasztas mozzanatat minden olyan eset-
ben, amikor egy kollektiva — tagjainak véleményére tamaszkodva — allast foglal bizonyos
tarsadalmi allapotok, lehetséges dontési alternativak hasznossagaval kapcsolatban.
llyen értelemben tarsadalmi dontés szilethet nagy és kis kozosségekben, politikai, gaz-
dasagi, tarsadalmi, kulturalis, katonai és egyéb kérdésekben is. Ebbe az altalanos prob-
lémakorbe tartozik tehat a parlamenti és az onkormanyzati képvisel6k valasztasa is.

A kulonb6zé emberi kozosségekben eltéréek azok a mechanizmusok, ahogyan ez a
valasztas megtorténik, ugyanakkor minden demokratikus tarsadalom — kozosség, kol-
lektiva, csoport — elsédleges és kinyilvanitott célja a koz javanak biztositasa, az egyének
érdekeinek, torekveseinek, akaratanak érvényre juttatasa.

A tarsadalmi valasztas komplex problémakore oriasi teruletet olel fel. Tobb tudo-
manyag, igy a kdzgazdasagtan, a matematika, a filozéfia, a szocioldgia, a politoldgia
egyarant érintett az ezzel 6sszefliggé kérdések megvalaszolasaban.

Ebben a fejezetben olyan valasztasi paradoxonokat mutatunk be, amelyek az ered-
menyhozatal tipusaval kapcsolatosak.

Ahany modszer, annyi eredmeny?

A tarsadalmi valasztas elméleti alapkérdéseinek jelentds részét a gyakorlat veti fel.
Nézzuk meg hogyan, miért!

El6sz6r bemutatunk a tarsadalmi valasztasokban — csoportos dontéshozatalokban —
elfogadott harom, kulonb6z6 aggregalasi elvet, amelyek kulon-kiulon problémamentes-
nek tinnek, vilagos és egyértelmu eredményeket szolgaltatnak.

Mindharom modszernél ugyanazt a ,bemenetet’, egyéni véleményeket fogjuk hasz-
nalni.

Az egyszeruség kedveéeért tételezzunk fel egy 30 fos kollektivat és 4 jeloltet: a-t, b-t, c-t
és d-t. A kollektiva tagjai ugy szavaznak (nyilvanitnak véleményt), hogy a jelolteket sor-
rendbe allitjak. Az egyéni rangsorolasok legyenek a kovetkezdk:

Helyezések

1. Viszonylagos tobbségq (pluralitas): Csak az szamit, hogy az elsé helyre melyik jelol-
tet, hanyan soroltak. Ezzel a mdédszerrel nyilvan az a jeldltet kell valasztani, mivel az a
jeloltet 14 {6, a b-t és a c-t 8-8 16, a d-t pedig senki sem allitotta az elsé helyre.

2. Egyszeru szavazattobbseg (majoritas): Ebben az esetben két jelolt kozul azt kell
valasztani, amelyik az egyéni rendezésekben (legalabb eggyel) tobbszor elézte meg a
masikat. Innen ered az ,egyszeru tobbséqg” elnevezés. Az ezzel a modszerrel meghata-
rozando kollektiv dontést megkonnyiti az un. aggregalt preferenciak (0sszesitett megelo-
zések) tablazata. Ebbd| a tablazatbol kiolvashato, hogy peldaul a b jelolt az a-hoz viszo-
nyitva 16 igen szavazatot kapott 14 ellenében, ami egyszerl szavazattobbseget jelent b
javara. A kollektiva teljes rendezése: b, ¢, d, a, tehat ezzel a modszerrel a b jeloltet kell
valasztani. Raadasul az a jelolt, amelyik viszonylagos tobbséggel elsé lett, most az utolso
helyen végzett.
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3. Pontozasos (intenzitds) modszer: Az elsé hely sulya 3, a masodiké 2, a harmadiké
1, anegyediké 0. Ezzel amodszerrel az egyes jeloltekre eso sulyozott szavazatosszegek:

Sa=13xi4i=3423

sp =3x8 + 2x10 + 1x8 = 52,

Sc = 3x8 + 2x12 + 1x10 = 58,

sd = 2x8 + 1x12 = 28.

Ugy a c jeldltet kell valasztani.

A bemutatott példa alapjan tehat a szavazasi modszentdl fuggoen, a, b €s ¢ kozul bar-
melyik jelolt valaszthatd, ami nyilvan nem kivanatos helyzet, mivel mindenki azt a sza-
vazasi modszert preferalna, amelyik az 6 jeloltjét hozza be. El6re azonban sohasem tud-
hatjuk, hogy melyik médszer, melyik jel6lt szamara kedvezd. Ez mindig csak utdlag, az
egyéni véleménynyilvanitasok ismeretében hatarozhaté meg. Az tehat mindenki szama-
ra természetes igény, hogy az eredményhozatal mikéntjét még a szavazasok elétt tisz-
tazni és rogziteni kell.

Mindharom ismertetett modszer mellett —a dontési helyzettdl, a veleménynyilvanitasok
mikéntjétél figgéen — hozhatok fel gyakorlati érvek, eseti alkalmazasuk létjogosultsaga
mindharom esetben megindokolhato.

De mitél nevezhetnénk az eqgyiket jobbnak vagy éppenséggel rosszabbnak a masik-
nal? Milyen érvekkel tudnank alatamasztani azt a veleményunket, hogy példaul a plura-
litason alapuld mddszert részesitjik elényben az egyszerl szavazattobbseggel szem-
ben? Vagy talan a szavazasok elétt az eredmény megallapitasanak modjara is szavaz-
nunk kellene?

Az egyszeru tobbsegi elv belso ellentmondasa

Tételezzunk fel most eqgy 26 tagbdl allo kollektivat, €s ugyancsak 4 jeloltet: a-t, b-t, c-t,
dt. Az egyéni rendezések legyenek a kovetkezok:

Helyezések
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Az aggregalt preferenciak tablazata most az alabbiak szerint alakul:

Ha a kollektiva ugy dont, hogy az egyszerltobbségi elv szerint hirdet eredményt, akkor
azt latjuk, hogy a kollektiv rangsorban a (15:11 aranyban) megel6zi b-t, b (15:11 arany-
ban) megeldzi c-t, és ¢ ugyanilyen aranyban megel6zi d-t.

Nyilvan azt varnank, hogy akkor az ajelolt el6zze meg d+ is. Az egyszerl tobbségi elv
alapjan azonban del6zi meg a-t, 16:10 aranyban.

C

a

Kovetkezésképpen kovetkezetes (tranzitiv) eqgyéni rendezések hasznalhatatlan (int-
ranzitiv) kollektiv rendezéshez vezettek:

A paradox helyzet nyilvanvalé. Eredmény ugyanis nem hirdethetd, mert a korkorosseg
miatt mindegyik jeloltnél van jobb. Itt valoban az egyszerl tobbségi elv ezeréves, jonak
hitt mechanizmusanak belsé ellentmondasardl van szo.

A minimalis megbanas elve

~ A bizonytalan dontések osztalyaban elterjedt egyik dontési kritérium a Savage-féle mi-
nimalis megbanas elve. Bemutatasara tételezzink fel egy kollektivat és harom: x,y,z al-
ternativat.

Legyen tovabba E1 és E2 két olyan esemény, amelyek kozul csak az egyik kovetkezik
be, de arrdl a kollektiva semmit sem tud, hogy melyik esemény, milyen valészintséggel
kovetkezik be.

A haszonmatrix elemei jelentsék azt a ,hasznot”, amelyet a kollektiva nyer az adott
alternativa valasztasa és az adott esemény bekovetkezése esetén. Az ebbdl készithetd
megbanasmatrix elemei azt az elmarado, ,megbant” hasznot jelentik, amelyet a kollek-
tiva egy adott alternativa valasztasanal elveszit — a legnagyobb hasznot hozo alternati-
vahoz képest — eqy és ugyanazon esemeny bekovetkezésénél.

Haszonmatrix Megbanasmatnx

E> maximum
6
4
| 10 |
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A Savage-féle elv szerint az alternativakat a n6vekvé maximalis megbanasoknak meg-

feleléen kell rendezni.

Tételezzuk fel, hogy ezt a szabalyt a kollektiva egyhangulag elfogadja. Ennek alapjan
a kollektiv preferenciarendezés: y, x, z ; a valasztas tehat y. Ha most valamilyen ok miatt
a z alternativa egyébként is megvaldsithatatlanna valik, akkor z-t elhagyva és az elébbi

gondolatmenetet ujra alkalmazva:

Haszonmatrix

A kollektiv rendezés most x,y; tehat a valasztas x.

Lathato, hogy a zalternativa elhagyasaval a megvaldsithaté x és y alternativa sorrend-
je megvaltozott, annak ellenére, hogy minden mas feltételt valtozatlanul hagytunk. Erre
a problémara még visszatérunk.

A tarsadalmi valasztas Arrow-féle modellje

A tarsadalmi valasztas Arrow-féle modellje (2) szinte el6zmények nélkul robbant be a
filozétia, a politikatudomanyok és a kozgazdasagtan vilagaba. Bergson (3) éta elterjedt
ugyanis az a megnyugtato érzes, hogy érteimes feltevések mellett képezheté egy ,joléti
fuggveny”, amelynek maximalizalasaval meghatarozhaté a tarsadalom tagjainak egyéni
érdekeit a lehetd legjobban szolgalo cselekvési terv.

Arrow kibdvitve és ujraértékelve Bergson feltételrendszerét nyugtalanité felfedezést
tett (Id. lehetetlenségi tétel) megingatva ezzel e korabbi nézetet.

A tarsadalmi valasztas vonatkozasaban Arrow az ordinalista nézépontot képviseli. Fel-
tetelezi, hogy minden egyénnek van egy bizonyos preferenciarendezése az osszes le-
hetséges tarsadalmi allapotok — ezentul egyszerien alternativak — halmazan. Feltétele-
Inek megvalasztasaban az emlitett forrasmunkan kivul jelentés még a Neumann—Mor-
genstern-féle (4) jatékelmélet hatasa.

Egyeni preferenciak es kollektiv preferenciak

Tételezzik fel, hogy a kozosség ktagbdl all, indextk: h=1,... k. Az alternativak n-elem(
halmaza legyen X={x,y,z,...}. A kozosség tagjai az alternativa-halmaz elemeit egy k6z6s
T'tulajdonsag alapjan hasonlitjak 6ssze. A h-adik egyén preferadlhatja — hatarozottan
elényben részesitheti — x-et az y-nal szemben, jele xPny, indifferens — k6zémbos — lehet
kettGjukkel, jele: xIny, vagy y-t preferdlja x-szel szemben. Ha xPny vagy xlny, akkor ezt
xRny jelali.

Az xRny relacio fennallasa azt jelenti, hogy a h-adik egyén szamara az x alternativa —
a T tulajdonsag szerint — nem el6nytelenebb (nem rosszabb) y-nal.

Az R=({Pl} tehat egy bindris reldcio X x X-en. A kozdsség tagjainak az alternativapa-
rokra megadott relaciéosszességét az

R1= <x X,R>1,...,Rk=<x X R>k

preferenciastrukturakkal reprezentaljuk.

Egy tetsz6leges <x X,R> preferenciastruktirat nem fogadhatunk el bizonyos megszo-
ritasok neélkul. A tarsadalmi vélasztas vonatkozasaban ugyanis a racionalis dontési ké-
pességet a teljesség és a tranzitivitas jellemzi.

Egyrészt az adott kollektiva tagjai barmely két valasztasi alternativa koziil vagy még
megtudjak mondani, hogy melyik a jobb, vagy pedig mindkettét egyforman jénak itélik
meg. Masrészt itéleteikben nem lehet korkorosség, vagyis olyan eset, amikor egy egyre
nem rosszabb alternativék lancolatanak elsé tagja az utolsénal jobbnak mindsiil. A don-
téshozo tehat preferenciainak megfeleléen el tudja rendezni a valasztasi lehetéségeket.
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Ebbdl a feltételezésbdl kiindulva Arrow az egyéni: Ry,...,Rk preferenciarendezések el-

fogadhatésaganak kovetelményét két axiomaban rogziti.
|. axioma (teljesség): minden h, minden x,y € X: xRny vagy yRnx.

/. axioma (R-tranzitivitas): minden h, minden x,y,z € X:

ha (xRnhy és yRhz), akkor xRnz.

Formai szempontbdl a kollektiva lehetseges preferenciarendezéseit — a tagokéhoz ha-
sonléan — szintén csak teljes és tranzitiv rendezések alkothatjak.

Megjegyzéesek:

1. Az alternativaknak egy T tulajdonsag szerinti rangsorolasa egydimenzios 0sszemeé-
rési probléma, még akkor is, ha a T altalaban komplex kategoéria.

Személyek kivalasztasanal példaul a jelolok egyetlen szempontja a jeldltek ,alkalmas-
saga”. Nyilvan az alkalmassagnak is szamtalan kritériuma van, ennek ellenére a szava-
zasi formak — valészinlleg egyszerliséguk miatt — egydimenziosak.

Az mas kérdes, hogy abban az esetben, amikor a T tulajdonsag megadhato, mint a
T1,...,Tm elemi tulajdonsagok egyuttese, akkor célszeru-e, vagy helyes-e mégis az
osszetett T tulajdonsag alapjan rangsorolni (5).

2. A preferenciarendezések |étezése és tranzitivitasa Arrow {6 kutatasi terlletének, az
altalanos egyensulyelméletnek is az egyik legfontosabb és leggyakrabban kihasznalt
alapfeltevése.

3. Ha a dontéshozok preferenciarendezéseiket ugy fejezik ki, hogy az alternativakhoz
helyezési szamot rendelnek, akkor a tranzitivitas automatikusan teljesul. Nem ilyen egy-
szerU a helyzet azonban az alternativaparonkeént kinyilvanitott preferenciak eseteben.

A kollektiv joleti fuggveny

Tételezzik fel, hogy mar rendelkezésunkre allnak az adott kollektiva tagjainak az X
alternativahalmazra vonatkozo teljes és tranzitiv: Ry,...,Rk preferenciarendezéseil.

Felvetédik a kovetkezd kérdés: Hogyan o6tvozzik az egyéni preferenciakat a kollektiva
eqy R preferenciastrukturajava?

Egyilyen: R1,Ro,...,Rk — R leképezést megvalosito f fUuggvenyt kollektiv joléti fuggveny-
nek (KJF) nevezink. Képezzik le a KJF-ek F={fIR=f(R1,...,Rk)} halmazat. Az F halmazba
nyilvan szamtalan KJF tartozik. Ezek kozul egyesek elfogadhatdk a kollektiva szamara,
masok viszont nem, sét inkabb ,rosszulléti” fuggvénynek nevezhetdk.

Arrow jelentésége tobbek kozott abban all, hogy az egyénipreferenciak kozossegi pre-
ferenciakka valé leképezésére ot kivanatos feltételt (tarsadalmi elvarasokat) fogalmazott
meg, melyeket célszerlien egy kollektiv joléti fuggvenynek ki kell elegitenie.(6)

Alapveto elvarasok a kollektiv joleti fuggvennyel szemben

A feltételek formalis és verbalis megfogalmazasa utan a feltételekhez vezeto okfejtést
Is k6zoljuk.

1. feltetel:a) n > 3

b) k=2
c) f: minden (Ry,...,Rk)-ra létezik R=f(R1,...,Rk).

Minimalisan harom alternativa és legalabb ket tagbol allo kozésseg legyen.

Egy alternativa esetében a kollektiv dontés trivialis. Két alternativara a problema ugyan
bonyolultabb, de viszonylag egyszerien kezelhetd.

Ha a kollektiva egyetlen személybdl alina, akkor ismét trivialis a dontés, hiszen a kollektiv
preferenciarendezés megegyezne a széban forgé személy preferenciarendezesevel.

A KJF meghatarozasanak nehézsége a kollektiva tagjainak eltéré preferenciaibol szar-
mazik. Ha ez minden tagnal azonos volna, vagyis az egyhangusag esete allna fenn, akkor
csak azt az egyetlen preferenciastrukturat kellene azonositanunk. Mivel a teljes véleme-
nyazonossag igen ritka kivétel, ezért az egyéni rendezések szélesebb osztalyat kell fi-
gyelembe vennunk.

Konkrétabban: az dsszes lehetséges egyéeni rendezést megengedettnek kell tekinte-
nink. Ha nem ezt tennénk, akkor eleve megtiltanank bizonyos preferenciarendezéesek
megadhatdsagat.
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2. feltétel: Jeldlje Ry,...,Ah,...,Ak a kollektiva tagjainak X-re vonatkozé rendezéseit. Le-
gyen a h-adik egyénnek az (x,y) alternativaparra megadott relaciéja Rh-ban x/ny, Rn'-ben
xPpry. Ha R=f(R1,...,Rh,...,Ak)-ban xPy (xly), akkor R'=f(Rj,...,Rn’,...,Rk)-ban xPy (xRy) le-

en.

& Teljestiljon az egyéni €s a kollektiv ertékrendek pozitiv asszocidcioja.

A 2. feltételhez vezetd okfejtésben tegylk fel, hogy f egy olyan KJF, amely alapjan a
kollektiva x-et preferalja y-nal szemben, azaz xPy. Tételezzik fel tovabba, hogy a h-adik
egyén preferenciaja x/py volt. Ha ez az egyen modositana preferenciajat xPpy-ra, akkor
azt varjuk, hogy a kollektiva tovabbra is x-et preferalja y-hoz képest.

Ha a kollektiva kezdeti preferenciaja xly volt, és a h-adik egyén ugyanugy modositana
preferenciajat, mint az el6bb, akkor azt varjuk, hogy fszerint a kollektiv dontés eredménye
xRy (xPy vagy xly) legyen.

3. feltétel: X' < X esetén legyenek a kollektiva tagjainak X-re X'-re vonatkozé rende-
zései: Ry,...,Rkilletve R1'...,Rk". Tovabba minden h, x, y € X": Rh-ban és Rp'-ben x és y
relacioja eqgyezzék meg. Ha R=f(Ry,...,Rk)ban xPy (xly), akkor az R=f(R7',...,Rk’)-ben is
xPy (xly) legyen.

A KJF fuggetlen legyen az irrelevans (lenyegtelen) alternativaktol.(7)

A 3. feltétel tartalmanak megvilagitasara tételezzink fel egy harom tagbdl allé kollek-
tivat, és négy (x,y,z,w) alternativat.

Az egyéni rendezések legyenek a kovetkezdk:

wP1xP1yP1z

wWP2oxPoyPoz

yP3zP3wP3x.

A valasztott KUF rangszamosszegek alapjan rendezi az alternativakat. Az elsé helyre
szavazas rangszama 4, a masodiké 3, a harmadiké 2, a negyediké 1. Ugy x,y,z és w
rangszamosszege 7,8,5 és 10, tehat a kollektiva preferenciarendezése: wPyPxPz.

Ha most kihagynank x-et az alternativak koézul, akkor — az egyéni rendezések valto-
zatlanul hagyasa mellett — azt varnank, hogy az eredmeény (természetesen x-et kivéve)
nem valtozik. Ugyanakkor y,z és wrangszamosszege 10,8 és 10 lesz, tehat a kollektiv
rendezés ebben az esetben: y/wPz. Kovetkezésképpen x megtartasa vagy elhagyasa
befolyasolta a kollektiva sorrendjét, ami nem kivanatos.

Egy masik egyszeru példaban (9) vegyunk szemugyre egy olyan valasztasi rendszen,
amelyben mindegyik egyén megadja a jeloltekre vonatkozo sorrendjét, majd ezutan va-
lamilyen el6re meghatarozott eljaras alapjan allapitjak meg a gyéztest. Tételezzuk fel, hogy

megtartottak a szavazast, de miel6tt a gydztest megallapitanak, az egyik jeloft meghal.

Marmost nyilvanvalo, hogy az uj helyzetben a gydztes megallapitasara mindegyik
-egyedi preferencialistardl ki kell huzni az elhunyt nevét, és csak az él6 jeloltekre megadott
sorrendek alapjan kell a gydztest meghatarozni. Maszoval az €16 jeldltek X'halmazabdl
valé valasztasnak fliggetlennek kell lennie az X-h6z nem tartozo jeldltekre vonatkozé
preferenciaktdl. Ha ezt nem kovetelnénk meg, akkor a szavazas eredményét egy olyan
nyilvanvaléan véletlen eseménytdl tennénk fliggéve, hogy egy jelolt a szavazasok el6tt
vagy utan halt-e meg.

4. feltetel: minden x, y € X: (Ry,...,Rx), hogy az R=f(Rj,...,Rk)-ban xRy legyen.

A kollektiva preferenciarendezéseit nem hatarozhatja meg az egyeni preferenciaktol
fuggetlen szabadly. A 4. feltételt az allampolgarok szuverenitasanak is nevezik.

Vegyunk szemugyre egy olyan KJF-et, amely yPx-et eredményez, tekintet nélkul a kol-
lektiva tagjainak preferenciaira. Az ilyen, un. eldirt KJF-ek kerulheték el ezen feltétel meg-
kovetelésével.

5. feltetel: Rp-ban legyen xPpy. Akkor van olyan (Rjy,...Rh-1,Rh+1,...,Ak), amire az
R=f(R1,...,Rn-1,Rn,Rh+1,...,Rk)ban yRx.

A kollektiva preferenciastrukturdjat nem hatdrozhatjia meg egyetlen személy — a dik-
tator — preferencidja. Az 5. feltételt a diktatormentesség feltételének is szokas nevezni.

Nem kivanatos ugyanis, ha a kollektiva tagjai kozott van olyan személy, aki azzal a
hatalommal rendelkezik, hogy valahanyszor x-et preferalja y-nal szemben, mindannyi-
szor a kollektiva is hasonloképpen jar el, tekintet nélkil a tobbi tag preferenciaira.
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A feltetelrendszer kielegithetos€égének vizsgalata

Arra a kérdésre keresunk valaszt, hogy a kollektiv joléti figgvények milyen tipusa — ha
egyaltalan van ilyen — elégiti ki Arrow elvarasait. Arrow sajat feltételrendszerének kielé-

githetéségét vizsgalva harom jelentds tételt mondott ki és bizonyitott a kollektiv joléti
fuggvényekre vonatkozéan.

1. tetel (lehetségességi tetel ket alternativara):

Az egyszerl tobbségi szavazati elv olyan kollektiv joléti fliggvény, amely kielégiti az
1-5. feltételeket, ha az 1.feltétel a) részét ugy modositjuk, hogy pontosan két alternativat
tételezunk fel.

2. tetel (lehetetlenségi tetel kettonél tobb alternativara):

Nincs olyan kollektiv j6leti fUggvény, amely kielégitené az 1-5. feltételek mindegyikét.

3. tetel: Az egyszerl tobbségi dontés mddszere olyan fliggvény, mely kielégiti az 1-5.
feltételeket. A kapott kollektiv rendezés azonban nem feltétlenul tranzitiv, tehat nem te-
kinthetd kollektiv joléti figgvénynek.

A fenti harom tétel bizonyitasa utan érdekl6déket a szakirodalomhoz (9) utaljuk.

Arrow lehetetlenségi tétele az adott modellen belll szigorian bizonyitott allitas, logi-
kailag igaz volta vitathatatlan. Mondanivaldja kétségtelenll nyugtalanité. Gyakorlati tar-
talma ugyanis az, hogy az egyéni érdekeknek, torekvéseknek nem adhaté meg olyan
kKozoOssegi akaratta val6 atalakitasa, amely észszerl politikai-etikai és logikai kovetelmé-
nyeket kielégitene.

Arrow lehetetlenségi tételének nagy visszhangja van a szakirodalomban. Neves szer-
z0k kerddjelezik meg — elsésorban a tétel mondanivaldja és a ,jonak” nevezett dontési
mechanizmusok kozotti ellentmondas miatt — Arrow axiomainak és feltételrendszerének
elvarhatésagat. Sokan alltak el6 masképpen megfogalmazott modellel, mas feltétele-
gyuttessel, de azt senki sem vonta kétségbe, hogy itt a tarsadalmi dontési folyamatok
valosagos belsé ellentmondasaival allunk szemben.

Kornai Janos megallapitja, hogy atarsadalmi valasztas kilfoldi irodalma eléggé egyol-
dalian megmaradt a kérdés absztrakt elméleti vizsgalatanal.(10) Egyben felhivja a fi-
gyelmet arra, hogy érdemes lenne nagyobb gondot forditani az Arrow -féle modell és a
belble levezetett tétel tapasztalati ellendrzésére is: vajon a valésagos tarsadalmi donté-
sek milyen menékben elégitik ki Arrow két axiomajat és ot feltételét?

A feltett kerdéshez a kovetkezd fejezetben kapcsolédunk, ahol a magyar valasztasi
rendszert elemezzuk, tobbek kozott Arrow feltételrendszerének tukrében.

Megjegyzesek:

1. Arrow lehetetlenségi tétele akkor is igaz, ha a 2. és a 4. feltételt akar az erds, akar
a gyenge Pareto-elvvel (11) helyettesitjik.

2. Erdekes és gyakorlati szempontbdl is jelentds a kulonb6z6 szavazasi modszerek
egymas utani alkalmazasa, a két-, vagy tobblépcsds valasztasi rendszer. llyenkor a le-
hetséges alternativak szamat — egy vagy tobb |épésben — kettére csokkentik. Ezaltal a
valasztas utolso forduldjat a lehetségességi tétel jhataskorébe” helyezik. Jo példa erre
a francia elndkvalasztasi rendszer, ahol az elsé forduloban legtobb szavazatot kapott ket
jelolt indulhat a masodik forduldban.

3. Ha a kollektiva tagjaitol nem sorrendi, hanem aranyskala szintu informaciét varnank
el az alternativak hasznossagarél, akkor nem okozna gondot olyan KJF konstrualasa,
amely kielégitené az 1-5. feltételeket. llyen KJF lehet példaul a szamtani atlag. A szak-
irodalomban azonban er6sen megkérddjelezik a hasznossag aranyskala szintld mérhe-
tésegeét.

A magyar valasztasi rendszer

Ebben a fejezetben a magyar valasztasi rendszerrel kapcsolatos kritikai észrevétele-
imet foglalom 6ssze egyfeldl a parlamenti képviselok, masfeldl az nkormanyzati képvi-
sel6k valasztasanak mechanizmusat elemezve.
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Orszaggyllési kepviselok valasztasa

A kovetkezd parlament emberi minésége nem pusztan a partallastol fog faggeni, ha-
nem mindenekelétt attol, hogy az eqyéni korzetekbdl milyen képviseloket kuldenek a par-
lamentbe; ez pedig a valasztok jozan mérlegelésétol, emberismeretétol, bolcsességetol
figqg.” (12)

Mennyiben hatarozza meg a partallas az emberi mindséget? Ha csak kevesbe, akkor
a fuggetlen képvisel6k miért vannak hatranyban?

Az egyéni korzetek képviseldjeloltjeinek tamogatasaban mennyire meghatarozo a je-
l6ltek partallasa? Es forditva: A partokra szavazaskor nézi-e a valasztopolgar egyaltalan,
hogy az adott partnak kik a megyei, illetve az orszagos keépviseldi, hogy szavazataval a
parton belul kit tamogat?

Tudja-e a szavazo, hogy

— az egyéni képviseldvalasztasakor tulajdonképpen partra is szavaz (egyenekre adott
toredékszavazatok partonkénti 6sszesitése);

— a terlleti valasztékorzetek mandatumait (az eredménytdl figgden) az orszagos lis-
tardl is betolthetik;

— az egyéni képviselbjeloltek valasztasanak masodik forduléjaban olyan jeldltek is in-
dulhatnak (és indulnak is), akik mar eleve bekerlltek a parlamentbe (teruleti listardl), te-
hat tovabbi tdmogatasaval egy ismeretlen jeloltet segit?

Azt hiszem, hogy a véalasztépolgarok emberi bolcsességére csak akkor szamithatunk,
ha azt alapelveiben, szamitasi médszereiben tiszta, vilagos, j6zan paraszti esszel is ko-
vethetd valasztasi rendszer tamogatja. Kételkedem, hogy ez igy is van. A valasztasok
idoszakaban naponta szamoltak be a folyoiratok, hazai és kulféldi radié- és téevéalloma-
sok a valasztasi kampanyrél, a partok esélyeirdl, a kozvéleménykutatasok elérejelzései-
rél, a valasztasok tisztasaganak biztositasardl, a valasztasi eredményekrdl stb. Ugyan-
akkor csak szérvanyosan olvashattunk, hallhattunk vitat, beszamolét, ismertetét a va-
lasztasi torvény egészérdl, annak részkérdeseirdl, azok 6sszehangoltsagarol, bizonyos
elvek érvényesulésérdl (13).

Jogi szabalyozas

A magyar valasztasi rendszer mechanizmusat az 1989. évi (1994-ig folyamatosan mo-
dositott) XXXIV. torvény tartalmazza (teljességében megtalalhaté példaul a Valasztasi
Hirlevél 1994. 1. szamaban). Zaré rendelkezéseivel, illetve mellékleteivel egyutt megha-
tarozza tovabba az orszaggyllési képviseldk valasztasanak jogi kereteit, tisztazva a va-
lasztdjogot, a betoltheté mandatumok szamat, a jelolés mikéntjét, a valasztasi kampanyt
és igy tovabb.

Most a torvény azon paragrafusait emeljik ki, amelyekre egyrészt a kritikai elemzés-
ben fogunk hivatkozni, masrészt amelyek 0sszehasonlitast tesznek lehetéve az Arrow-
féle elméleti modellel.

A valasztojog

1. § A valasztdjog altalanos és egyenld, a szavazas kozvetlen és titkos.

Orszaggydlési kepviselok

4.§ 1) Az orszaggyulési képviselék szama 6sszesen haromszaznyolcvanhat.

2) Szazhetvenhat orszaggydlési képviselét egyéni valasztdkerlletben, szazotvenket-
t6t megyei, févarosi valasztdkerlletben (a tovabbiakban: teruleti valasztokeruletek) listan
valasztanak. Az egyéni és a terlleti valasztokerlletben mandatumot el nem ért, orsza-
gosan osszesitett szavazatok alapjan a partok orszagos listajarol tovabbi 6tvennyolc
kompenzacidos mandatum ker(l betoltésre.

A jelolés

5.§ 7) Ugyanaz a személy egyidejlileg egy egyéni valasztokerlletben, egy teruleti lis-
tan és az orszagos listan lehet jelolt. Amennyiben a jelolt az egyéni valasztokeriletben
mandatumot szerez, 6t a teruleti listardl, illetéleg az orszagos listardl toroini kell.

8) Ha a part listajardl a jelolt kiesik, helyébe a listan soronkovetkezd jelolt 1ép.
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—

A valasztas eredményenek megallapitdasa

7. § 1) Az egyeni valasztokeriletben az elsé valasztasi forduléban az a jeldlt lesz or-
szaggyulési képviseld, aki megkapta az érvényes szavazatoknak tobb, mint felét, feltéve,
hogy a szavazason a valasztékerilet valasztépolgarainak tobb mint a fele szavazott.

2) Ha az elsé valasztasi forduléban nem szavazott a valasztékerilet valasztépolgara-
inak tobb mint a fele (a tovabbiakban: érvénytelen valasztasi forduld), a masodik valasz-
tasi forduléban

a) mindazok a jeloltek indulhatnak, akik az elsé forduléban indultak:

b) képvisel6 az a jelolt lesz, aki a legtobb érvényes szavazatot kapta, feltéve, hogy a
szavazason a valasztokerulet valasztépolgarainak tobb mint az egynegyede szavazott.

3) Ha az elsé valasztasi forduléban a valasztokerilet valasztépolgarainak tobb mint a
fele szavazott ugyan, de egy jelolt sem kapta meg az érvényes szavazatoknak tobb mint
a felét (a tovabbiakban: eredménytelen valasztasi fordulé), a masodik valasztasi fordu-
l6ban

a) azok a jeldltek indulhatnak, akik az elsé forduléban az érvényes szavazatoknak leg-
alabb tizenot szazalékat megkaptak; ha nincs legaldbb harom ilyen jel6lt, akkor az elsé
forduldban a legtobb szavazatot elért harom jelolt; ha a jeloltek kozul barmelyik id6kozben
visszalép, helyébe masik jelolt nem léphet;

b) képvisel6 az a jelolt lesz, aki a legtobb érvényes szavazatot kapta, feltéve, hogy a
szavazason a valasztokerulet valasztépolgarainak tobb mint az egynegyede szavazott.

8. § 1) Aterlleti valasztokeriletben a partok listainak jeloltjei a leadott szavazatok ara-
nyaban — e torvény mellékletében irt szamitasi méd alapjan — a szavazélapon szerepld
sorrendben jutnak mandatumhoz, feltéve, ha a valasztépolgaroknak tobb mint a fele sza-
vazott.

2) Ha a teruleti valasztokeruletben az elsé valasztasi forduld érvénytelen, mert azon a
valasztopolgaroknak tobb mint a fele nem vett részt, a masodik valasztasi forduldban mind-
azon partlistak indithatok, amelyek az elsé forduldban indultak. A partlistak jeloltjei a leadott
szavazatok aranyaban — e torvény mellékletében irt szamitasi méd alapjan — jutnak manda-
tumhoz, feltéve, ha a valasztépolgaroknak tobb mint az egynegyede szavazott.

3) Ha az 1) és 2) bekezdés szerinti szamitast kovetden a terlleti valasztokeruletben
betéltetlen mandatum maradna, akkor az a lista is mandatumot szerez, amely az eqy
mandatum megszerzéséhez szukségesnél egyébként kevesebb, de annak kétharmada-
nal 16bb szavazatot kapott. Tobb ilyen lista kozul a mandatumot az szerzi, amely sorrend-
ben a legtobb szavazatot kapta. Ha a szamitas elvégzése utan ures mandatum marad,
akkor ezzel a mandatummal az orszagos listan megszerezheté mandatumok szama no-
vekszik.

4) A 3) bekezdés szerinti mandatumszerzés esetén az egy mandatum megszerzese-
hez szukseges és a ténylegesen elért szavazatszam kulonbségét le kell vonni a jeloltet
allité part orszagosan osszesitett toredékszavazatainak szamabal.

5) Az 1) és 3) bekezdésben emlitett esetben sem kap azonban mandatumot a teruleti
partlista, ha a mandatum megszerzéséhez az adott valasztékerlletben szukséges sza-
mu szavazat tobb mint kétharmadat, illetéleg, ha a part listaja a teruleti partlistakra a va-
lasztépolgarok altal leadott orszagosan osszesitett érvényes szavazatok tobb mint ot
szazalékat nem érte el. E vonatkozasban osszesiteni csak azonos partok teruleti listaira
leadott érvényes szavatokat kell.

8) Ha két vagy tobb part azonos szamu szavazatot ért el, és ezzel a szavazatszammal
mandatumhoz jutnanak, de a terlleti valasztokeriletben megszerezheté mandatumok
szama kevesebb, mint az azonos szavazatot elért partok szama, akkor a lista sorszama
szerinti sorrendben kell elosztani a mandatumokat.

9. § 1) Az orszagos listakon a jeloltek az orszagosan Osszesitett toredékszavazatok ara-
nyaban, a bejelentés sorrendjében jutnak mandatumhoz. Toredékszavazatnak minésulnek:

a) egyénivalasztdkerlletben a valasztas elsé érvényes (14) fordul6éjaban az olyan part-
jeloltekre leadott szavazatok, amelyekkel a valasztas egyik forduléjaban sem szereztek
mandatumot;

b) terlleti valasztokeriletben — a valasztas érvényes forduldjaban — a listakra leadott
olyan szavazatok, amelyek mandatum megszerzéséhez nem voltak elegendéek, illetéleg
amelyek a mandatum megszerzéséhez felhasznalt szavazatszamot meghaladtak.
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A szavazas | ACh Bk
19. § 1) Kulén szavazélap szolgal az egyéni valasztokerlleti jeloltre és kulon szava-

zblap a teruleti listara torténé szavazashoz.

20. § 1) Ervényesen szavazni csak a szavazélapon szerepl6 part neve felett, illetve az
egyéni jeldlt neve mellett lévé korbe tollal it egymast metszé két vonallal lehet.

Zaro rendelkezések

52. § E torvény mellékletei allapitjak meg:

d) a szavazatosszesités és a valasztas eredménye megallapitasanak szamitasi mod-
jat;
Mellekletek

52. § d) pontjahoz

|. Egyéni valasztokerdlet

1. Ervényes és érvénytelen valasztasi fordulo:

a) Ervényes elsé valasztasi fordulo

Ervényes az elsé valasztasi forduld, ha a szavazason a valasztasra jogosult valaszto-
polgaroknak tobb mint a fele szavazott.

b) Ervénytelen elsé valasztasi fordulo

Ervénytelen az els valasztasi forduld, ha a szavazason a valasztasra jogosultak fele,
vagy ennél kevesebb valasztopolgar szavazott.

c) Ervényes masodik valasztasi fordulo

Az érvénytelen vagy az eredménytelen elsé valasztasi fordulot koveté masodik fordulo
akkor érvényes, ha a szavazason részt vett a valasztopolgaroknak tobb mint az egyne-
gyede.

d) Ervénytelen masodik valasztasi fordulo

Az érvénytelen vagy az eredménytelen elsé valasztasi fordulot koveté masodik fordulo
akkor érvénytelen, ha a szavazason nem vett részt a valasztopolgaroknak tobb mint az
egynegyede.

2. Eredményes és eredménytelen valasztasi fordulo:

a) Eredményes elsé valasztasi fordulo

Eredményes az érvényes elsé valasztasi fordulo, amelyben az egyik jelolt megkapta
a szavazatoknak tobb mint a felét.

b) Eredmeénytelen elso valasztasi fordulo

Eredménytelen az érvényes elsé valasztasi fordulé, amelyben egyik jelolt sem kapta
meg a szavazatoknak tobb mint a felét.

c) Eredmenyes masodik valasztasi fordulo

Eredményes az érvényes vagy az érvénytelen elsé valasztasi fordulot koveté masodik
érvényes valasztasi forduld, amelyen a jeloltek eltéré szamu szavazatot kaptak.

d) Eredmenytelen masodik valasztasi fordulo

Eredménytelen az érvényes masodik valasztasifordulo, amelyen a jeloltek (15) azonos
szamu szavazatot kaptak.

Egyéni valasztokerlletben orszaggyllési képviselé az a jelolt lesz, aki az ervényes
valasztasi forduléban megkapta a 2/a vagy a 2/c szerint szavazatszamot.

II. Terdleti valasztokerdlet

1. Ervényes és érvénytelen valasztasi forduld

a) Ervenyes valasztasi fordulo

Ervényes az elsé valasztasi forduld, ha a szavazason a valasztasra jogosultak tobb
mint a fele szavazott.

b) Ervenytelen valasztasi fordulo

Ervénytelen az elsé valasztasi forduld, ha a szavazason a valasztasra jogosultak fele,
vagy annal kevesebb valasztépolgar szavazott.

¢) Ervenyes masodik valasztasi fordulo

Ervényes az elsé érvénytelen forduldt koveté masodik valasztasi fordulé, amelyen a
valasztasra jogosultaknak tobb mint az egynegyede szavazott.

d) Ervenytelen masodik valasztasi fordulo

Ervénytelen az elsé érvénytelen valasztasi fordulot koveté masodik forduld, amelyen
a valasztasra jogosultak egynegyede vagy ennél kevesebb szavazott.
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2. A teruleti listas valasztasi eredmény kiszamitasanak eléfeltételei:

a) teruleti listakra leadott érvényes szavazatok orszagos osszesitése partonként Ku-
lon-kulon,

b) azon partok kérének megallapitasa, amelyekre leadott szavazatok 6sszege nem ha-
ladta meg a torvény 8. § 5) bekezdésében meghatarozott szazalékos hatart.

3. A teruleti valasztokeruletben az érvényes valasztasi fordulé eredményének kisza-
mitasa:

a) A partok valasztasi listaira leadott érvényes szavazatok szamat ossze kell adni (a
tovabbiakban 0sszes érvényes szavazat).

b) A valasztokeruletben megszerezheté mandatumok szamahoz egyet hozza kell adni
(a tovabbiakban: 0sztd).

c) Az 0sszes érvényes szavazatot el kell osztani az osztéval. Az igy kapott hanyados
az egy mandatum megszerzéseéhez szlikséges szavazatszam.

d) Meg kell allapitani az eqy mandatum eléréséhez sziikséges szavazatok szamanak
kétharmadat (a tovabbiakban: kétharmados hatar).

e) Apartvalasztasilistajara leadott szavazatok szamat el kell osztani az egy mandatum
megszerzésehez szukséges szavazatok szamaval. Az osztas eredményekénti egész
szam a partok altal elért mandatumok szama, figyelembe véve a torvény 8. § 8) bekez-
dését is. Az osztas maradéka, tovabba a mandatumot nem eredményez6 szavazatok a
toredékszavazatok.

f) Ha a mandatumoknak az e) szerinti elosztasa utan még betoltetlen mandatum ma-
rad, akkor a toredékszavazatok csokkend sorrendjében kapnak a partok mandatumot a
kétharmados hatarig. Ha a valasztokeruletben minden mandatumot betoltottek, akkor
fuggetlenul a kétharmados hatartél, tobb mandatumot elosztani nem lehet. A mandatu-
mot nem eredmeényezo toredékszavazatok — a torvény 8. § 4) bekezdésében meghata-
rozott toredékszavazatok kivételével — az orszagos listara kerulnek.

g) Ateruleti valasztokeruletben az f) pontban elvégzett szamitas utan még betoltetlendl
marado mandatumok felkertlnek az orszagos listara.

Ill. A toredekszavazatok alapjan az orszagos listan eléerhet6 mandatumok elosztasa

1. Az egyéni, a teruleti valasztokeruletben keletkezett toredékszavazatokat orszago-
san partonként kulon-kulon ésszesiteni kell, figyelemmel a toérvény 8. (4) bekezdeésére is
(a tovabbiakban a partra leadott toredékszavazat).

2. A partokra leadott toredékszavazatokat orszagosan osszesiteni kell (a tovabbiak-
ban: orszagos toredékszavazat).

3. Az orszagos listan elérheté mandatumok szamahoz (58) hozza kell adni a teruleti
listdn be nem toltott mandatumok szamat. '

4. Atoredékszavazatok alapjan ki kell osztani az orszagos listan elérheté mandatumo-
kat.

Formai megjegyzesek:

1. A torvény szovegezése rendkivul bonyolult és nehézkes.

Az egyéni szavazatok Osszesitése, a valasztas eredményének megallapitasa tulaj-
donképpen csak konkrét példakon keresztul értheté meg. Egy ilyen ,levezetés” olvashato
Sereg Andras Fejezetek a valasztasi matematikaban cimu irasabol. (16)

2. Az attekinthetéséget neheziti az egyes paragrafusok logikatlan sorrendje (pl. el6szor
az eredmény megallapitasat tisztazza, majd csak utana ir a szavazasrol), az atfedesek
és a kereszthivatkozasok az eredmény megallapitasaban (I. zar6é rendelkezesek, mel-
lekletek).

Kritikal elemzes

A valasztojogi torvény teljes és részletes elemzésének igénye nélkul nyolc olyan prob-
lémat, furcsasagot, ill. paradoxont emelnék ki, amelyeket a torvény 1998-ig (a kovetkezo
valasztasokig) végrehajtandé korrekciojanal figyelembe lehetne (keliene) venni.

1. Fuggetlen képviselojelolti hatrany?

Az egyéni valasztokerlletek partok szineiben induld jeloltjeinek harom esélye is van
a parlamentbe keruléshez:
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— egyéni valasztokeruleti gyézelemmel,

— teruleti partlistardl,

— orszagos partlistarol.

Ezzel szemben a fuggetlen képviseldjeloltek egyetlen esélye az elsé hely megszerzé-
se az eqgyéni valasztokeruletekben. Ha ezt rendjén valonak talaljuk, akkor azt az elvet is
magunkénak valljuk, hogy még az egyéni képviselok esetén is elsésorban partokra sza-
vazunk.(17) Vizsgaljuk meg most ezt a problémat osszefuggésében, mindkét szava-
zatunkra vonatkoztatva!

2. Személyekre vagy partokra szavazunk? (18)

A kérdés koltdinek latszik, hiszen az egyéni valasztokeruletekben személyek jelennek
meg (a partok zaréjelben), a teruleti valasztokeruletekben pedig partok (zaréjelben a je-
l6ltek nevei).(19) Tehat a valasz elsé megkozelitesben az, hogy mindkettére, személyre
és partra is szavazunk. De vajon egy valasztopolgar egyéni képviseldjeloltre adott sza-
vazataban milyen szerepe van annak, hogy az illeté melyik part képviseldje, illetve listas
szavazataban mennyire meghatarozé a mandatum varomanyosanak személye? Mi a
személyek és mi a panrtok preferalasanak kovetkezméenye?

Tovabbmenve: Milyen tarsadalmi akarat nyilvanuljon meg elsésorban? Kisebb k6zos-
ségek orszagos érdekképviselete jol ismen, valasztokeruleti képviseldk altal, vagy a
meghirdetett partprogramok megvaldsitasanak reménye?

Az 1. pontban leirtak azt sugalljak, hogy inkabb az utébbi a fontosabb. Ezt tamasztja
ala az a teny is, hogy az egyéni (mandatumot nem szerzett) képviseldjeloltekre adott
toredékszavazatok a partok mandatumszamat noveli.

Ugyanakkor viszont az egyéni képviselok valasztasa kétfordulds, tehat finomabb vé-
leménynyilvanitast (ha ez nem, akkor az) tesz lehetévé, mint az egyfordulds listas sza-
vazas. Ez alapjan pedig ugy tlinik a személyek kivalasztasa a fontosabb. De akkor miért
vannak hatranyban a figgetlen képviselok, miért nincs nekik is megyei vagy orszagos
listajuk?

A feltett kérdések megvalaszolasa kulonosen fontosnak latszik egy alakuld, demokra-
tikus jogallamban, ahol a partok igazi arculata még kialakulatlan, programigéreteik be-
tartasa bizonytalan.

3. Miert megengedett, hogy a masodik forduloban — az elscétél fuggetlendl — masra is
szavazhassunk?

Tetelezzunk fel egy valasztokeruletet, ahol hat jelolt: a,b,c,d,e,findult az egyéni képvi-
selGvalasztasokon. Az elsd, érvényes valasztasi fordulé eredményei legyenek a kovet-
kezok:

Az érvényes szavazatok %-0s megoszlasa

35%
20%
20%
15%
7%

Latjuk, hogy az elsé fordulé eredménytelen, hiszen senki sem érte el a szliikséges 50%-
ot. A masodik forduléban mar csak az a,b,c,djelolt indulhat, hiszen e és fnem kapta meg
a minimalis, 15%-ot. A masodik fordulérél is tételezzik fel, hogy érvényes volt: a lakossag
mondjuk 30%-a az alabbi tablazatban lathaté megoszlasban szavazott:

A valasztasok gy6ztese tehat nagy folénnyel a c jelélt (annak ellenére, hogy az elsé
forduléban messze elmaradt a-tél), hiszen a masodik forduléban a szavazattobbseég alap-
Jan megeldzte a tobbit. A példa barmennyire is abszurd, ami megengedett az el§ is for-
dulhat: masodik fordulébeli, joval kisebb tamogatottsag is gyézelemre vezethet. A torvény
ugyanis nem tiltja, hogy egy szavazépolgar — véleményét megvaltoztatva — méasra sza-
vazzon a masodik forduléban, mint azt az elsé forduléban tette. A leirt helyzet eldallhat
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ey

Az érvényes szavazatok %-0s megoszlasa Jeloltek
20% a
10% b
50% c
20% d

példaul ugy, hogy az elsé korben a-t és b-t tdmogatdok tavolmaradnak a szavazastol a 2.
forduléban.

4. Miert szukséges elnyerni az elsé forduloban a szavazatok 50%-at? Bizonyos ese-
tekben miért van szukseéq masodik fordulora?

Vegyuk ujra szemugyre az emlitett példat! Ha most az e és az fjeloltreszavazok (0sz-
szesen 10%) akarkit is jeloinek meg masodikként, a ra esé szavazatok legfeljebb 10%-kal
emelkedhetnek, tehat az a jeloltet mar az elsé forduld alapjan gyéztesnek kellene tekin-
teni.

Altalaban: ha az elsé fordulo gyoztese magasabb szavazataranyt ér el, mint a masodik
helyezett szavazataranyanak a kieso jeloltek 6sszes szavazataranyaval megnovelt erte-
ke, akkor ertelmetlennek latszik a masodik fordulo lebonyolitasa. Egy, mar eredmenyes
szavazast kockaztatunk egy ki nem szamithato, bizonytalan, véleményvaltoztatast es ta-
volmaradast is megengedo masodik forduloval.

5. Ket fordulo helyett eqy. Csak az elso hely szamit?

A kétfordulos valasztasok kikuszobolhetok lennének, ha avalasztépolgarok a jelolteket
rangsorolnak. Ez is egy konnyen megvaldsithaté eljarastechnikat jelentene, példaul a je-
loltek neve mellé a helyezési szamok beirasat.

Az eredmény megallapitasa ezek utan a szokasos modon, két lepésben, de nem ket
kilon forduloval, az alabbiak szerint torténhetne:

1. Iépés: Azon jeloltek kivalasztasa, akik az osszesités legalabb 15%-aban 1-es he-
lyezési szamot kaptak. ~

2. lIeépés: Azoknal a szavazdoceédulaknal, ahol az elsének rangsorolt jelolt az 1. lepes
alapjan kiesett, a rangsorban kovetkezd, ki nem esett jeloltet kell figyelembe venni.

Helyezés

Szavazok szama

5000
4000
3000

Lassunk erre egy példat!

Az elsé lépés alapjan a d jelolt kiesik, mert nem kapta meg az érvényes szavazatok
15%-4t. A masodik lépésben a djeloltre szavazok rangsorabdl az ajelolt lép az elsé hely-
re, igy az a jelolt nyeri a valasztast, most mar 6sszesen 7000 szavazattal. Ugyanakkor a
tablazatbdl kideril, hogy az a jelolt csak 5000 szavazénal el6zte meg d-t, 9000 szavazo
rangsoraban d el6zi meg a-t. Tehat mas eredmény adddik a pluralitas (csak az elso hely
szamit) és az egyszer( tobbségi elv alkalmazasaval. Ez utobbi példa azt a kérdest is
sugalmazza, hogy vajon a valasztasok kimenetelét csak az els6 helyre adott szavazatok
aranya (pluralitas) kell, hogy meghatarozza? Az elutasitast, az utolsé helyre rangsorolast
vajon nem kellene valamilyen médon figyelembe venni?

6. Mandatum +1 ?

A teruleti valasztokeriletekben az érvényes szavazatok szamat 6ssze kell adni (sosz-
szes érvényes szavazat). A valasztokeruletben megszerezheté mandatumok szamahoz
(m) egyet hozza kell adni, majd ezzel elosztani az 6sszes érvényes szavazatot. Az igy
kapott hanyados az egy mandatum megszerzéséhez szikséges szavazatszam. Meg kell
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kell allapitani az egy mandatum eléréséhez szukséges szavazatok szamanak kétharma-
dat (kétharmados hatar). A kétharmados hatar alatt mandatumot kiosztani nem lehet.
Nem tudni mi indokolja az (m+1)-gyel valo osztast. Ennek ugyanis nincs kézzelfoghaté
jelentéstartalma. Viszont azt eredményezi, hogy az egy mandatumra esé atlagszavaza-
tok mas-mas szazalékat (p) kell képezni kétharmados hatarként, mandatumszerzési ku-

szobkeént:
S 2e gD ot e 200m
NS e o P A LIS PEay e

Vagyis példaul 4 mandatum esetén ez 53%-0s, 9 mandatum esetén 60%-o0s alsé hatart
jelent! A kétharmados hatar tehat csak latszélag egységes elv, valéjaban az egy man-
datumra esé atlagszavazatok lényegesen kulonb6z6 szazalékos hatarat jelenti a tertleti
valasztokeruletekben. .

7. Praktikussag = igazsagossag?

Nem kap mandatumot a teruleti partlista, ha az orszagos 6sszesitésben nem szerez
legalabb 5%-o0s tamogatottsagot. Vagyis hiaba tesz eleget eqgy teruleti partlista a manda-
tumszerzés egyeb felteteleinek, ha orszagos tamogatottsaga gyenge. Ez a paragrafus
nyilvan azt a praktikus elvet hivatott szolgalni, hogy hatnal tobb part ne kerilhessen a
parlamentbe. Ellene mond viszont az egyéni képviseldjeloltek tetszdleges part szineiben
torténd bekerulésének. Egyfeldl tehat helyi érdekeket sért, masfeldl viszont megenged.

8. Valasztasi gyozelem 5%-os tamogatottsaggal?

Egy masik abszurd helyzethez jutunk, ha megnézzik mi az a minimalis tAmogatottsag,
amellyel egy képviseldjelolt megnyerheti a valasztast.

Tételezzunk fel hét jeldltet és 50%-0s valasztasi részvételt az els6 forduléban. Az elsé
hat jelolt kapja meg a szavazatok 15-15%-at, a hetedik a maradék 10-et. Akkor a masodik
forduléra csak az elsé hat jel6lt marad. Tegyuk fel, hogy a masodik fordulé is éppen csak,
hogy érvényes (a valasztopolgarok 25%-os részvételével), és a szavazatok tovabbra is
korulbelul egyenletesen jutnak az egyes jeloltekre (25:6 = 4,1). Ez azt jelenti, hogy egy
valasztokerdletben a szavazasra jogosultak kevesebb, mint 5%-dnak tamogatottsdga
elegseges lehet egy kepviseldjelolt valasztasi gyézelmehez! Ez az abszurditas pedig fel-
veti a kérdest: vajon a valasztasok gyakorlataban csak az szamit, hogy valamilyen médon
eredmenyt hirdethesstunk? Mondhatna erre valaki: a focit is géllal mérjik. Azt hiszem, ha
ezzel a felfogassal azonosulnank, akkor a valasztasok esetében az eredményt legfeljebb
csak ongolokban mérhetnénk és a jelenleg érvényes valasztojogi gyakorlatunk szerint
azzal is mérjuk.(20)

Az Arrow-modellel valo 6sszehasonlitas

A magyar valasztasi rendszer 6sszehasonlitasat a 2. fejezetben leirt Arrow-féle elva-
rasrendszerrel harom korulmény is neheziti:

a) kettés szavazas (az egyéni és a terlleti valasztdkeriletekben,

b) kétfordulés valasztas (érvénytelen, illetve eredménytelen esetben),

c) kompenzaciés mandatumok (orszagos partlistardl, toredékszavazatok alapjan).

Mindenekel6tt azt kell tisztaznunk, hogy az Arrow-féle altalanos terminolégiak szerint
minek-mi felel meg a magyar valasztasi rendszerben. Ez pedig attél fliigg, hogy valasztasi
rendszerunket egészében (teljességében) vagy részleteiben vizsgaljuk.

Az elGbbi alatt a kimeneti oldalrél valé megkézelitést étem, ahol a cél a betodltésre varo,
386 kepvisel6i mandatumot elnyerd orszaggylilési képviseld meghatarozasa.

De, ha egyszer a valasztas eredménye személyek kivalasztasa, akkor az alternativak
sem lehetnek masok, és kollektiv joléti figgvényként a teljes szamitasi rendszert figye-
lembe kell vennlnk (1. tablazat):
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Szavazatok

Alternativak

Eredmény-

hozatal
modja [KJF)

Orszaggyiilés

szemelyekre

|

egyéni képvise-
lojeloltek

partokra

A | il

teriileti part-
lista

sz

U partok

U partok

U

U

pontosan 176
egyeéni
mandatum

minimum 58
orszagos listas
mandatum

maximum 152
[betoltott] teruleti
listas

mandatum

be nem toltott

toredek- mandatumok,
szavazatok toredek-
szavazatok

A magyar valasztesi rendszer semaja

Ebben az esetben Arrow elnevezései a kovetkezdket jelentik:

Kollektiva: Magyarorszag valasztojoggal rendelkezd polgarai (az 1. § szabalyozza)

Alternativak: az egyéni és a terlleti valasztokeruletekben, illetve az orszagos partlistan
szerepld valamennyi potencialis képviseldjeldlt (az 5. § szabalyozza).

Egyéni preferenciak: a valasztopolgarok érvényes szavazatai— a nyilvantartas szerinti
— egyeéni — és teruleti valasztokeruletekben (14-25. §).

Kollektiv preferencia: a valasztas eredménye; a 386 megvalasztott orszaggyulési kép-
visel6 (egyéni valasztokeruletekbdl 176, teruleti valasztokerluletekbdl 152, orszagos lis-
tarol 58).

Kollektiv joleti figgveny: a valasztasi eredmeny megallapitasanak szamitasi modja (7-
9. §, a zarorendelkezések 52. §-nak d) része, 4.sz. melleklet).

A valasztasok Arrow-féle altalanos, elméleti megkozelitésében alapvetd kritérium,
hogy a valasztépolgarok egyéni preferenciai (szavazatai) az alternativakra vonatkozza-
nak. Mar ez alegelemibb (tulajdonképpen csak formalis) elvaras sem teljesul, hiszen sza-
vazataink partokra is vonatkoznak (teruleti lista). Nincs is értelme tehat valasztasi rend-
szerunk egészét a kollektiv joléti fuggvényekkel szemben tamasztott elvarasokkal osz-
szevetni.

29



TOROK TAMAS

A részleteiben torténé osszehasonlitas azt jelenti, hogy kulon-kulon meg kell vizsgalni a
valasztasi rendszerinkbe beépitett harom kollektiv joléti fuggvény mikodeését. Ezek kozul az
egyik az egyéni valasztékeruletekbdl, a masik a teruleti partlistakrol, a harmadik pedig az
orszagos listarél bekeruld képviselket hatarozza meg (l. a valasztasi rendszer sémaja).

Ez utébbi a személyekre leadott toredékszavazatokat ugy tekinti, mintha azokat a par-
tokra adtuk volna, tehat itt sem lehetséges az Arrow-féle feltételrendszerrel val6é 6ssze-
hasonlitas, hiszen a valasztok preferenciainak egy része mas alternativakra vonatkozik
(helyi képviseldjeloltek), mint amibdl a valasztasok gydzteseinek egy része kikerul (or-

szagos partlista jeloltjei).
Az egyéni képviselok valasztasanak mechanizmusa:

Beszélhetlnk-e teljes és kovetkezetes egyéni rendezésekrdl? A valasztas rendkivdl
leegyszerUsitett eljarastechnikaja (egyetlen jeloltre valé szavazas) azt jelenti, hogy jel6l-
tunket preferalhatjuk az 6sszes tobbivel szemben, de azok viszonyardl (relativ alkalmas-
sagarol) nem nyilvanithatunk véleményt. Ez kiegészulhet a masodik valasztasi fordul6-
ban leadott szavazatunkkal, tehat maximalisan két jelolt egymashoz, illetve az 6sszes
tobbihez viszonyitott alkalmassagarol nyilatkozhatunk. Nem elvaras a kovetkezetes sza-
vazas abban az értelemben, hogy a masodik forduléban masra is voksolhatunk, még ak-
kor is, ha jeloltunk nem esett ki az elsé forduloban.

Az egyéni valasztokeriletekben nem ervenyesul tehat sem az |. sem a ll. axioma az
egyéni preferenciakra vonatkozoan. Ami a vegeredmenyt, a kollektiv rendezést illeti, az
a masodik forduloban megmaradt jeloltekre vonatkozoan teljes es tranzitiv is. Ha pedig az
elsé forduloban kiesett jeloltek kozott — az adott valasztokertlet szamara— indifferens viszonyt
tekintink, akkor a két axioma a teljes alternativa-halmazra (jeloltlistara) is ervenyes.

Nézzik most a feltételek teljesulését!

Az 1.feltétel a) és b) része teljesul, hiszen mindkét forduléban legalabb harom jeloltnek
kell indulnia, az érvényességhez pedig a valasztokerulet tobb, mint 50%-os (1. forduld),
lletve 25%-0s (2. forduld) szavazati aranya szukséges. A c) rész viszont nem teljesulhet,
mivel az egyéni rendezések eleve nem teljesek, igy tetszélegesek sem lehetnek.

Az egyéni képviselok valasztasanak modszere a viszonylagos tobbség (pluralitas),
ahol csak az szamit, hogy az elsé helyre melyik jeloltet, hanyan szavaztak. Ez pedig au-
tomatikusan teljesiti Arrow tovabbi feltételeit. Azt mondhatjuk tehat, hogy kdlon-kulon
mindkeét valasztasi fordulo eredményhozatali modja teljesiti a 2-5. elvarasokat. Ha azon-
ban a két valasztasi fordulot ugy tekintjuk, mint az eredményhozatal egy-egy fazisat, ak-
kor a 2. és a 4. feltételeket megseértjuk. Az elsé fordulé (amennyiben nem eredmeényes)
ugyanis nemcsak szlrd, hanem érvénytelenitd szerepet is jatszik a szavazatok vonatko-

zasaban.

,,,,,,

allampolgarok szuverenitasanak elve sem.

Aterulleti valasztokerlletekben partokra szavazunk, az 0sszesités pedig a partok rang-
sorat adja. Ennek szamitasi modja szintén a pluralitas, tehat kielégiti az 1-5. felteteleket
(az 1. feltétel c) részét leszamitva).

Mas kérdés, hogy az osszesitések finomitasaval — az egyes partokhoz rendelt — man-
datumokat kapunk, amelyek végul is személyekben realizalédnak. Ha tehat a bemeneti
oldalon partokat, a kimeneti oldalon személyeket tekintink, akkor megint csak nincs ér-
telme a feltételek teljesitésérdl beszeélnlink, az egyes alternativahalmazok kulonb6zdoseé-
ge miatt.

Onkormanyzati képviseldk valasztdsa

Az onkormanyzati képvisel6k (és polgarmesterek) valasztasat az 1994. évi LXII. tor-
vény szabalyozza.(21) A torvény elfogadasat hosszas vita el6zte meg. Ezt jelezte, hogy
az ellenzeéki képviseldk tiltakozasul tavolmaradtak a szavazastol. A torvény alapvetéen
konzervalja az orszaggyllési képviseldk valasztasanak rendszerét, ezzel egyltt hibait
Is. Meg6rzi a valasztasok — a sz6 szoros értelmében is tekintheté —  kevert” jellegét, és

30



A VALASZTASOK ELMELETE ES MAGYARORSZAG!I GYAKORLATA

meghagyja a kompenzacios lista intézmeényét. Viszont egyetlen fordulé alapjan hirdet
eredmeényt. A koalicids partok politikusai két kérilményre hivatkoztak a torvénytervezet
elfogadasakor. Egyrészt arra, hogy a parlamenti képvisel6k valasztasi rendszerének
megvaltoztatasaval nem maradna mar elég id6 a valasztépolgarok tajékoztatasara, mas-
részt az egyfordulds valasztas egyszertsitést és tovabbi tobbletkiadas megspérolasat
jelenti.

Ezek az érvek azonban elfogadhatatlanok. Ami a valasztopolgarok tajékoztatasat, fel-
vilagositasat illeti, az mar a parlamenti valasztasok esetében is lesz(ikult a szavazas mi-
kéntjére, technikai részletkérdéseire. Nem terjedt és — az eredményhozatal rendkivili bo-
nyolultsaga miatt — nem is terjedhetett ki a tajékoztatas a szavazatok figyelembevételé-
nek modszerére. Ez egy atlagpolgar szamara teljességgel kovethetetlen. Ha pedig a va-
lasztasok lebonyolitasa gazdasagi kérdés, akkor miért nem volt egyfordulés mar az or-
szaggyulési képviseldk valasztasa is?

A torvénytervezettel kapcsolatban — a vitak ellenére is — egy olyan elvi konszenzus
alakult ki, hogy annak nem partérdekeket, hanem helyi, a telepulések lakéinak érdekeit,
akaratat kell eérvényre juttatnia. Vagyis a valasztas szempontjaként — partbeli hovatarto-
zastol fuggetlenul — tarsadalmi igényként ujra az emberi mindség kerult elétérbe.

Vajon segitette-e az onkormanyzati torvény az emberi minéség el6térbe kerllését?
Segitette abban az ertelemben, hogy megengedte a képviseldjelottek indulasat tarsadalmi
szervezetek (egyesuletek, szovetségek) szineiben (tamogatasa mellett) is. Gatolta vi-
szont a kompenzacios lista meghagyasaval, és ezzel 6sszefliggésben a kevert valasztasi
szisztémaval. Ezzel ugyanis esélyt adott olyan jeloltek bekerlulésének, amelyeknél igenis
a panbeli hovatartozas szamit, nem pedig a tamogatottsag. A kevert valasztasi rendszer
problematikajat részletesen elemeztik az el6z6 fejezetben, a parlamenti képvisel6k va-
lasztasi mechanizmusanal.

A kompenzaciods listanak talan van — ha nem is feltétlen — létjogosultsaga a kormanyzoé
part meghatarozasa szempontjabodl. Kevésbé indokolhaté viszont a helyhatésagi valasz-
tasok esetében, hiszen ott nem beszélhetlink az 6nkormanyzat kormanyzo partjarol. Ami
ennél is nagyobb gondot jelent, az a mdd, ahogy egy telepllés dnkormanyzatanak kom-
penzaciés mandatumai betoltédnek a valasztopolgarok szavazatai alapjan, pontosab-
ban a szavazatok manipulalasaval. Amikor ugyanis valamely valasztokeruletben leadjuk
szavazatunkat egy jeloltre, akkor csak és kizardlag személyre szavazunk. Mégis, szava-
zatunkat figyelembe veszik ugy is, mintha az illeté partjara is szavaztunk volna. Csakhogy
errél a valasztépolgarok nem (vagy csak nagyon kevesen) tudnak és nem is adtak ra
felhatalmazast. A valasztojogi torvény viszont igen!

A kompenzacios lista ahhoz hasonlatos, mintha az olimpian az egyes orszagok érem-
tablazata alapjan ujabb érmeket osztananak ki olyan versenyzdk kozott, akik a verse-
nyeken nem is indultak vagy éppen utolsdk lettek.

Zard megjegyzesek

1. Mar tul vagyunk a masodik szabad magyar valasztasokon. Az eredmények mindenki
el6tt ismertek. A jelen tanulmany nem foglalkozik ezek elemzésével. Az eqyik tovabblé-
pésilehetéséget jelenthetné annak a kérdésnek a vizsgalata, hogy a jelenleg érvényben
lévé valasztasi rendszerink mennyiben jarult hozza — az emberek ,bolcsességén” tul —
az eredmenyek ilyetén alakulasahoz a parlamenti és 6nkormanyzati képvisel6k valasz-
tasa esetén.

2. Az orszaggyulési képviseldk valasztasi rendszerének kritikai elemzésében néhany
Konstruktiv valtoztatasi javaslat is megfogalmazddik. A tanulmany folytatasaként j6 lenne
kidolgozni az orszaggyulési és az onkormanyzati képviselok valasztasanak egy uj rend-
szerét, figyelembe véve a jelenlegi rendszer kritikajat és a valasztasok elméletének leg-
frissebb tudomanyos eredményeit is. Ez elsésorban a szavazas eljarastechnikajanak és
az eredmenymegallapitas modjanak megvaltoztatasat jelenteneé.

3. Valasztéjogitorvénylnk csak egy a sok kozul. Az elmult négy évben hozotttorvények
mennyiségére igen, mindségére viszont aligha lehetliink blszkék. Rosszul mukodo,
osszehangolatlan, konnyen kijatszhato, az egyes tarcak kozott nem egyeztetett, hatas-
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vizsgalatnak ald nem vetett torvények, rendelkezések tomege szuletett. Gondoljunk csak
a targyalt valasztdjogi térvényen kivil a kozalkalmazotti, a karpoétlasi, a kozoktatasi, az
exporttdmogatdasi vagy akar a privatizacios torvényekre. Nem kellett nagy jostehetseg
elérelatni, hogy példaul a hibas kozalkalmazotti térvény miatt a pedagégusok elészor
egymassal, majd az 6nkormanyzatokkal, 6k pedig a pénzugyminisztériummal fognak 6sz-
szeveszni, hogy az exporttdmogatasi rendszer az FA-csaloknak kedvez, hogy a privatizacio
szabdlyozatlansdga szabad rablashoz vezet, hogy kozoktatasi torveény az oktatas tartalma-
nak és ellenérzésének kidolgozasa nélkil nem mikodhet, és még folytathatnank.

4. A jogi szabalyozas rendkivil fontos. Az is nyilvanvalo, hogy atérvények tartalmanak,
jogi mondanivaléjanak 6sszhangban kell lenniuk egymassal és az alkotmannyal, ehhez
pedig csak a jogalkotdk értenek igazan. A tartalom azonban nemcsak jogi konzekvenci-
akat és valamilyen médon (j6l vagy rosszul) valé mikodékepesseget jelent, hanem bi-
zonyos alapelvek érvényesilését, racionalitasi és szakmai szempontok messzemeno fi-

gyelembevételét is.

A torvényeldkészités folyamataban tehat hatékonyabb mikodeést biztosité — divatos
kifejezéssel élve interdiszciplinaris — 6sszefogasra lenne szikseg. Remélhetéen ez az
osszefogas érzékelhetd lesz majd az 1998-ig megvaltoztatando valasztojogi torvényink
esetében is.
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A reneszansz aranyszemlélete

Az aurea sectio mint Balassi-hagyomany
a 17. szazadi magyar koltoknéel

VIZI MARIA

Az aranymetszesre vonatkozo szakirodalom nem szintetizalo jellegd, hanem csak
egy-eqgy aspektusbol vilagitia meg a jelenséget. Akadnak persze osszefoglalo
szandéekkal keésziult munkak, de ezek sem adnak minden kérdésre kielégité
valaszt. Dolgozatomban én is egyfajta rendszerezésre, de nem a teljessegre
torekszem, szeretnem tobb oldalrol megkozelitve vizsgalni az aurea sectio prob-
lematikajat. Mindenek elott a torténetiség szempontjabol és az esztétikaban
betoltott szerepe szerint 6sszegezem ismereteimet.

A harmoniara valo torekves kulonésen a reneszansz szemléletének velejardja. ,...hat
nem tudod, hogy lelkink harméniabdl van alkotva, s a harménia csak azokban a pillana-
tokban szuletik, amikor a targyak aranyrendije lathatova, illetve hallhatéva valik” — irta a
kérdesrdl Leonardo da Vinci. (1)

A harmonia egyik f6 megnyilvanulasa a szépségnek mint esztétikai kategorianak a
kozponti szerepe: ,A szépség a tokéletesség szimbdluma, a legfobb jonak, vagyis az is-
tenségnek az eérzekivilagban vald tukroz6dése, az igazsag lathato aspektusa. Ez a szép-
seég isteni teremtdaktusnak koszonheti létét, az ember tehat, aki képes szépséget eléva-
razsolni, maga is isteni adottsagokkal rendelkezik, igy valt a szépség a koltdi, s ugyanugy
a képzémuveszeti vagy zenei alkotas legfontosabb vonasava, lényegévé, a kolté, a mu-
vész pedig az isteni teremtés misztériumanak részéve, eszkozéeve.” (2)

Az ember muvésziigenyeével, alkotasaival eqyltt, atermészet muve: ,...rend, rendszer,
szerkezetiseég van minden, a természetben megjelend dolgokban, jelenségekben.” (3) A
szepseqg kategoriaja magaban foglalja a bels6 harmoéniat, mértéket, aranyossagot. Az
aranyrendszerben mindig érvényesul a ,muvészi szandék”, vagyis a ,Kunstwollen”, (4)
mely nemcsak szerkesztéeselméletet, hanem stilust is jelent.

,AZ aranyossag objektiv fogalom. Ezzel szemben az, hogy valamely viszonylatot ér-
zékunk aranyosnak mindsit, szubjektiv. Egyénenként és koronként valtozik. Vannak ara-
nyok, melyek altalanos érvénylek (pl. aurea sectio) és minden kor muvészetében sze-
repelnek. Ugyanakkor vannak olyan aranybeli viszonyok, melyek egyes korokban altalano-
san elterjednek, mas korokban diszharmonikusan hatnak.” (5) — olvashatjuk Meze/ Ottonal.

Az aranyossag kulonbozo részek egymashoz valo viszonya. Az emberitest aranyainak
merete mar az egyiptomiaknal is meghatarozott volt, a kilonb6z6 korszakokban azonban
nem volt kotelezéen eldirt aranyséma. A Ramses-dinasztia utolsé tagjanak ellizése utan
azonban a papsag vette at a hatalmat, aminek eredmeényeként a kanon kovetése kotelezé
volt a muvészetekben. (6)

Az aranyossag elméletének torténetében a kovetkezé meghatarozoé allomas Puthago-
rasz volt, akinek matematikai spekulacioit a dér varosokban kanon feléllitasa kovette,
lasd példaul a 3/2 osztasu templomokat. (7) Zeitsing szerint a gorog filozofia nem jelolt
Iranyt a muveészet aranyossagi torekvéseinek, mégis kedvezden befolyasolhatta a kano-
nok kialakulasat. Puthagorasz leirja az aranyok rendszerének meghatarozottsagat a
makrokozmoszra, illetve a mikrokozmoszra (8) vonatkoztatva. Ezt fejleszti tovabb Platon
Is. Az okorban merul fel el6szér az aurea sectio gondolata, mely Pdthagorasznal még
nem mas, mint a rend és a harménia szamokban kifejezhetésége.
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Kezdetben az aranymetszés csak aranyviszony volt, késdbb valt a termeszeti arany
kifejez6jévé. Az 6kori aranyszemlélet 0sszefoglalasat az epiteszetre Vitruvius (9) adja. A
kozépkori gondolkodok sorat Augustinus vezeti be (10), 6 is a szepség kategoériajabol
indul ki, magat a szépséget masként értelmezve, vagyis nem elsésorban a miveszet
sajatjanak, hanem az isten altal teremtett vilag lényegének tartotta, ami pedig a sza-
mokkal meghatéarozhaté, ennyiben Platén, illetve Pithagorasz tanaihoz nydult vissza.
Az aranymetszés meghatarozasat és szerkesztési modjat Euklidesz geometriai
konyvébdl ismerjuk:

Azt mondjuk egy szakaszrdl, hogy folytonos aranyban van felosztva, ha a nagyobb
szelet Ugy aranylik a kisebbhez, mint a teljes szakasz a nagyobb szelethez.” (11) a:b =
b:(a+b

(Eukl)ideszté'l fuggetlenll Fibonacci is megszerkeszti nevezetes szamsorat, melynek
minden tagja az el6z6 kett6 6sszege. Azt persze nem lehet biztosan tudni, hogy ez a
sorozat egyéni kreacidé, vagy arab hatasra szuletett, s azt sem tartom kizartnak, hogy
Fibonacci Euklidesztdlvette az otletet, ugyanis az ,Elemek”™eta 12-13. szazadban arabra
is leforditottak.

A reneszansszal Ujra életre kap az aurea sectio mint aranyszemlélet. Ezen 6korbdl is-
mert hagyomany ujrafogalmazoéja Luca Pacioli, aki az aranymetszest a La divina propor-
zione cimU munkajaban targyalja, s késobb a Libellus de quinque corporibus regularibus
cimU mivében, melyben 6t szabalyos testet szerkeszt és ezeket szimbolikus jelentéssel
ruhazza fel, tovabbgondolja és a mivészetre is alkalmazza. (12) Pierro degli Franceschi
(13) is emliti ezt az ot testet, valészind, hogy Pacciolival kozosen dolgoztak. A reneszansz
masik kiemelkedé alakja Leon Battista Alberti, aki a Della Pictura, De statua €s a Lingue
ordini Architettonici cimd munkaiban vizsgalta az aranyossag kérdéseit a mivészetben.
Az utébbiban a természetet alapul vevé aranyok alkalmazasat a muvesz szubjektumara
bizza.

A reneszansz aranytorekvéseinek ujabb pregnans képviseléje Leonardo da Vinci, aki
nem irt 6sszefuggé muivet, ellentétben Pomponius Gauricusszal, illetve az utols6 ara-
nyossagi traktatum szerzdjével, Antonio di Pietro Averlinoval, aki a Trattatodi Architettura
cimuU munkajaban mesés keretbe foglalja az épitészetrdl valo elképzelését. (Ennek a mu-
nek magyar vonatkozasa is van, ugyanis Bonfiniforditotta le Matyas kiralynak latinra.)

Gerevich Tibor szerint a reneszansztdl a 19. szazadig eltinnek a muvészetbdl az ara-
nyossagi torekvesek. (15) Dolgozatomban ezt a kijelentést szeretném némileg modosi-
tani, vagyis a reneszansz f6 aranyszemléletének tovabbeélését bizonyitani. Gerevichnek
annyiban igazat adok, hogy a reneszansz utan erételjesen csak a 19. szazadban mutat-
kozik ismét az aurea sectio aranyelve, de mar akkor sem a korabbi intenzitassal. Ez azon-
ban nem jelenti azt, hogy — ha még enyhébb formaban is —kdzben nincsenek ilyen jellegu
torekvések.

A 19. szazadi elméletek kozul a legfontosabb Zeisingé, aki az aurea sectiot a zenére,
a levelek elhelyezkedésére, a sejtek, asvanyok képzddésére és a csillagrendszerre is
vonatkoztatta. (16) Az 6 fejtegetéseibdl indul ki Henszlmann Imre, aki — allitasat szami-
tasokkal alatamasztva — azt mondja, hogy a gorogok el6tt mar az egyiptomiak is ismerték
az aurea sectio aranyrendszerét, de valamilyen oknal fogva nem terjesztették, az egészet
mitikus titok ovezte.

A 19. szazadi gondolkoddk: Carus, Schmidt, Herless, Fritschfelismeréseikkel ujat hoz-
tak az aranyszemléletek torténetében ugyanis az aurea sectiottermészeti alapra helyez-
ték, s nem erdltették aranyait a mivészi kompozicidkra. Ezt az iranyelvet szaz évvel ké-
sobb ujrafogalmaztak:

»A mualkotast sokan azonositjak, 0sszetévesztik a természeti jelenségek lemasolasa-
val. Pedig a mlalkotas joval tobb ennél... A természeti kép és a mivészeti kép tehat nem
azonosak... A termeészeti kép csak abrazol, de nem kifejezé erejl, a miivészi kép nem-
csak abrazol, hanem egyuttal kifejez... A természeti képbdl hianyzik az a tudatos belsd
elrendezettség, ami a mialkotas legfébb alapfeltétele.” (17)

Az aranyossagi sémak gatoljak az alkotéi szabadsagot, nem jatszanak vezetd szere-
pet a miveészi hatasok |étrejottében, mégis jarulékos elemei annak. A divina proportione,
sectio divina, sectio aurea vagy goldener schnitt (18) rovid torténeti attekintése utan azt
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a kérdest szeretném kordljarni, hogy az aranymetszés természeti torvény-e. (19) E te-
kintetben sok minden bizonyitast nyert, s6t néhany rendszerezé igényi mi is megjelent,
mégsem erzem a titok” megoldasat kielégitonek. Véleményem szerint az aranymetszést
ovezd ,misztikum” soha nem teszi lehetévé a téma teljes feltérképezését. Nemhiaba so-
rolja Salvador Dali az 6tven magikus titok kdzé, mint a ,melankolikus szépség kompo-
nalasi eszkozet”. (20) A gorog koltéknél ez a bor és a viz keverési aranya, Mondriannak
komponalasi elve. A példakat az aurea sectio felhasznalasara még hosszasan sorolhat-
nam, de inkabb a természetbeni eléfordulasardl szdlok részletesebben.

A 19.szazadban éled ujja az atézis, hogy az aranymetszés valamilyen méddon jellemzi
az élévilagot. A pusztan geometriai fejtegetésbdl igy lett természettorvény, amely még
az esztétikaban is reszt kivant maganak. Az aranymetszés teoretikusai nem tudtak meg-
nyugtatéan bizonyitani, hogy valéjaban az élévilag alaptorvényérél van-e szé, gyakori
el6fordulasaval azonban szamolnunk kell.

Az emberek hamar raéreztek a vilag ontorvényi rendjére. Ez a gondolat az ékorban
sokakat arra vezetett, hogy a kaotikusnak tind, de mégiscsak 6sszerendezett egységet
egyetlen matematikai szabalyban foglalja 0ssze, meghatarozva ezzel a foldi életért fele-
|6s mozgatét (lasd Herakleitosz, Epikharmosz, Eddington, Dirac elméleteit).

,A természet novekedése elsdésorban 6tszogekben megy végbe... ateremtd én belse-
jében lakozik a titkon haladé alkoté dselv (Gestaltungsprinzip), amely szerint minden sza-
balyozddik. Ezént lett az 6tszog és a pentagram az éléterd jelévé.” (21)

Nemcsak az 6tos szamnak van kituntetett szerepe a természetben, hanem a Fibonac-
ci-szamsor mas tagjainak is. Engel — Hardt mérései szerint (22) hatvan tolgyfabdl szar-
mazé otszazféle levél kozul ketszazharmincot az aranymetszés szerint rendezddik, a
tobbi pedig csak kis eltérést mutat. Tovabba a liliomféléknél a viragtakarok a 2x3-as fel-
osztasa, a békatujafélek, amarilliszek, szittyofélek, fifélek viraganal a porzé és a termo-
levelek 0sszege harom. Az egyszikieknél ugyancsak a harom a buvos szam. A rozsa,
bodza, malyva, szegfl, valamint az ibolyafélék és a harangviragok szirom- és porzésza-
ma egyontetlien ot. A fillotaxis vizsgalata is eredménnyel jant, a levélallas is tobbnyire a
Fibonacci-szamok szerint rendezdodik. A virag, illetve termésilleszkedésben is fellelhetok
a blivos szamok. Példaul: toboz, napraforgd, ananasz. Az 6sszes novényfaj divergencia-
értéke (23) is ezen szamok szerint alakul. A divergenciaszogek (24) minden esetben bi-
zonysagul szolgalnak az aranymetszésre. Falus Robert azonban ezt csak matematikai
jatéknak tartja, bar meggy6z6 ellenérveket nem tud felhozni.

Sugaras szimmetriara, vagyis a pentagramra j6 példa a Nautilus polipféle és atengeri
csillag, vagy Lendvai Erné'szerint az ember fllkamraja. A napraforgé tanyérja, a csigahé,
a macska karma, a papagaj csére, a hod metszéfoga a logaritmikus spiralelrendezédést
mutatja, mely az aranymetszést meghataroz6 1,618-as arany szerint novekszik. Falus
Rdébert ezt is vitatja, am az el6z6ekhez hasonldéan, meggy6zé ellenérvek hijan.

Azzal inditottam az aurea sectio természetbeni eléfordulasanak targyalasat, hogy ku-
16nos misztikum ovezi. Ezt a kijelentésemet a 2. szazadi felfedezések még jobban iga-
zoljak. A gorogok, esetleg az egyiptomiak ugyanis nem voltak tudataban ezeknek a me-
rési eredményeknek, s a természetet naivan szemlélve éreztek ra az aurea sectio ,toke-
letes” aranyara.

A tovabbiakban az aranymetszést csak az irodalmon belul vizsgalom. Az elemzeés me-
netét tekintve a figyelem jobbara egyetlen aspektusra iranyul, ez pedig nem mas, mint a
vers kompozicidjanak vizsgalata az aurea sectio szempontjabol, kilonvalasztva azt a
jelentés és hangulati — érziileti tényezdk altal meghatarozott felosztastél. Ugy tehat nem
torekszem a versek globdlis elemzésére. Jelolésem az 1987-ben kiadott Reégi Magyar
Kolték Tara (XVII. sz.) 12. kotetének szamozasahoz igazodik, valamint az itt szerepl6 at-
iratnak megfeleléen kozlom. Dolgozatommal azt szeretném bizonyitani, hogy a 17. sza-
zad masodik felében is szerkesztési elvnek tekintheté az aranymetszés, fuggetlenul a
reneszansztél, és mivel a reneszansznak az ekkor alkalmazott aranyszemléletnel csak
attételesen van szerepe, igy mashol kell keresnink a gyokereket.

Négy kolténél vizsgaltam az aurea sectiot: Madach Gaspar, Beniczky Peter, grof Ba-
lassa Balint és a Rimay-Madédch-kodexek ismeretlen szerzéjének verseiben. Mind a ne-
gyuknél taldlkoztam aranymetszéssel. Eletmivik nem nagy, de ezzel aranyosan ugy ta-
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laltam, hogy az aranymetszés szerinti komponalas is meghatarozza kolteszetuket, Ba-
lassihoz, a nagy el6dh6z hasonléan, akinek érett korszakara foként ez a szerkesztési
mdd jellemzé. Balassit tanulmanyozva az is vilagossabba valik, hogy az altalam vizsgalt
17.szazadi koltéknek mi szolgalt élmeényalapul, és hova nyultak vissza forrasért mind te-
ma, mind szerkesztés tekintetében. Tehat ezeknél a koltéknél valéjaban nem a nehezen
elfelejtett reneszansz szolgaltatott élményado alapot, hane az el6d Balassi, akinek vi-
szont koltészete elvalaszthatatlan a reneszansztol. Tulajdonképpen igy értem a rene-
szansz masodlagos szerepét a 17. szazadi aurea sectios verskompoziciokban.

Mig Balassinal az aranymetszés alkalmazasa gondolati tartalommal, liraisaggal paro-
sul, a szabalyok altal meghatarozott keretek kozé illesztés, tehat a forma csak eszkoz
egy életérzés fennkolt kifejezéséhez, addig az epigonoknal ez mintha forditva jelentkez-
ne. Szamukra az aurea sectios aranyelv egy eltanult, gyakran ismételt séma, mely ra-
huzhaté a mondanivaldra, és altalaban valamilyen moralizalé vagy moralizalni akar¢ tar-
talom kontosében jelenik meg. Az epigonoknaktehat sikerult raérezniuk Balassin keresz-
tul erre a szerkesztési elvre, de verseik nem érnek fel Balassi lirai magaslataig. Ezért is
talalkoztam naluk nagyobb szamban ilyen versepitkezéssel, mint amennyit Komlovszki
mutatott ki a nagy elédnél. Az ismert arany alkalmazasa naluk lehet egyfajta koltdi fogya-
tékossag is, de meglétuk vitathatatlan. Ami vitathato, az verseik muvészi értéke, bar van-
nak kozottuk sikeres probalkozasok is. E tények tudataban és ezekbdl kiindulva végez-
tem aranymetszés kozpontu vizsgalatokat.

Az elemzés soran csak nehany versre szoritkozom, ezeken bemutatva moédszerem
menetét, a tobbi kdlteménynél pedig csak a konkrét, vazlatos adatokat kozlom.

Komlovszki Balassi verseit vizsgalva megkulonboztet egyszeru es o0sszetett kepzeésu
aurea sectios verseket, (25) de nem tér ki ezek részletes csoportositasara. A tovabbi dif-
ferencialast viszont fontosnak tartom, hiszen nem mindegy, hogy egy adott versben for-
mai, tartalmi vagy intonalasi hullamok adjak a Fibonacci-szamok szerinti elrendezédést.
Szerencsés esetben ezek a vonulatok egybeesnek, és csak ekkor hatarolhatéok be biz-
tosan Komlovszki terminologiaja szerint. Vannak azonban olyan esetek is, amikor a ha-
rom vizsgalati szempont kozul csak kettoé egyezik meg, vagy mindharom kulonb6zé met-
szetet ad. A pontositas végett szukségesnek tartottam a fentebbi fajtak tovabb bontasat,
de erre a versek konkrét elemzésénél részletesen ki fogok térni €s minden megallapita-
somat példakkal igazolom.

Mind az egyszerl, mind az 0sszetett képzési koltemények megegyeznek abban, hogy
az aranymetszéspontnak, a tulajdonképpeni metszetnek kiemelkedé kompozicidbeli
szerepe van, tobbnyire versszakhataron talalhatd, de eléfordul versszakon belul is. Funk-
cidjat tekintve sokféle lehet. Kivalthat hangulati- vagy tonusvaltozast, megvaltozhat a
megszolitott szemeélye, jelentésfordulat kovetkezhet be ezen a ponton, lehet, hogy ez a
metszet nem mas, mint a kulcsstrofa, az indulat-aram (26) kivaltéja. Eléfordul az is, hogy
az Iro itt talalta elérkezettnek az idét a vershelyzet felfedésére, itt tet6zddik be a széveg
energiaszintje, (27) vagy varatlan, a kontexusbdl kiugro inverziok, kérdések itt kapnak
helyet, illetve az adott ének tulajdonképpeni jelentése itt nyer pontosabb megfogalma-
zast. A versterjedelem ezen kritikus pontjan megnyilvanulhat hangnemmaédosulas vagy
valtozas, jelentésosszegzés is.

Az aurea sectio verseinek mindegyikére jellemzé a dinamikus asszimetria, a termé-
szetes novekedeés szerintirendezdédés. Ez afajta szerkezettipus alkalmas a disszonancia
érzekeltetésére, akar tudatosan, akar 6sztonosen valasztott, a végeredmény szempont-
jabol ennek kideritése majdnem lényegtelen. A szimmetrikusan, statikusan rendezett
harmonianak egy ellenpontozasardl van tehat sz6, amely az elébbivel szemben egy meg-
bomlott harmoéniat, egy labilis életérzést takar. Mindezek figye'embevételével az aurea
sectio alkalmazasa belsé feszlltség (28) kifejezhetdségét eldsegité kompoziciés arany.
Az aszimmetria, a dinamizmus, a disszonancia pedig ezen szerkezet velejaroi.

Az egyszer( és az osszetett képzésl aurea sectios versek f6 kiilonbsége: az egysze-
riben csak egyszer, az 6sszetettben pedig tobbszér is végigvonul a szerkezeti egységek
Kozotti aranyviszony, itt nincs szimmetria, de azonos a részek kozotti aranyelrendezédés,
terjedelmuket pedig az aranymetszés szabja meg. Egy-egy részleten belill az egyszeru
ervényesul, a kompoziciét egészében véve tehat tobbszér is meghatarozhatja az aurea
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sectio aranya. Van f6 aranymetszéspont, az egységeken belil ugyanakkor kisebb arany-
metszéerpontok is elhelyezkedhetnek, de ezek kisebb intenzitdsuak, majd a {6 aranymet-
szespont-beli sorban, illetve versszakban az intenzitas-aramok bonyolult viszonyrend-
szere réven realizalédnak. Ugy az 6sszetett szerkezetli aurea sectios vers felfoghato ki-
sebb, de szerkezetileg ugyanilyen kompoziciéju aranyviszonyok dsszetett rendszerének.

Komlovszki a mar emlitett tanulmanyaban megfogalmazza az aurea sectios versek al-
talanos kepletét, ennek figyelembevételével és helyenkénti apré valtoztatasokkal élve
ezt az altalanosnak elfogadhaté formulat atértelmeztem az altalam kivalasztott 17. sza-
zadi kolték muveire. A fordulépontig, vagyis az aranymetszéspontig tarté rész az elsé,
az azutani pedig a masodik szerkezeti egység. Az elsé részben a kélté altalanos allapot,
hely, helyzet megrajzolasara iranyitja a figyelmet. A zene nyelvével élve ez a rész cres-
cendo-szerlen iveld, csendes indulatokat hordozé, enyhén novekedd érzelmi toltési
egység. Az indulati kitorés egyentelmien az aranymetszéspontra esik. A masodik rész-
ben egy lefelé iveld decrescendods szakasz kovetkezik. Ezt az egész képletet magaba
foglalhatja egy keret, de ez a megoldas nem szlkségszeri. Fontos megjegyezni, hogy
ez a keplet igy csak az egyszerl konstrucioju aurea sectios versekre igaz, a gondolat-
menet imént felvazolt parabolaja persze érvényes az 6sszetett képzésti versekre is, csak
ezeknél tobbszorosen strukturalt aranyossag jellemzi a rész-egész viszonyat, kilonbozé
aranyra tagolva a jelentesbeli, hangulati, esetleg esztétikai egységeket, melyek elrende-
z6dését az aranyossag elve szerinti belsé szervezettség biztositja.

A részletes elemzés el6tt fontosnak tartok még valamit tisztazni, nevezetesen a ha-
rompillérld verskompozicio (29) és az aranymetszéses versek kapcsolatat. Komlovszki
szerint Balassinal még a harompilléri verskompozicié ellenére sem tud uralkodéva valni
a szimmetria, holott az eddigi szakirodalom szerint a harompilléri verskompozicio szlik-
séges velejardja a szimmetria, az aranymetszésnek pedig kéztudottan az aszimmetria
felel meg. Ha ugy tetszik, a harompillérl verskompozicié és az aurea sectio két eqymas-
sal ellentétes versépitkezés. Ez nem minden esetben van igy, amit igazolnak a 17. sza-
zadi kolték versei is, kulonosen Madach Gasparéi. Hogy ezt nem csupan egyedi esetnek
kell tekintenunk, azt a nagy eléd, Balassi versei is tanusitjak.

Mar csak annak kideritése maradt hatra, hogy milyen alapon fér meg egymassal, a
latszolagos, de tulajdonképpen valds ellentéteket hordozo két verskompozicid, illetve mi-
lyen kozos tulajdonsag alapjan oldédnak fel a kettd kozti ellentétek. Az aurea sectio a
harompilléres kompozicionak nem jarulékos eleme, de nem is bolygatja meg szukség-
szeruen a verskonstrukcio harompilléres szerkezetét. Ez a megallapitas leginkabb az
osszetett versekre érvényes, hiszen altalaban valamelyik mellék-aranymetszeéspont egy-
ben pillér is lehet.

A szimmetria ebben az esetben mégiscsak képes volna eltirni, magaba olvasztani az
aszimmetrikus alakzatokat. Ha igaz — mar pedig példak igazoljak —, akkor alapvetd Ku-
lonb6z6ségeikbdl adéddan (dinamika-statika, aszimmetria-szimmetria) lenni kell valami-
lyen ketté kozotti sulyponteltolédasnak a versben. Ez a szerkezeti sulypontathelyezddés
pedig nem mas, mint a {6 aranymetszéspont és a kozépso pillér kozotti differentia spe-
cifica. Ez az eltolédas egy életérzés kovetkezménye, s az adott kor kaotikus valésagla-
tasaval magyarazhato. A reneszansz ugyanis forrongé idészak, az elkerulhetetlen valsag
csirait mar kialakulasatol kezdve magaban hordozza, amibdl kovetkezéen valsaghangu-
latot araszt. Valsaganak, vagyis a széban forgo vilagnézeti szintézis megrendulésenek
— melynek kézéppontjdban az ember allt szellemi szukségleteivel egyutt — és a rene-
szansz valsaganak egyre intenzivebb hullama: a manierizmus. (30) A reneszansz esz-
ményeire ugyanis a mivészetek és a valésag kiegyensulyozottsaga, a test-lélek, az éer-
zék-erkolcs harmonikus egysége jellemzé. A valsagot a kérdés felmerulésének leheto-
sége jelentette: az iménti ellentétek valéban 6sszeegyeztetheték-e? Ezek tehat azok a
korulmények, melyek véleményem szerint ennek a kettés kompozicidju verstajtanak a
kialakulasat motivalhattak.

Ha a vers aranymetszéses, akkor nem biztos a harom pillér, forditva viszont valoszi-
niibb. Ugy latszik, harom pillér jobban feltételezi az aranymetszést. Ez a kijelentés persze
nem altalanos érvényl, csak a 17. szazad altalam vizsgalt verseire jellemzd. Hogy miert
van igy, annak egyetlen magyarazatat tudom csak elképzelni. Ugyanis a szimmetria, a
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harmonikus elrendezettség 6nmagaban nem fér meg ezen kor koltdinek életszemléleté-
vel. A harompilléri verskompozici6 csak a felszines szemlél6donek vonja el a figyelmét
a belsé lelki folyamatok aszimmetriajarol.

Mivel a versekben eléforduldé aranymetszéssel kapcsolatos altalanos kérdéseket érin-
tettem, ratérek az elemzés konkrét menetére.

Elészor kozlom azokat a verseket, melyekben talalkoztam aurea sectios szerkesztés-
sel, és felvazolom szerkezeti felépitésiiket. A jelolésben részben Komlovszki médszeret
kovetem, bar 6 nem vizsgalja a kettés kompoziciat.

Madach Gasparnal a kovetkezok:

(24) Jo Szerencheben magadat el ne higy...(13:8,8:5)

Részletezve:[(/2-1/-2) — (/1-4/-/12-1/)]- 6sszetett képzeésu

tartalmi  tartalmi + hangulati
metszetek

(27) Borral szerelemmel ha lehet jol él...(8:5,5:3) — Osszetett szerkezetu

[(/1-2/-2) = /2-1/]

harompillérd is, a kozépso pillér két versszak, a f6 aranymetszéspont pedig a kozépso
pillért zarja le.

(30) Reghi Baratodat meg ne ragalmazd(5:3,3:2) — egyszeru hangulati felosztas.

(31) Ely marhadbul szepen masznak hasznara(2:3,3:5) — egyszeru

Itt az inditas emelkedett hangneme indokolja ezt a felosztast, szerkezetileg a (30). sza-
mu vers tukorképe. Nem egyeduli eset, mashol is lehet a versszakok felosztasa forditott,
a szokottol eltéro.

(33) Ha te jol éls masznak gonoz eletiwel ne gondoli...(12:7:4) tartalmi + hangulati met-
szet

(37) O tsalard Wilagh mit tselekessel(8:5:3) — 0sszetett

[(/2-1/2) — /1-2/] — tartalmi-hangulati metszet egybeesik

3:23

5&

a harompilléres verskompozicio is igaz ra.
2-1-2-1-2

(38) Il. Hideg orsagnak mongiak Sueciat (3:2:1) — egyszerdu.

A Rimay-Madach-Kdodexek ismeretlen szerzgjénél:

(48) Semmi alat ninchien foldon niomorultab (5:3:2) — egyszeru tartalmi metszet

(53) Az en szuvem gioniorkodtetd szerelmesem ekes szemelienek kedues jrassara va-
lo valas tetele (3:2:1) — egyszeru tartalmi felosztas

(54) Szerelmessitdl valt valoban nagi kint l1aat, ninch veghe keszervenek (1:2:3) — az
épitkezése a (31)-éhez hasonlé.

- (55) Szerelmese job kezenek jarassat kdszdnthy(3:2:1) — egyszeru, az (54)-es szer-
kezeti ellenpontozasa.

Ez a fajta elrendezés a szerzé szamara minden bizonnyal tudatos lehetett, hiszen a ket
vers kétségtelen tartalmi egyezést mutat, a sorok hosszusaga és tordelése is azonos, mind-
kettoben megvan az aranymetszées, de ellentétes eldjellel, amit a hangulati eltérés igazol.

(57) Be borult folhozot banat hoz6é egem...(8:5:3) — 6sszetett [(3:2:1):3]. A {6 metszet
utan nyugodtabb hangon kezdddik, itt az intenzitascsokkenés adja a f6 aranymetszés-
pontot. A vers legintenzivebb része a metszet el6tti 5. versszak. Az ismeretlen kolté leg-
tobb verse toredékesen maradt rank, sorok vagy versszakok hianyoznak, igy az arany-
metszes vizsgalata a tovabbiakban értelmetlen lenne.

A harmadik Balassi-epigon: Beniczky Péter. Az 6 miveiben kovethetd leginkabb nyo-
mon a nagy el6dtdl athagyomanyozott szerkesztési tipus.

(63) Magaval valé lelki szamvetés (11:6:4) — egyszeri épitkezésu. A szerkezeti séma
Kis kiigazitasra szorul, ugyanis az aranymetszéspont a 7. versszak elsé két sorara esik,
ahol is az intonacié a legerételjesebb. Ez egy j6 példa az aranymetszéses versek azon
csoportjara, melyeknél a metszet versszakot szel ketté. Ha a vers rendezettségét jobban
szemugyre vesszuk, ez nem is meglepd, hiszen a versszakok tagolédasa nem a Fibo-
nacci-szamok szerint torténik.
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Ugyanezek elmondhatdk a kovetkezd versekre is:

(66) Mégis mas azon téredelemmel kony6rog (11:6:4) — egyszerd.

Az aranymetszéspontot a 7. versszak els6é harom sora adja.

, e vagy az igaz ut,

Csak te altalad jut

Minden az boldogsagra...”

Az ezt megel6z6 rész nem mas, mint Isten j6 tulajdonsagainak felsorakoztatasa, di-
csoitése, a metszet pedig az el6zéekbdl levont végkovetkeztetést adja.

(72) Hogy ez a vilag javaiban semmi sincs allando (I1:6:4) — egyszerti konstrukcioju.

A 7. versszak eleje adja a metszetet: ,Még a fold is el ag” — a vers fordulépontja.

Sorokban kifejezve talan pontosabb az aranyitas: (99:56:43).

(75) Hogy a szabadsagnak méltésaga mindenkinél kévanatos(l1:6:4)

Itt is a kedvelt versformaval és a szokasos metszetekkel talalkozunk. A 7. versszakig
a perszonifikalt allatfigurak a fogsagot, ettél kezdve pedig a szabadsagot hivatottak jel-
képezni.

(77) Mas ugyan azon szerencsének alhatatlansagarul(8:5:3) — vegyes képzésii [5-/1-
2/] Az 5. versszak utani metszet. ,Szerencse kerekin azért okosan lly” — itt a tartalmi és
hangulati fordulopont egybeesik. A masodik szerkezeti egység az aranymetszés szerint
tovabb tagolodik, tehat az el6zd, 5. versszak egyszer(, az utolsé harom pedig 6sszetett
képzesu. A 6. versszak egy felszdlitas, az ezt kovetd ketté pedig példazat jelleget olt.

(81) Ember fogad fogadast, ag-eb ki meg-allya(13:8:5) — vegyes képzésii

[/4-4/-/3-2/). Az el6z6ekhez hasonldan itt is csak a masodik szakaszban van osszetett
képzéssel dogunk, egyuttal ez a rész summazata is.

Grof Balassa Balintnal az aurea sectios képzésnek nincs olyan erés befolyasa mint
kortarsainal, s nala sem jelent programszeri szerkesztési modot. Huszonhat verse kozul
csak kettonel tudtam kimutatni az aranymetszés hasznalatat, nevezetesen a (103). sza-
munal, mely a szentharomsag tiszteletére irott ciklus utolsé darabja, a Tudom, nem eo6-
rulledd, seot oyod. s. kerulod kezdeti vers, (8:5:3) — Osszetett, szerkezeti képlettel, [(/2-
1/-2)-/2-1/] részletes sémaval, de egy masik variacio [(/2-1/-2)-/1-2/] is helytallé, annak
figyelembevételével, hogy intenzitasbeli metszetre, mint az elsé esetben, vagy pedig tar-
talmifelosztasra vagyunk kivancsiak. A vers |0l példazza azt a jelenséget, mikor az eqyes
aranymetszéspontok — a vizsgalodasi targytol figgéen — eltérést mutatnak. Grof Balassa
masik aurea sectios verse pedig a (104)-es, a Mas rendbeli istenes enekek (8:5:3) —[(2-
[2-1/) — /1-2/] — Gsszetett.

A 16 aranymetszéspontig tarté elsé rész mellékmetszeteit az alany valtakozasa adja;
vagyis egy altalanos alany, a kolté és szerelmese felvaltva kap helyet. A 6. versszak a
szerencse megtagadasa — innen a vers hangnemeében, témajaban egyarant fordulatot
vesz, az utolso két versszak pedig a kolté istenhitének kinyilvanitasa, egyben segitseg-
kérés is.

A tovabbiakban néhany verset részletesen elemzek, hogy a metszetek és az egyes
szerkezeti egysegek kozotti kulonbségek jobban lathatdva valjanak. Lehetdleg egymas-
t6l eltéré konstrukcidju verseket valasztottam. Az els6: Madach Gaspar (37) O tsalard
wilagh mit tselekessel kezdetl kolteménye.

A rezignalt hangu koltemény a viszonylag jol megszerkesztett versek kozé tartozik. Ver-
selése is a sikerlltebbek kozé sorolhatd, ugyanis a hibatlan szétagszamu sorok az egéesz
terjedelem 90%-at teszik ki, amit Madach Gaspar koltéi gyakorlataban elég ritka. Rimei
tekintélyes része ragrim. A vers nyolc versszakbol all, melyek kézul mindegyik négy, azo-
nos hosszusagu sorokra tordelt. Témaja: a vilagbdl kiabrandult, hitevesztett kolté lelki vi-
védasa.

A vers keletkezésére vonatkozéan nem rendelkezink pontos adatokkal, féleg, ha azt
Is figyelembe vessziik, hogy a kolté gyakran javitgatta, atirta verseit.

A vers alaphangulatat mar az emelkedett tonusu kezdés is megadia:

,O tsalard wilagh mit tselekessel.

Raitad lako santalan nemzettel.”

Ezek a vers legenergikusabb sorai, vagyis a tetopont. A tovabbiakban ez mar nem fo-
kozhatd, igy joval kisebb intenzitasu folytatas kovetkezik, ami a kezdo sorokban elhang-
zott felkialtast részletesen magyarazza:
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—

_Mulando iokkal giéniérkodtettel.

Alakoztatod hd dichészeggel.” | :
A {6 aranymetszéspont — amely itt egyértelmUen tartalmi — az 5. versszak utan kovet-

kezik, ugyanis az elsé 6t versszak témaja: a vilag negativ jellemformald ereje, a megal-
kuvok, akiket minden kincs elvakit. A metszet utan pedig a kolté az igazakrol szol, akikkel
viszont a vilag igazsagtalan:

Jlgaznak git te el forditod

Arwat Eézwegiet meg niomoritod.” .
Mivel ez egy Osszetett aurea sectios vers, igy kisebb egységekre is tagolhaté. Ha az

elsé ot versszakot egyetlen szerkezeti egységnek tekintjuk, megallapithatunk ezen beluli
metszéspontokat is, egy nagyobbat a 3. versszak, egy kisebbet pedig a 2. versszak utan.
A 3. versszak még a részletez6 szakaszba esik, tehat a metszetet itt nyilvan nem a te-
maban kell keresnunk:

,Mutogatz neki arani hegieket.

Tsak homlokara vethezd belyeget.”
A 3. versszak zar6 sorai érzlleti-hangulati szempontbdl kiemelkednek a kontextusbal,

még ha nem is egészen a kezdés hangnemét idézik, keretet adva ezzel az els6 harom
versszaknak. Ezen versszakokat részletesen megvizsgalva ujabb metszetre bukkanunk
a 2. versszak utan, itt viszont mar az egész rendszert figyelve az aranymetszést kivalto
ok nem lehet az intenzitaskulonbség sem, valami mast kell tehat ezzel kapcsolatban fel-
fedeznunk. Az elsé két versszakban azt tudjuk meg, hogy a vilag milyen szemfényveszto
jatékot folytat az emberekkel:

,Igirs embernek minden seepséget

Aianls nekie nagi ditsoseget

Niakaba rantod tsifras Tiszteket,

Hizlalod iokkal az e6 szemeket.”

A 3. versszakban viszont egy kolti képbdl kiderul, hogy kik voltak azok az emberek,
akiket elkapraztatott a dics6ség, vagyon, ami olyan uj fordulatot hozé adalék, amely a 2.
versszak utan is indokoltta tesz egy aranymetszéspontot:

,Seghenisegbul vra emeled

Arani lanczokkal, niakat terheled.”

Mindezek figyelembevételével az elsé 6t versszakban a kovetkezé metszetek allitha-
tokfel:2/1//2///. Az els6 metszet a 2. versszak utan, eqy valamivel erésebb intenzitasu
pedig a 3. versszak zart egysége utan kap helyet, a {6 aranymetszéspont pedig az 5.
versszakot koveti. Az 1-5.versszak legmagasabb hangulati energiaszintjei: a legelsd sor,
a 3. versszak zarlata, mely egyben az egyik aranymetszéspont kivaltoja, illetve az 5.
versszak utolso sora, melyet szintén egy, a {6 aranymetszéspont kovet.

A masik nagy szerkezeti eqység az utoso harom versszak, melyet két részre oszt a 6.
versszak utani aranymetszéspont. A hatodik ugyanis az el6z6 6t versszak gondolativeé-
nek a lezarasa, de egy kicsit az el6zéknél emelkedettebb hangvétellel, illetve ellentétes
tartalommal:

,Igaznak git te el forditod

Arwat Eézwegiet meg niomoritod

Ha telik neked Arannial markod.

Ne fellien semmit azon biztatod.”
A 7-8. versszak pedig az eddigiek summazata, a végsd konkluzio:
,Azok mind Jarnak kik ragazkodnak

Alnoksagodhoz kik futamodnak

Bocstelenszegre mind azok iutnak

Szemtelenszeggel féldre borulnak.

Ei wes az ki teged szeret.

Pokol Twziben nem alsik senvet

Gioniowszégert 6rdog less bered.

Vig eoromedert pokol less helied.
A ket szerkezeti egység tehat igy oszlik metszetekre: (1-2).
Az egész vers sémdja pedig: [(/2-1/ - 2) —/1-2/].
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A vers véleményem szerint eleget tesz a harompillérli kompozicids elv kovetelménye-
inek is, szimmetrikus felépitésénél fogva a versszakok valamilyen hasonlésag alapjan
megfeleltetheték egymasnak. Itt nem feltétlenil tartalmi egyezésre gondolok. E tekintet-
ben az elsé versszak megfelel6je az utolsé, ugyanis egymas kiegészitsi mind tartalmi,
mind pedig energiaszint tekintetében, egyben a verset keretbe is foglaljak, vagy ha ugy
tetszik, a két szélsé pillért kepezik. A szimmetrikus elrendezés miatt a kzépsa pillér két-
versszakos, ezek termeészetszerlileg egymashoz tartoznak. A pillérek kozotti versszakok

is paronként rendezettek.
1 Ve 1

L 2 S5 bt s 798
ool o ] ol L0 0

Szerkezeti abraval: 12345678

A {6 aranymetszéspont és a kozépso pillér egybe esik.

Ez a vers is hiven példazza a kétféle verskompozicié egyttlétét: a szimmetrikus el-
rendez6édésben rejlé6 aszimmetria lehetdségét, vagy forditva, az aszimmetrikus szét-
szortsag egyideju rendezettséget.

A Rimay-Madach-Kodexek ismeretlen szerz6jének tulajdonitott. (48) Semmi alat nin-
chien foldon niomorultab kezdetu vers is eleget tesz az aurea sectio kritériumanak. A
kolté személye ismeretlen, elképzelheté Madach Gaspar is, mint esetleges szerzé.

A lirai alaphelyzet egy kedvesétdl tavol levd személy szerelmi érzésébdl fakad, akar-
csak Rimay Ne csudald szivemet kezdetl versében. A ketté k6zott nemcsak a nyilvanvalo
gondolati parhuzam, hanem esetleges kifejezésbelé hasonlésagok is felfedezhetdk, de
ennek részletes vizsgalatara most nem térek ki.

Az ot versszak terjedelmu lirai hangvétell koltemény egy altalanosité érveléssel indul:

,Semmi alat ninchien foldén niomorultab,

Szerelem toriben akadot szegheni rab,

Elmeje buidoszik mihetlt fel keel az Nap,
Echiakais szemme Szemi almot nem kap.”

Ez az altalanosité jelleg a masodik versszakban is folytatodik, de nem az érvelés eddigi
szintjén. A koltd itt az inditasban foglaltak magyarazatat adja:
., Lelke, Szivue ninchien az maga testiben,

Azok twle mentek mert Szeretoiben,

Ketelen vgi €lni, kel annak keduiben,

Kinek Sziue lelke tartatik kebleben.”

Az elsé harom versszak tartalmi szempontbdl felfoghaté egy 6sszetartozé egységnek,
ugyanis a szerelme tavollététdl szenvedd koltét vetiti elénk. Itt egy jelentésbeli fordulépont
kovetkezik be, ami a f6 tartalmi metszet kivaltdja, a kovetkezd két versszak témaja ugyan-
is nem a hianyérzést rajzolja meg, hanem azt a vagyat, hogy a vershelyzet alanya —ebben
az esetben a koIt — kedvesével allandéan egydtt legyen. A vers ilyen szempontu felosz-
tasa a kovetkezd metszetet adja:

[(2-1) -2] -5:3: 2.

Ez azonban még tavolrél sem meriti ki az 6sszes variaciés lehetéséget. A vers han-
gulatanak, intenzitdsanak hulldmzéasa ugyancsak mas eredményre vezet. A kolt6 az els6
két versszakban hianyérzést fest meg, mégis nyugodt, visszafogott, kimért hangon teszi.
Az elGbbi szenvtelen hanghoz képest hangulati ténusvaltas kévetkezik, itt tet6zodik be
avers energiaszintje. Az érzileti-indulati intenzitas (31) afé aranymetszéspont utani, ma-
sodik szerkezeti egységet indité sorokban kulminal:

,INe chiudalt haat engem, te ez en Szeretém,

Elegh az, hogi nincz te kiwoled Erom,

Lelkemmel, kiwel birs, legi inkab Szegittom,

Tuduan, hogi te lehecz kinomban enihitom.”
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Ezutan egy Ujabb szakasz kovetkezik, mely a harmadik versszaktol nem valaszthato
el olyan élesen, mint az elsé kett6tdl, mégis uj tartalmat hordoz, ugyanis hangnemeét te-
kintve mérsékeltebb a gondolataramlas, mint kézvetlenul a {6 metszet utani inditasnal,
ezért a 3.versszak utan egy Ujabb, joval kisebb intenzitasu aranymetszéspont kovetkezik,
részletezdbb konstrukciés egységekre osztva a versegeszet:

_Ebrest es elest engem az te keét Szemed,

Rolam aert 6ket, ha lehet, te le ne wed,

Sedt keduedet hozam mind adeglan neweld,

Miglén tolem aldast erdemelhet neued.”
A koltemény érzlleti-hangulati vizsgalata az el6z6ektdl eltéré eredmenyt mutat. Szer-

kezeti sémaval: [2-(1-2)], a masodik versszak utani fdmetszet eltér a tartalmi felosztast
f6 metszetétdl, amely viszont a 3. versszak utan kovetkezik.

Az intonacio valtakozasainak a kompozicioban meghatarozott szerepe és helye van,
nem a vers szerkezetéhez igazodik, ugyanis az intenzitascsucs nem a vers tartalmi for-
dulépontjat adja. Rész-egész viszonyat nem azonos aranyban tagolja jelentésbeli illetve
hangulati-érzileti egységekre, vagyis a belsé szerkesztettség nem a szokvanyos modon,
az aranypoaralelizmus (32) szerint megy végbe, mert a vers elébb emlitett felosztasai
nem ekvivalens mdédon, egymast kdlcsonésen megfeleltetve jelennek meg, hiszen bizo-
nyos faziskésés tapasztalhaté viszonyrendszerukben. Itt utalok vissza az ¢sszefoglald
részben leirt megallapitdasomra, miszerint az aurea sectios versekben nem mindig érveé-
nyesul az aranyparhuzamossag elve, vagyis a hangulati, jelentésbeli, illetve eltéré inten-
zitasu, esetleg esztétikali vonatkozasban kiulénb6zd részek nem mindig adnak azonos
aranymetszéspontot. Ezért javasoltam a Komlovszki altal felallitott csoportok tovabbi dif-
ferencialasat.

Ezzel természetesen nem meritettem ki az aranymetszés vizsgalatanak osszes lehe-
t6ségét, ugyanis a verset tovabb szemlélve kitlinik az idésikok, illetve mas grammatikai
eszkdzok aurea sectio szerinti valtakozasa. Az elsé két versszak ilyen szempontbol hia-
tust abrazold, altalanos érvényu jelen.

A f6 aranymetszéspont ezutan kovetkezik, a hangulati felosztassal egybejatszva,
ugyanis 3-4. versszakban a felszélité modu igealakok dominalnak. A 4. versszak utan
egy mellék aranymetszéspont kap helyet, mivel az idésik atvalt eqgy boldog reménytel
Jové 1dGbe, viszont egy felszdlitd maddu igét is talalunk, tehat az 5. versszak a 3. versz-
szaktol kezdddd iv desrescendos lezarasa, ugyanakkor elkulonulé iddsikjanal fogva mégis
a 3. versszakkal indulé masodik nagy szerkezeti egységhez gyengébb kohézié koti:

,Azt skor niered megh, ha keduedben fogacz,

Es ki esenem abul eletemben nem hacz,

Higi, hogi hw szolgadra holtodiglan akacz,

Ha szep szamnak Saddal Sok Sep chiokokat atsz.”

llyenforman indokolt a kovetkez6 aranymetszéspontok felallitasa: [2-(2-1)] 2 : 3 : 5.

Példaim, ugy hiszem, igazoljak azt a feltevésemet, hogy a reneszansz utan az aurea
sectio ha nemis programszerien van jelen, nem tekinthetd elfelejtett kompozicios arany-
nak. Ezt mas mivészeti agak torekvései is igazoljak. Fontos azonban megjegyezni, hogy
a muveszetekben nem egyforman képviselteti magat.

Falus Rébert ironikusan teszi fel a kérdést: vajon az aurea sectio a kellemesség vagy
valamilyen feszlltség kifejez6je? Azt a tényt azonban nem veszi figyelembe, hogy az
aranymetszés maskeént jelentkezik a koltészetben, zenében, képzémiivészetekben (33),
a tér- és sikbeli abrazolas mivészeténéla legharmonikusabb arany kifejezdje, a kolté-
szetben, zenében (34) pedig diszharméniat, éntékvesztett allapotot, aszimmetriat juttat
ervényre, tehat az aszimmetria egyarant hordja a feszlltség, illatve a kellemesség kate-
goriai jegyeit — muvészeti agaktdl fliggben.
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Az iskola és az oktatas
a valtozo vilagban

KARVALICS LASZLO

Ha az oktatas és az iskolak (vilag)valsagarol irott cikkek, tanulmanyok €s konyvek
szamat megszoroznank az ezekben felsorolt ktilonbozo valsagjelenséegek illetve
tipusok szamaval, a végeredmeny nagyobb lenne, mint ahany iskola egyaltalan
mukodik az 6t kontinensen. E konyvtarnyi irodalom helyett egyetlen szempontot
veszlink szemdgyre: az informacios korszak korabban elemzett jellegebdl adodo
kihivasok milyen igényeket tamasztanak az oktatas hagyomadnyos kozegével
szemben — vagyis mennyiben kenyszeriti szerepvaltasra, uj képzesi célok és
muveltségeszmeny kialakitasara, valamint modszereinek korszerusitésére az
iskolakat?

Az iskola szerepe és feladata

Kétségtelennek tinik, hogy az évszazados iskola-minta, amelynek j6 értelemben vett
konzervativizmusa az értékek és a muveltségi alapok valtozatlan megdorzése meliett sta-
bil tartalmat és stabil modszereket jelentett, végérvényesen elavult. Ami az alig valtozé
nemzedéki szinten mukodott — az iskolaban megszerzett tudas elegendd lehetett egy
egesz életre — az ma mar nem elég (1).

Az altalanos képzés térténelmi mandatuma (a kultura legjavanak tovabbadasa és a
tarsadalmi intézmények folytonossaganak megdrzése) a kontinuitas szakaszaira érvé-
nyes, amikor a jelen tantervét a multbeli tarsadalombdl kovetkeztetve fogalmazzuk meg.
A diszkontinuitas idején azonban ( s mint |attuk, a tarsadalomelmélet ebbdl indul ki) nem
lehet a jelent a multbdl kikovetkeztetni, s inkabb a jovébal kell kiindulni (2).

Mig korabban inkabb ennek eldnyei tintek nagyobbnak, ma mar jé! lathaté, mennyire
karos az az alaphelyzet is, hogy az iskolak elszigeteltek a tarsadalomtdl és a vilagtol. A
,Nyugat” merev térténelmi modelljén alapulé monopolista iskolaformaban raadasul az
Informaciéatadas programszerien hianyos és toredezett, s a mind tobb tamadasnak ki-
tett klasszikus” tantargyak szerint szervezett. (3)

Hiaba tettek folyamatosan kisérletet a pedagdgiai hagyomany legnagyobbjai (Come-
nius, Pestalozzi, Froebel és Dewey), hogy az iskola és az iskolan kiviili vilag kézelebb
kerlljon egymashoz, néhany sikeres kisérlet és néhany életszerl képzési forma beeme-
lése ellenére tovabbra is dontéen e  kivilallas” a jellemzd. Ismételjik meg : amig korab-
ban mindennek értelmet adott a viszonylag valtozatlanul Ujratermelt tudasanyag kozvet-
len alkalmazhatésaga, addig a dinamikusan valtozé valésagkornyezet fokozatosan leér-
tekeli a hagyomanyos tartalmakat.

A szellemi t6keképzés korulményei kozott raadasul alapvetéen megvaltozik a ,végter-
mékkel” szemben tdmasztott kovetelmény : a ,mi kerllt a fejébe” helyett a ,mire képes”
a merce. Mindez azt is jelenti, hogy , ... a jovében a tanaroknak sokkal nagyobb mérték-
ben kell 6sszpontositaniuk a didkban zajlé motoros, verbalis és mentalis folyamatokra,
mint a tartalomra, s ez alkotna az elsé valédi »forradalmat« az oktatasban annak pre-
hisztorikus kezdetei 6ta.” (4). Egy ilyen forradalomnak nem az intézményi-technikai-ok-

Reszlet az ELTE szocioldgiai Intézetében Csaké Mihaly vezetésével OTKA-kutatas keretében
keészult tanulmanybdl
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taté;gervgzési Ojitésgk adjak a lényegét; nem a segédeszkozok és a technikak jelentik
a kulonbseéget a régi és az uj kozott, hanem azok a célok, amelyek elérésére az iskola

torekszik. (5) A donté mozzanata az valik, hogy melyik képességcsoport fejlesztésére
helyezddik a hangsuly.

Készsegek és muveltségkomponensek

Az informacids tarsadalom elsé teoretikusainak fellépésével egy idében Jerome S.
Bruner pontosan az iment felsorolt szempontok mentén igyekezett korszeri oktatasel-
méletet kidolgozni. Hatarozottan leszégezte, hogy ,az oktatasban a hangstilyt a készsé-
gekre — a manipulacioban, a vizualis felfogasban és elképzelésben, tovabba a szimbo-
likus muveletekben valo készségekre — kell helyezni. A curriculumnak olyan készségek
tokéletes elsajatitasat kell tartalmaznia, amelyek viszont még nagyobb teljesitményké-
pességu készségek birtoklasahoz vezetnek...” (6) Inkabb kutassuk és mutassuk be azt
— igy Bruner —, ami lehetséges, semmint azt, amit mar elértiink. Evvel egyitt valtozik a
muveltségeszmeény is : ,...a mai értelemben vett mivelt ember az, aki képes megérteni,
értelmezni és felhasznalni a kornyezetében jelenlévs hatasok 6ridasi tomegét... A mivelt-
ség szélesebb korld meghatarozasanak magaba kell foglalnia a szimbélumok megtanu-
lasat, az uzenetkozvetiték, a nem verbalis nyelv, a kommunikaciés csatornak és effektu-
sok emberi viselkedésre gyakorolt hatasat.”(7). Ha ugyanezt a tarsadalom jovéképéhez
(b6ség az anyagi javak terén, magas szintd technoldgia, a (szabad)idé igényes eltoltése,
allandé valtozas, kifinomult kommunikacios halézatok) igazitjuk, az altalanos képzés a
muvészeteken, sporton, testi fejlesztésen, az informacidfeldolgozas és kozlés készsé-
geinek kialakitasan alapszik. Mindez konkrét készségekre is lefordithatd. Henchey sze-
rint ezek a kovetkezok :

1. a dontések és tendenciak kovetkezményeinek elére latasa (extrapolacio);

2. a (jovo) alternativ modelljeinek elgondolasa ill. megalkotasa;

3. holisztikus gondolkodas, rendszerszemlélet;

4. az informacié kivalasztasanak, megszervezésének, csokkentésének készsege;

5. a tobbértelmuség és az ellentmondasok toleralasa;

6. kulonféle kozegek (média) utjan torténdé kommunikalas, valamely médiumban (pl.
szoveg) megjelend kozlés ,leforditasa” egy masikra (pl. film). (8)

Mivel ,a valddi intellektualis tevékenység valamennyi szellemi tevékenység fejleszte-
sét tartalmazza, elsésorban a képzeletét és a gondolkodasét ..., a legelokelobb helyet
kell ...biztositanunk az informacids aspektust kombinal6 tevékenység szamara...” — veli
V. Okon (9), aki elsédleges mozzanatként a problémamegoldas és verbalis gondolkodas
aktivizalasat javasolja. A problématanulas folyamata, az uj informaciok, cselekvési mod-
szerek felkutatasa egészen mas, mint a kognitiv tanulasé, amelynek hagyomanyos mod-
szerei kozul példaul a memoritert korlatozandonak tartja. Vele ellentétben Lima ,,...a Ku-
16nb62z46 fajta informaciok memorizalasara vald képességet” a készségelsajatitas egyik
sajatossaganak tekinti, mivel a,memdria az operativitas szamszeru oldala”. (10) Ugy lat-
ja, e nélkil nem is igen léphetne miikodésbe az egyre fontosabb adatbaziskezelési ké-
pesség, s nem volna viszonyitasi pontja a valamennyi képességet szintetizalo és gya-
korlati megoldasokka transzformalé kreativitasnak.

Lima Piaget nyoman megfogalmazott emberképében az U] készségek kifejlesztését
elésegqité ,szamitégépes eszkozok semmiképpen sem valtoztatjak meg az emberi ter-
mészetet: egyszeriien csak megteremtik a feltételeket ahhoz, hogy az emberi agyban
mar meglévé lehetdségeket korlatlanul fel lehessen tarni. Segédeszk6zok, amelyek meg-
sokszorozzak az emberi agy kombinacids lehetéségeit — a jov6 iskolaja alapvetéen az
emberi agy hatartalan lehetéségeinek operativ feltarasaval fog foglalkozni.” A szamito-
gép-vonzas-pont koré kiépuld Uj készségek azonban nem onmagukban allnak: szikseg-
szer(ien a maguk képére formaljak a harom hagyomanyos alapkészséget. Az iras-olva-
sas-szamolas mégoly sikeres kozvetitése is elégtelen, ha nem igazodik az uj ,mediumok”
vildgahoz. Michael Scriven, a jeles amerikai neveléstudomanyi szakember egyenesen
azt j6solja, hogy rovid idén belul atalakul a harom alapkészseg tanitasa.

Az olvasas a szovegen tologatott optikai felismerd kartya segitségével gyorsabban
megtanulhatd, s egy idé utan mar csak a problémas szavakra kell hasznaini.
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A (kéz)irastanulas mellé a billentylzetkezelés lép, a javitoprogramok miatt gyorsabb
helyesirastanuldssal, kevesebb hagyomanyos irasprodukciéval, mind tobb ,szovegszer-

kesztett” anyaggal. ' L kR, . 3 e ARy
A szamolasi feladatoknal hasznalt zsebszamolégéprdl (tobb mint szaz vizsgalat ered-

ményeképpen) mar korébban is bebizonyosodott, hogy hatékonyabb tanulast, jobb meg-
értést, és nagyobb vonzalmat eredményez. (11)

A harom ,r-nek” (reading, writing, arithmetic) ki kell egészuilnie egy negyedik ( a vizu-
alis formanyelv kezelését lehetdvé tévd ) egy 6todik ( az informaciokornyezettel valo ket-
iranyu kapcsolattartast biztosité6 kommunikacios) és egy hatodik (a megszerzett informa-
ciok helyes és céliranyos feldolgozasat rutinszerlen lehetéve tévo gondolati-logikai szer-
kezetek birtoklasat jelentd) alapkészséggel. De ne feledjuk: noha az imént felsorolt kész-
ségek kulon-kilon is levezethetéek napi, praktikus kihivasokbol, lényegik eppen az,
hogy egylttesen egy jovendd alapképesség lassan szervesulé komponenseikent jelen-
nek meg. Marpedig egy megjdsolhaté valtozas elétt automatikus teendé az alapok lera-
kasa. Whyte példaja szerint ha 1455 el6tt valaki sejtette volna, hogy mi mindent valtoztat
meg a konyvnyomtatas, és idében elkezdi az uj generaciok tomeges felkészitését a nagy
atalakulasra (a tanulas forradalmasitasaval a beszédtél az irott sz¢6 fele), mindaz, ami
utana kovetkezett, talan gyorsabban és zokkendmentesebben jatszodik le. (12) S noha
az otvenes években a televizio esetében mar sejteni lehetett, hogy az milyen hatassal
lesz az ismeretszerzésre, akkor ezt a lehetéséget testlletileg” szalasztottak el az okta-
tasi rendszerek. Most raadasul — mint korabban lattuk — az ugras nemcsak uj eszkozt, a
szamitogépet, hanem rendszerszint-valtast is jelent majd; s ha a szellemi téke piacan
verseny van, a leggyorsabban alkalmazkodé oktatasi rendszerek altal kibocsatott egye-
nek lesznek a legversenyképesebbek. Kérdés marad azonban, hogy milyen keretben
kozvetitse az oktatas a felismert szukségleteket jelentd alapkészségeket?

Tantargyak, modszerek, eszk6zok

Amirél mindeddig nem volt szé: az informacids tarsadalomban az egyes tantargyak
hatterében allé6 tudomanyok kettés forradalma megy végbe. Az egyes tudo-
manyteruleteken felhalmozott tudas exponencialis gyarapodasa és e tudas ,elballitasa-
ban” az informaciokezelés uj léptekeit jelentd eszkozok ill. kommunikacids technologiak
terjeszkedése. Az elébbi valtozas azt eredményezi, hogy az egyes tudomanyok tan-
targgya redukalt formajukban mindinkabb zsugorodd ,mintat” képviselnek, a masodik pe-
dig azt, hogy mar nem az informaciétermelés és -birtoklas, hanem a befogadast lehetdve
tévo csokkentés, illetve a tudas-részteriletek elérési moédozatainak megismerése a cél.

Mindez teljesen uj értékvilagot eredményez, amelyben az igazi témakka a célok lép-
nek eld, a tantargyak paradox médon modszerekké valnak! (13) Mindez azt is eredmé-
nyezi, hogy ,nemcsak a tanitas tartalmat, hanem annak technoldgiajat is meg kell gjitani”
— a tekintélyelven alapul6 verbalis tanitas helyett (ami az informaciéreprodukcio és -at-
adas alapjat képezte) olyan oktatasra van sziikség, amely ,...kreativ gondolkodasra és
problémamegoldasra, s a kiterjedt parhuzamos oktatasi lehetéségek igénybevételének
megtanitasara’ épit. (14)

Mindez egyszerre igényli az algoritmizalhaté agymunka gépesitését, a szemléltetés
Intellektualisan inspiralé-motivalé birodalmanak mind tobb meghdditott tartomanyat és
az informaciokérnyezetben végbement nagyaranyu atalakulasok szerkezetének megfe-
lel6 informacidkezelési képességek kialakulasanak eldsegitését. Az egyes tantargyi re-
formok (amelyek egyaréant lehetnek hagyomanyos targyak megujitasanak kisérletei, Uj
tantargyak bevezetései, probalkozasok Uj miveltségteruletek iskolai szintli kdzvetitésé-
re) kozosek abban, hogy az eszkozvilag tervezésekor tartalomtél fliggetleniil ugyaneze-
ket a szempontokat kell figyelembe vennilk. Eképpen az a furcsa helyzet all el8, hogy
egyfajta ,kulondsen rejtett tanterv” formajaban maguk az eszk6zok vivjak ki a hasznala-
tuk soran felhalmozédott tapasztalatok és automatizmusok beépiilése révén a tarsada-

lomban bet6ltott szerepuknek megfelelé sulyu jelenlétet (15) — mar ahol valdban ,bevo-
natnak” az oktatasba.
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Ebbdl a szempontbdl kilondsen tanulsédgosak az audiovizualis eszkézpark iskolai fel-
hasznalasanak tapasztalatai. A vetit6k (dia-iras-film-video) és a magnetofon, illetve le-
mezjatszo alig hoztak valtozast a tandérék valamint a tantargyak hagyomanyos szerke-
zetében (16), szerepuk gyakorlatilag mind a mai napig a kiegészité szemléltetés. Ugyan-
ez érvenyes a televiziora is, a direkt oktatasi célra gyartott televiziés misorok viszony-
lagos kihasznaltsaga ellenére. Csakhogy a televizié nem egyszeriien egy hatékony esz-
k6z a sok kozul, hanem a mindennapi életet és ismeretszerzést dontéen meghatéarozé
kornyezeti tényezd, olyan ,nyelv’, amely rivalisa az iskola frontalis-verbalis-akadémikus
.nyelvének’. Atomegtajékoztatasban kialakult és meggyokeresedett formanyelv —amely
afigyelemfelkeltés és ébrentartas professzionalis technikaival él —vonzébb afiatalok sza-
mara: az ismeretek szélesebb savjat, nagyobb valtozatossagat kinalja, a kotetlenséggel
és a szorakoztatassal 6sszekapcsolva. Rdadasul az ilymédon elérhetd informaciétomeg
megnovekedik, az informaciéaramlas ideje csokken. Emellett erésodik a memorizalasi
folyamat, a televizio vizualitasa 6sztonz6bb a képzeletre, kiegésziti a tudast, a tanult is-
meretek alkalmazasara késztet, esztétikai itéleteket formal, komplett ,vilagképet” nyujt —
mind meghatarozobb szerepe van az intellektualis és esztétikai fejl6désben. (17)

Valédi elterjedés helyett mégis inkabb a televizidval kapcsolatos szkepszissel talalko-
zunk, amely egy eredendd, mély bizalmatlansagbdl taplalkozik (izléstelen-kartékony-tri-
vialis stb.) a televiziot deformald piaci jelleg jogos kritikajara és az oktatas ,nemesebb”
tartomanyaival 6sszeegyeztethetetlen mivoltara épitve. Ez azonban a  kisebb ellenallas”
terméketlen pozicioja — ,azok a tanarok, akik tovabbra is figyelmen kivil hagyjak (a tévé
és a video odriasi aranyu terjeszkedését)..., az oktatds dinoszauruszainak szerepét va-
lasztjak”. (18). Elemzés és vizsgalat targyava teend6 maga a televizios kép is, amelyhez
remek eldkészités és minta lehet a fényképelemzés, mint szoveg-dekonstrukcio (19). Az
Iskola és a tomegtajékoztatas 6sszekapcsolt modelljei kozil az atfogé kooperaciora épu-
|6 a korszeru: a sorozatok a tantervbe kerulnek, a filmek az oktatas szerves részét alkotjak
— a kapcsolodé gyakorlatok pedig elmélyitik az igy szerzett tudast (20), a médiapedago-
gia teljes fegyvertaraval (21).

Meég tobb ellentmondast hozott a szamitégepek bearamlasa az oktatasba. Megjele-
nésuk elsé idoszakaban a hagyomanyos tantargyak oktatasat megkonnyité uj eszkoz-
ként tekintettek rajuk, s az un. ,programozott oktatasnak” teljes metodikaja épult ki (CAl
— Computer Assisted Instruction- CMI — Computer Managed Instruction (az USA-ban)-
CAL — Computer Assisted Learning — (Nagy-Britanniaban). A szamitégép tobbféle lehe-
téseget, ,uzemmodot” kinalt a pedagégusoknak:

a) ,tutorial mode” (,iranyité mod”) (programozott oktaté képsorozat, tesztek, kerdes-
valasz, opciok)

- b) ,drill-and-practice mode”(,ismétlé és gyakorl6 mod”) a témaba mar bevezetett ta-
nulék szamara, automatizmussa tétel

c) ,simulation mode” (tudomanyos modellek képi megjelenitése, amelyek egyebkent
rejtve maradnanak)

d) ,game mode”(,oktato jatékok”), leginkabb a geometriai ismeretek €s problemame-
goldo képesséqg fejlesztésére) (22)

A szamitogépek oktatasi alkalmazasanak elsé hullama kétiranyu szkepszisnek adott
teret, amit a szamitogépekkel kapcsolatos ismeretek mindenutt tapasztalhato alacsony
szinvonala jocskan felerésitett. Az eszkozként valé megjelenés egybeesett a programo-
zasi nyelvek tanitasanak megkezdésével, s a programozas ridegnek, bonyolultnak, ,el-
vontnak” érzett vildga elidegenité effektusként hatott. ( S erre meg ratett egy lapattal a
programozas ,istenitése”: 1981-ben, Lausanneban a lll. Oktatasi-Informatikai Vilagkon-
ferencia megnyit6 eléadasa odaig ment, hogy azt allitotta: ,a szamitégép-programozas
néhany éven belil olyan lesz, mint egy masodik abécé...”) Hasonl6képpen valtottak ki
ellenérzéseket a ,géptanarokkal” kapcsolatos zavaros préféciak vagy a gepi oktatas tul-
zasba vitelébdl fakadd szélséségek. Ugy aztan a Roszak-féle infoszkeptikusok (23) él-
vezettel biralhattak oktatas és szamitdogép kapcsolatanak vadhajtasait, pedig akkorra
mar kialakult az elfogadott, realis allaspont: ,valészindtlen, hogy a hagyomanyos iskolai
oktatas helyzeteiben a szamitogép valaha is tokéletesen helyettesithesse a tanart.” Az
oktatasban a szamitastechnika akkor lehet hasznos, ha nem a hagyomanyos oktatas
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helyettesitéjeként, hanem annak kiegészitGjekent hasznaljuk fel (Roland Moreno, a me-
moériakartya feltalaldja)

A tanarokat az ismétlés/osztalyzas terheitdl, az egyhangusagtol megszabaditja, a dia-
kok pétlasként, segédanyagként, ,edzésként” hasznosithatjak, ezért a pedagogiaicel az,
hogy ,ahol a szamitégép a problémamegoldas hatékony eszkoze, ott a tanuld terme-
szetes mddon forduljon valaszérnt hozza” (David Moursand, vezeté amerikai szamitége-
pes szakeéno).

A szamitégépek aranak csokkenésével bekoszonté tomeges hasznalat nyoman szam-
talan vizsgalat igyekezett tisztazni a gépek valodi szerepét, hatasat és lehetésegeit. Ezek
egyértelmilen igazoltak, hogy a szamitégéep hasznalata javitja a gyerekek ismeretbefo-
gadasat. A Robertson Stephens and Company 1993. januari jelentése szerint ,a szami-
tastechnika alkalmazasa egyénivé teszi a tanulasi folyamatot, csokkenti a lemorzsolo-
dast, javitja a nehézségekkel kuzdé tanulok eredmenyeit, a tehetséges diakok szamara
pedig megkonnyiti és meggyorsitja a tanulast.” Azt mar regota lehetett tudni, hogy a
programozott oktatas elsésorban a kozepesen tehetseges tanuldknal eredményes (erds
motivacio teremtése, negativ pszichés faktorok kikiszobolése), de kiderult, hogy a sulyos
tanulasi nehézségekkel kizddknek is segit a felzarkézasban. ,... a szamitégéppel létre-
jové kapcsolat megnyugtatja a gyereket... emellett a szovegszerkesztés kevesbé félel-
metes, mint az iras, mert a munka kozbeni hibaknak és ugyetlenkedéseknek nem marad
nyoma. Végul az iskolaban elszenvedett kudarctol szorongo gyermek buszke arra, hogy
ura lehet a szamitdogépnek, a modernség és haladas szimbolumanak.” — allitja pl. Geor-
ges Guichard, a neves francia szakember (23).

Ugyancsak amerikai vizsgalati eredmény, hogy az informatika révén a gyerek jobban
tanul, 0sszetett folyamatokat sajatit el, ,...a szamitégép-hasznalok fogékonyabbak a ma-
tematikara és feladatmegoldé készségeik javulnak™ A megvaltozott tanar-diak viszony,
aporosz stilus elavulasa egyértelmien 6sszekotheté a géphasznalattal (24). Megerdsitik
mindezt a hazai vizsgalédasok, amelyek a tanulok gondolkodasmédjanak megvaltoza-
sara voftak kivancsiak.Tanari vélemények szerint javult a kommunikacioképesség,
komplex latasmaod és kritikai szemlélet alakult ki, megerdsodott az innovativ képesség
és a jovoérzékenyseég (25) — nagyjabdl pontosan azok a képességek, amelyeket a ne-
veléselmélet muveldi az elvartak kozé sorolnak.

Lehetett azonban akarmilyen programozott oktatast csinalni, valodi figyelmet igazabdl
csak a tantargyként torténé megjelenés valtott ki. Az er6s matematikai alapokon épitkezé
szamitastudomany egyetemi miuvelésének ,leagazasaként” algoritmuselmélettel és
programozasi ismeretekkel bekoszonté ,szamitastechnika” azonban félelmetes gyorsa-
saggal valt korszerdtlenné az informaciétechnikai tudasvilag két-harom évenként torténé
atformalédasa nyoman, s a viszonylag egységes ,szamitastechnika” szamtalan darabra
szakadt a korszerUsités jegyében megjelend kulonbozé ,informatikak” csapasai alatt.
Hogy az informatika joval szélesebb fogalom, mint a szamitastechnika, az hovatovabb
fel évtizede kézhely, még ha a miszaki szemléleti medvék morgasa idénként fogalmi
utovédharcba csap is at. S mikozben az ,informatika” lassu lépésekkel megkezdte az
emancipalédast a szamitastechnikatdl, korulotte valésagos tantargyi forradalom bonta-
kozott ki, javarészt téle fuggetlenil. Szemugyre kell hat venniink az informatika térténeti
alakvaltozatait is, hogy végul minden egyutt alljon a hazai informatikaoktatas helyzetének
és lehetéségeinek bemutatasara vallalkozé fejezet fogalmi hatorszagahoz.

Az identitaskeresé informatika a tudomanyban és az oktatasban

Nehezen talalnank olyan tudomanyteruletet, amelyre az informatikaénal nagyobb fo-
galmi-terminolégiai ziirzavar volna jellemzd. gy tinik, az informatika torténete gyakorla-
tilag a fogalom megujulé kisajatitasanak torténete. Mivel a jelentésvaltozasok és defini-
Ciok torténetét és tipoldgiajat kulonbozé iranyokbdl kozelitve tobben is alaposan meg-
vizsgaltak (26) ezuttal — pusztan tanulsagképpen — érdemesnek latszik , kilistazni” a disz-
ciplinautasokat, akik kilénb6z6 idépontokban az informatikai vonatra valtottak jegyet.

Kezdetben volt a tudomanyos tajékoztatdas elmélete” (eredendSen konyv-
tartudomanyi-dokumentacios Indittatassai), ezt kovette a kibernetikaval valé kokettalas
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utan a szamitastudomany, majd a szamitastechnika szinonimajava valt. (Horribile dictu:
Franciaorszagban mindmaig pusztan az ,elektronikus adatfeldolgozast” jelenti.) Innen
ovatosan lefelé kezdett araszolni a ,szamitastechnika alkalmazasainak gydijtéfogalma”
iranyaba, hogy aztan felemelkedjen egy kilonosen atfogé meghatarozas magassagaba:
,az informatika... az informacio szerzésétél ennek felhasznalasaig terjedd komplex folya-
matok és rendszerek interdiszciplinaris jellegl tudomanya, amely az alkalmazott eszko-
z6k, modszerek, eljarasok és tudomanykozi kapcsolatok kutatasaval, fejlesztésével, le-
irasaval, rendszerezésével foglalkozik.” Ebbdl a fogalombdl szakitsuk ki az ,informacio-
technikat’, mint az ,informacio (illetve az ezt hordozé jel) |étrehozasanak, atalakitasanak,
tovabbitasanak, tarolasanak, feldolgozasanak, megjelenitésének és felhasznalasanak
technikai oldalat (vagyis a targyi eszk6zok és az ember-eszkoz kozti kapcsolatok vilagat),
s ami marad, az a szukebb értelemben vett informatika (27).

Vizsgaljuk meg egy elfogulatian definicio-itész szemével a legtagabb meghatarozast,
és furcsa dolgot veszink észre. Az ,informacié szerzésétél annak felhasznalasaig terjedd
komplex folyamatok és rendszerek” érvényességi tartomanyaba gyakorlatilag a maga-
sabb rendu idegmukodés minden individualis és tarsadalmi jelensége beletartozik, s ek-
képpen olyan metatudomanyt definialunk, amelynek alesete szamtalan, eddig onalloként
létezd terulet, a nyelvtudomanytdl a kognitiv pszicholégian at az oktataselméletig. Sét:
az érzékeléstdl a gondolkodas torvényszerliségein keresztiil a dontési kapukon atmend
cselekvésutasitasokig, illetve a cselekvésutasitasokat meghatarozé kulturalis és tarsa-
dalmi mozzanatokig (mint a komplex rendszer alkotdiig) gyakorlatilag a gondolkodasl|é-
lektant, a szemiotikat, a filozofiat és a kulturaelméletet meg az alkalmazott kultur-
atudomanyokat, sét a cselekvéselmeéleten keresztiil a szocioldgiat is maga koré rendezé
,szupertudomanyra” bukkantunk.

Ez azonban nem baj. Mi tobb: ravilagit arra, hogy a mechanikus, majd energiakozpontu
vilagképet felvalté informaciokozpontu vilagkép valéban alkalmas arra, hogy maga koreé
rendezze a keresztkapcsolataikkal amugyis mind alaktalanabba valé tudomanyokat (28).
Hogy ez a ,metatudomanyos paradigmavaltas” eddig meég nem kovetkezett be, az harom
okra vezethetd vissza.

1. Az informacidtechnikai eszkézvilag diadalmenete éppen a folyamat technikai oldalat
emeli ki, muvel6i matematikusok, fizikusok, elektrotechnikusok, illetve szakmeérnokok,
akik szamara minden tarsadalmi érzékenységukkel egyutt is pusztan az ,egyutthatok
cseréje” torténik, az innovacio napi tempojahoz valé alkalmazkodas fenyeben elvesztve
a mindségi valtozasok érzékelésére valo fogékonysagot. (Erdekes modon éppen az in-
formacidtechnika élvonala, a mesterséges intelligencia az a pont, ahol a ,technocentriz-
mus” ohatatlanul antropoldgiai kiindulopontokkal kapcsolodik ossze.)

2.Az Ujszemlélet sokat igérd ,trojai falova”, a kognitiv pszicholégiabol nagy tempoban
terjeszkedd ,megismeréstudomany” (cognitive science) két évtizedes termékeny szagul-
dasa megtorpanni latszik az agy mikodési mechanizmusait feltérképez6 neuro-tudo-
manyok hallatlan eredményeket produkald, de emehhez képest mégis lassabban mozgo
Jfekete dobozanal”. A latvanyos attoréseket hozo kognitiv rohamok kora vegetért, meg-
kezd6dott a fogalmi sancasas és a metodoldgiai eréditmények épitése, a menet kozben
ideiglenesen félbehagyott ,szalak” elvarrasa, ujabb integracios pontok megtalalasa, az
elmélet ,csinositasa”. gy tlnik, a kognitivtudomanyoknak a tudomanytorténet Nagy Ren-
dezébje a rendszerelméleti-kibernetikai eléfutarok utan a majdani vilagképvaltas szallas-
csinaléjanak halatlan szerepét szanta (amelyben korabban oly sikeresen debutalt a csil-
lagaszat és a fizika).

3. Az efféle vilagképvaltasoknak — barmennyire is felgyorsult az id6” — kulonosen nagy
a késési egyutthatéja”, altaldban messze lemaradnak a tudomanyos paradigmavaltasok
Jfrontattérése” (29) mogott.

S mindezek mellé tarsul még a kéznapi, ,j6zan” gondolkodas nehezen gyengitheto ,pa-
radigmaorzd” ereje.

Az informaciékozpontu vilagkép — attorése utan — vélhetdleg az egymastol tavolodo
természettudomanyok ,kozoés nyelve”, illetve ,k6zos nevezdje” lehet, és a tarsadalmi ill.
pszichikus jelenségeket is képes sajatos informacios alakzatokként vagy folyamatok-
ként bemutatni, médszertanilag mindvégig megkulonboztetve a kvantitativ (Shannon-
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Weaver-i) informaciét a kvalitativ informacioktol. Az informacios tevékenységek és az
informaciés produkcié koré rendezett tudomany szamara az informaciofeldolgozasként
felfogott magas szintl idegrendszeri mikodés minél pontosabb leirasa és értelmezése,
az ember- és tarsadalomkép ill. neveléselmélet szamara pedig kérnyezetkonform alaki-
tasa és fejlesztése az elsérendu szempont.

Az informéacidokoézpontu vilagképre és informaciodominans kérnyezetre épuld ismeret-
hierarchia dbrazolasara és az egyes szintek definialasara a k6zos fogalmi szerkezet meg-
teremtése érdekében az alabbi javaslatot tesszuk:

1. szint: Informaciotechnika
Mindazon eljarasok és eszk6zok osszessege, amely az ember bioldgiailag adott infor-

maciokezel6 képességét barmelyik informacios muveleti tartomanyban maddositani
(megnovelni, tamogatni vagy csokkenteni) kepes.

2. szint: Informaciotechnologia

Az informacidtechnika alkalmazasanak ill. mukodtetésének kérdéseit (torvényszer(-
ségei, 0sszefuggesrendszere, hataselemzése) az adott eszkdzoket vagy eljarasokat ma-
gaba foglalé funkcionalis rendszer részeként megragado gyakorlati tudomany.

3.szint: Alkalmazott és tarsadalmi informaciotudomany

A kulonb6z6 individualis informacios alakzatok (az elemi informaciotol az ismeret és
a tudas kulonb6z6 alakvaltozatain at a vilagképig) és a kozosségi/tarsadalmi szintl in-
formaciés folyamatok ill. informacids/kulturalis ,gépek” mozgastorvényeivel, ezek szer-
vezetre adaptalasaval ill. technolégiava formalasaval foglalkozé, lazan kapcsolédé tudo-
manyteruletek tobb ponton multidiszciplinarissa novekvé egyuttese.

4.szint: Altalanos informaciotudomany

Az antropologiai kiindulépontok, eléfeltevések, allitasok és elméletek ill. megkozelités
modszerek filozofiai-ismeretelméleti, valamint nyelv-, tudomany- és rendszerelméleti
,hatorszaga’ ill. fundamentuma egy ,altalanos” (kvalitativ) informacidelmélet formajaban.

Mivel az egyes tudomany- illetve tudasteruletek altal reprezentalt tartomanyoknak koz-
vetlen oktataselméleti kovetkezményei vannak, az alabbiakban az egyes kategoériakat
részletesebben is targyalnunk kell, a kovetkeztetések azonnali levonasaval és az isko-
lakra valo vonatkoztatasaval.

1. Az informaciotechnika elemei

A fentebb adott definicié ,mindazon eljarasok és eszkozok 6sszességeként” hatarozta
meg az informaciétechnikat, amelyek ,az ember bioldgiailag adott informaciékezeld ké-
pessegét barmelyik informaciés miveleti tatomanyban médositani (megnévelni, tamo-
gatni vagy csokkenteni) képesek”.

Ennek értelmében ateljes eszkozvilag mellett idetartoznak azok a technikak, amelyek
alkalmazasaval a be- és kimeneti informéacids csatorndk, illetve a memdria kapacitasa
celtargyak hasznalata nélkil is médosithatd. (Mnemotechnika, latastavolsag, felbonto-
képesség és élesség novelése, alakzatfelismerési, illetve kivalasztasi sebesség novelé-
se, akusztikus-és szaglasi repertodr gyarapitasa, elveszé érzékszervi potencial athelye-
zodeseét tamogato eljarasok stb. Végsé soron a gondolkodasfejlesztés és a kognitiv ké-
pessegfejlesztés technikai is idesorolhatok, valamennyi bonyolult alakzattal és tipussal.)

Ezuttal nem lehet feladatunk, hogy az informaciétechnikai eszk6zok szévevényes ti-
polégiajat attekintsik. Pusztan annak nagyobb csoportjait érdemes kiemelniink: a papir-
ra, nyomtatott anyagokra, szovegképre vagy konvencionalis szimbdlumokra épulé ha-
gyomanyos informaciokezelé segédeszkozok csoportjat (naptar, regiszter, térkép, tetszé-
leges elven rendezett feliegyzések hordozdi, ,time manager’, eligazito feliratok, kozleke-
deésitablak, egyezményes koztéri, illetve éplleten beliili jelek, konyvek, azok mutatéi, tar-
talomjegyzékei), az ugyancsak hagyomanyos mechanikus/magneses (mérleg, irégép,
oraszerkezet, tavolsagmérs eszkozok, abakusz, vizszintezd, biciklicsengo, iranytu, meg-
afon, hallokészulék, kurblis gramofon) ill. optikai elvi késziilékeket (mikroszkép, tavess,
fenyképezbgép, szemiivegq).

Az ,elektronikus informaciokezel6 eszkézok” birodalma négy nagy tartomanyra oszlik:
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a) A ,masodik generacios” hagyomanyos eszkozok az el6z6 harom kategériaban fel-
sorolt 6seik nagyobb hatékonysagot biztosité, konnyebben kezelheté valtozatai (tegy ik
az ,elektromos” jelzét a zardjelben felsorolt eszkozok elé, s néhany kivétellel — nem , elekt-
ronikus abakusz”, hanem szamolégép; nem ,elektronikus megafon”, hanem mikrofon
stb.— a ,masodik generacié” ma is széleskorlien hasznalt eszkozvildganak elnevezése-
lhez jutunk;

b) Ajelimpulzussa kodolt informacidkat tovabbité vagy rogzité specialis — gyakran kom-
binalt — eszkézok (radid, magnetofon, lemezjatszo, tévé, telefon, fax, film- és videofelve-
vé, illetve lejatszo), valamint ezek jarulékos apparatusa (telefonkdzpont, adékdzpontok,
képvago berendezeés, studidtechnika stb.), amelyek hagyomanyos megoldassal azonos

mindségi jellemzdkkel nem volnanak megvaldsithatéak (legaldbbis tomegfelhasznalasra
alkalmas mukoddékeépes prototipus-szinten nem);

c) A szamitastechnika diadalmasan terjeszkedd eszkoz- és perifériavilaga (alapgépek,
nyomtatok, scannerek, plotterek, ill. halézati kapcsolo elemek ezek operacids szoftvere-
ivel). Ahol a szamitastechnika a tavkozlési rendszerekkel 6sszekapcsolddik, ott eqy ideje
a ,telematika” kifejezés igyekszik lefedni az uj minéséget, az Uvegszalas technika és an-
nak optikai termeészetu kiegészitdi (pl. kapuk) miatt pedig Ujabban gyakorta ,optoelektro-
nikus eszk6zoknek™ nevezik azt. A kép- és a hangkezeld eszkozokkel 6sszekapcsolva
,multimédias rendszerekrdl” beszélnek. Fontos azonban tudni, hogy noha az 6sszeolva-
das tempdja gyors, az integralt eszkozok megléte mellett is a hagyomanyos, egyedi hasz-
nalat még a meghatarozo;

d) A szamitégép ,lelkének’, a mikroprocesszornak az ,exportjaval’ szamtalan hagyo-
manyos eszkoz ,felokosithato”, ,intelligenssé” tehetd. Ha a szamitogép integralni tudja,
akkor a hagyomanyos eszkoz fokozatosan el is tinik (irogép, villanyirégép, Kodex-tipusu
munkamemorias irégép, szovegszerkeszto).

Van, ahol alternativ valasztasi lehetdséget nyujt, de megmarad mellette a régi (,time
manager”, zsebnaptar, szamolégep — menedzserkalkulator ill. tajékoztato flizet — touch
screen”, térkép — elektronikus térkép). Van, ahol hagyomanyos eszkoz valik egycsapasra
intelligenssé, mint a magneskartyabol ,chippel” eldallitott ,intelligens kartya” (ill. annak
olvasé és érzékel6berendezése), s van, ahol a mikroprocesszor nem informaciokezelo,
hanem munkavégzdé eszkoz bonyolultabb szabalyozasat ill. vezérlését teszi lehetdve
(haztartasi elektromos gépek, futésrendszerek, robottechnikai alkalmazasok).

Az informaciétechnika eszkozvilagahoz kulonb6zé szintld tudasok kapcsolodnak:

1. az eszkoz aktualis és alapszintl hasznalatahoz szukséges gyakorlati tudas;

2.az eszkozben rejl6 képességek teljes kibontakoztatasat lehetévé tevé magasszint
felhasznaléi tudas, amely 6sszekapcsolddik bizonyos tipusu kisebb meghibasodasok
megjavitasanak képességével a mikodeési elv alapjainak ismeretében;

3. az eszkdz mikodési elvére vonatkozé magas szintl tudas, amely egyuttal minden-
fajta meghibasodast is kezelni képes, kitekintéssel az eldallitas-gyartas feltételéul szol-
galé technolégiakra;

4. az a specidlis tudas, amely az eszkoz el6allitasahoz szlikséges gyakorlati ismere-
teket (anyagjellemzék, formalasi/formalhatésagi tényezdk, termelési tapasztalatok) es a
fejlesztéséhez sziikséges kisérletek tudomanyos (fizikai-kémiai-mikromechanikai stb.)
hatorszaganak mozgdsitasi képességét egyarant tartalmazza,

5. s végll egy olyan, tarsadalmi szintl ,meta-tudas”, amely egy adott eszkoz elotorte-
netére, elterjedésére, tarsadalmi hatasanak vizsgalatara, az eszkozt hasznalok korere,
az eszkdozhasznalattal kapcsolatos tapasztalatokra, az eszk6zh6z ko6t6dé attitidok isme-
retére épll, s ennek révén képes intenciokat adni az eszkéz ujabb tipusainak fejlesztesi
iranyaival kapcsolatban.

Az 6t tudastipussal négyfajta szerepkort irtunk kordl

1,2 — felhasznalo;

2,3 — szerviz-szolgaltato ill. forgalmazo;

3,4 — eldallito/fejleszto;

2 5 — tdrsadalmitervezé” (ennek szerepe vagy integralt a fejlesztési folyamatba, vagy
tevékenységét kiilsé ,szakéntéként”, valamelyik szakintézet munkatarsakent végzi).
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Az egyes szerepek és az ezekhez kothetd tudasok elkulonitésének azert van oriasi
jelentésége az iskolak szempontjabol, mert az informatikaoktatas cimén bevezetett is-
meretek mindezt a legritkabb esetben veszik figyelembe. Az egyes eszk6zok mukodesi
elvének szisztematikus megismertetése az altalanos képzés keretében ériasi modszer-
tani hiba. Ezek az ismeretek azoknak a szakiskolaknak a hallgatéi szamara szukségesek,
akik szakmaszerien készllnek az adott eszkéz(csoport) elallitasara.

Az altalanos képzésben pusztan azoknak az eszko6zoknak van helye, amelyek isme-
rete az informacidban és informaciétechnikaban gazdag vilagban valo eligazodashoz ku-
lonosen szukséges, amely egyfajta ,uj irastudas” (literacy) része. Ennek megfelel6en el
kell juttatni a didkokat az egyes eszkozok rutinszeru hasznalataig, s (az otodikkent fel-
sorolt tudastartomany aktualizalasaként) mas formaban ismereteket kell kapniuk az adott
eszkoz torténetével és tarsadalmi hatasaval kapcsolatban.

2. Informaciotechnologia

Az informaciétechnoldgia a korabban adott definicionak megfelelden az alkalmazas,
illetve mikodtetés kérdéseit az adott informaciétechnikai eszk6zoket és eljarasokat ma-
gaba foglalé funkcionalis rendszer részeként megragadé gyakorlati tudomany. Mindez
azt jelenti, hogy azok az eszk6zok, amelyeknek a szerepe kimerul a biologiailag adott
informaciokezelési képesség valamelyik tartomanyanak eseti vagy folyamatos megno-
velésében, nem valnak technoldgiai folyamat részévé (pl. szemuveg, megafon, konyv
stb.). Zajos munkahelyen akusztikus utasitas kiadasara hasznalva azonban a megafon
is technoldgiaalkotéva valhat, akarcsak a ,tudasipar’ kulonb6z6 pontjain a konyv (pl. a
tankonyvek, szabvanykonyvek stb.). Ugyanakkor belathato, hogy ami a fogyaszto olda-
larél technika (radio, tévé, ujsag stb.), az a szolgaltato részeérdl technoldgia, hiszen a ke-
szulék ill. a sugarzott musor, valamint a kinyomott ujsagpéldany mint vegtermék mogott
az eldallitashoz szlikséges eljarasok és tudasok rendszerszeri mukodtetese rejlik.

Ugyanezt latjuk a példaként kivalasztott nagy felhasznaldi teruleten, a bankvilagban
is. A banki informacios rendszerek mikodtetése, a pénzforgalmifeladatok szamitogépes
ellatasa az informaciétechnoldgia birodalmaba esik. Az az ugyfél, aki a bankjegykiadé
automatanal ennek a rendszernek az egyik végpontjaként pénzt vesz fel az intelligens
kartyajaval, az adott informaciétechnikaval szembesul. Birhat ismeretekkel vagy isme-
rettoredékekkel az informaciétechnoldgiarélis, am felhasznaloként elvileg egyaltalan nin-
csen ra szuksege.

Hasonloképpen fontos a konyvtari technoldgia vizsgalata. A kényvtaros szempontja-
bél ez egy technoldgai folyamat, a beérkezd konyvek katalogizalasaval, indexelesével,
polcra helyezésével, a kolcsonzési szisztéma mukodtetésével, az olvasé azonban ,tech-
nikaként” taldlja magat szembe a katalogusfiokkal, a betlrendes katalogussal ill. a pol-
cokon valo keresést seqité kiugratott betukkel.

Mas megkozelitéssel azt mondhatjuk, hogy az informaciotechnologia érvényessegi
korébe azok a tudasok tartoznak, amelyek az adott informaciotechnikal eszkozok intez-
meényes hasznalatanak eredményessé tételét teszik lehetdvée. Kivalé példa erre az ok-
tatastechnika és oktatastechnologia kulonbsége. Az oktatastechnika az oktatasban
hasznalt segédeszkozok leirasaval eés mikodtetésével foglalkozik (irasvetitd, magno,
tabla, video, televizid stb.). Az oktatastechnoldgia azt vizsgalja, hogy ezek az eszkozok
miképpen hasznalhatok optimalisan a tudasatadasi folyamatban, milyen tipusu ismere-
tek atadasanak, illetve szamonkérésének milyen eszkoz felel meg leginkabb, egy adott
eszkoz hasznalatanak milyen didaktikai kovetelményei vannak, s milyen forrasokbdl ,tolt-
hetdek” fel tartalommal a szemlélteté apparatusok. Az elsé esetben technikai, a masodik
esetben technikal és neveléselméleti/tantargypedagdgiai tudasra van szukség. A nap-
paliban all6 televizié az informaciétechnikai eszkozvilag része, a tavoktatdas médiuma-
kent vagy tudatos iskolai hasznalatakor azonban technoldgiai folyamat részévé valik.

Azoknak az elemi informaciotechnikai eszkozoknek az esetében, ahol az eszkoz va-
lamely tanult képességhez kotédik (mint példaul irni tudas, idészervezés), ott azok az
eljarasok, amelyek az adott képesség elsajatitasahoz nyujtanak segitséget, szintén tech-
nologiai termeészetiiek. (Ennek megfeleléen példaul az irastanitast végz6é pedagogus
»irastechnoléogusnak” tekinthetd, az idégazdalkodas fortélyait megtanité animator pedig
,idoszervezd technolégusnak”).
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Az informaciétechnolégiaval kapcsolatos tudasok mindezek alapjan a kovetkezdk:

1. atechnoldgiai rendszerben 6sszekapcsolt informéacidtechnikai eszkézok 6sszehan-
golt mikodeéseére ill. annak eredményére vonatkozé gyakorlati tudas;

2. a mUkodes elveinek, a rendszer feltoltésének” ismerete, képesség a diszfunkciok
kikiszobolésére es az egyes eszkozok bizonyos tipusu hibainak kijavitasara;

3. az informacidtechnoldgiai rendszerek zembe helyezésére, az azokat alkoté esz-
k6z6k Osszekapcsolasara, funkcionak megfelelé médositasara, illetve aktualizalasara,
az adott feladatokhoz szikséges eszkozapparatus kivalasztasara, a mikodtetéshez
szukséges eszkozszintl tudasok telepitésére vonatkozd ismeretek.

Az adott tudasokhoz kothetd szerepek ennek megfeleléen a kovetkezdk:

1. a felhasznalo a neki szikséges mértékben haszndlja a rendszer szolgaltatasait;

1, 2. az uzemelteto mikaodteti és a rendszer ill. az eszkézok kisebb hibait javitja, va-
lamint a felhasznalot hozzasegiti a szikséges ismeretek elsajatitasahoz;

2, 3. a telepito Uzembe helyezi a rendszert és nagyobb javitasokat végez.

Az informatikaoktatasban megjelené aranytévesztés hasonld természet(, mint az in-
formacidtechnikanal: az Gzemeltetdi szintl tudasok kozvetitése altalanosan sziikségte-
len, j6 aranyérzekkel kivalasztando, hogy az egyes felhasznaldi tertiletekhez igazodva
mennyit érdemes belble rendszerezett ismeretként atadni.

3. szint Alkalmazott és tarsadalmi informdciotudomany

a, Alkalmazott informaciétudomanyok

Az ,alkalmazott jelzd” ebben a szovegkornyezetben két oldalrdl is értelmezhetd. A tar-
sadalmi-gazdasagi élet kulonb6z6 nagy alrendszerei, intézményei (allamigazgatas, val-
lalati szféra, kozlekedés, bankszektor stb.) a korszerl informaciétechnoldgia alkalmaza-
saval nemcsak hagyomanyos tevekenységuk korszerlsitését és javitasat, hanem alap-
funkcidik ellatasanak megvaltozott mindségét remélhetik.

MasfelSl az informaciotechnikai eszkozvilag kulonb6zé technoldgiai rendszerekben
felhalmozodott potencialis felhasznalasi lehetésége a mennyiségi-minéségi paraméterek
szakadatlan novekedésével egyutt offenziv alkalmazasi igényt teremt, erészakosan ke-
resi a terepet a benne targyiasul6 informaciokezelési kapacitas aktualizalasara. Létrejott
tehat egy altalanos informaciotechnoldgiai infrastruktura, az annak mikodésére vonat-
koz6 univerzalis tapasztalatokkal és tudasokkal, s ez kapcsolddik 6ssze adott tarsadalmi
alrendszerek bonyolult és 6sszetett, tertletspecifikus tudast igényl6 feladatainak ellata-
saval.

Sajatos terlletet alkotnak az alkalmazott informaciétudomanyoknak azok az agazatai,
amelyek eleve informacidrendszerek kezelésére létrejott szervezetek (konyvtarak, level-
tarak, muzeumok, tudomanyos intézmények, alsé-, kozép- és felséfoku oktatasi intéz-
mények, konyvkiaddk, hirigynokségek, szerkesztéségek) informatizalasanak feladatat
|atjak el, ment itt elvalaszthatatinaul 6sszecsuszik az alapfunkcié és az annak megolda-
sahoz igénybe vett eszkéz. Ezek ugyanis mar a korszerl informéaciétechnoldgiai eszkoz-
park térhéditasa elétt is alkalmazott informéaciétudomanyként miikodtek, az adott techni-
kai szinvonalnak megfeleld technolégidkkal. Ezeket az agazatokat ugyanis fenekestul fel-
forgatja a legkorszer(ibb technikan alapuld Uj technolégia, s vagy pozicié6rzé sanchar-
cokba merevedik, vagy gyokeresen atrendezi sajat paradigmatikus kereteit, munkaero-
szerkezetét és mikodési mechanizmusait. Amikor tehat a konyvtartudomanyt, a muze-
um- és levéltartudomanyt, az oktataselméletet és a sajtétudomanyt az alkalmazott infor-
méciétudomanyokhoz soroljuk, mindezt rohamos atalakulasi kényszeruk kiemelésevel
tesszlk. (Mindennek megint csak 6riasi jelentésége van akkor, amikor ezek a tudo-
manyok oktatasi anyag forméajaban jelentkeznek: jelenlegi gyakorlatuk fényében hagyo-
manyos miikodésmoédjaik és megoldasaik torténeti alakvaltozatta, érdekességgé sat-
nyulnak, igy a gyakorlati oktatdsban ezek mar ballasztként, felesleges ismeretként je-
lentkeznek — helyiiket kizarélag egy technika- vagy tarsadalomtérténeti kifejtés részekent
nyerhetik el.) :

Fiiggetleniil azonban az informaciétechnoldgiat felhasznald szervezet vagy intézmeny
miikodésének targyatol, céljatél vagy funkcioitdl, a szervezetek informatizalasanak van
egy tevékenységfliggetien része: magéanak a szervezetnek a belsd informaciés-kommu-
nikéciés rendszere, amely az alaptevékenységhez sziikséges informatikai infrastruktirat

53



KARVALICS LASZLO

jelenti. Ennek megfeleléen ez a szempont minden alkalmazott informaciotudomanyi kép-
let koz6s metszeteként van jelen, s ekképpen konkrét felhasznaloi korulménykornyezettol
fuggetlendl is vizsgalhatok, fejlesztheték és kutatasi teruletként mivelhetdk, akarcsak az
a képesség, illetve tudasegyttes, amelynek legfontosabb jellemzéje éppen az, hogy al-
talaban alkalmas egyes szakmai ismeretuniverzumoknak, illetve igényeknek az iInforma-
ciétechnoldgiaval valé alkoté osszekapcsolasara, az 6sszekapcsolasokhoz szukséges
szakmai tudasok felderitésére és ,kinyerésére’, illetve ,visszaforditasara” az informaci-
6technoldgia nyelveére.

b) Tarsadalmi informaciétudomanyok

A tarsadalom alrendszereinek informatizalasa csak része atarsadalmak egészét atjaro
folyamatnak, amelyet leggyakrabban az ,informacios tarsadalom” kialakulasakent ragad-
nak meg. Akar informaciés tarsadalomrél, akar informacioban gazdag vilagrol beszélunk,
a kérdéskornek kialakult tarsadalomelméleti-szocioldgiai irodalma van, amely mar most
is elkulonult tudomanyteriletté teszi azt. Ugyanez a helyzet az informaciogazdasaggal,
s a vildg néhany pontjan egyre inkabb az informaciépolitikaval (beleértve az adatvédelem
és az informaciészabadsag kérdéskorét) is. A tarsadalmak informaciés folyamatait
ugyanakkor mar j6 ideje vizsgalja a kommunikaciéelmélet, amely egyduttal a kozvetlen
emberi kommunikéacié szabalyszerliségeivel is kimeritéen foglalkozik. Ezenk6zben ege-
szen kozel kerult az informaciofeldolgozasként értelmezett érzékelést és gondolkodast
vizsgalé kognitiv pszicholdgidhoz és az alkalmazott nyelvészet bizonyos iranyzataihoz.

Az egyes informaciétudomanyok az oktatas szamara kettés kihivast jelentenek. Az al-
kalmazott informaciétudomanyok egy sajatos képességminimum megteremtesét, a tar-
sadalmi informaciétudomanyok egy ol korulirhaté ismeret- és 6sszefuggesminimum ha-
gyomanyos formaban torténd atadasat igenylik.

4. Altalanos informaciotudomany (az informacio human metatudomanya, kvalitativ in-
formacioelmeélet)

Amiéta Shannon és Weaver megalkottak az informacié matematikai-statisztikai (kvan-
titativ) elméletét, azéta rendre megfogalmazaodik az igény, hogy meg kell teremteni egy
kvalitativ (,min6ségi”) informacidelméletet is, amely kezelni képes az informacionak azo-
kat a tulajdonsagait is, amelyeket amaz nem. Egy effajta informaciéelmélettel szemben
azonban mégis inkabb az volna a kovetelmény, hogy informaciés alaprdl kiindulva a tar-
sadalmi térben tegyen értelmezhetévé egyes jelenségeket. Ennek az igénynek akkor fel-
elhet meg, ha képes eqgy operativ informacio-, illetve tudasfogalmat definialni, azt mikodo
modellekbe helyezni és ennek alapjan sajat fogalmi rendszerében nagyobb leiré erével
ujrainterpretalni a tarstudomanyai altal felhalmozott 6sszefuggéseket. Ez — az antropo-
l6giai kiinduldpontok, eléfeltevések, allitasok és elméletek, illetve megkozelitési modsze-
rek filozéfiai-ismeretelméleti, valamint nyelv-, tudomany- és rendszerelméleti ,hatorsza-
ganak” felhasznalasaval — gyakorlatilag egy informacidalapu tarsadalomelméletet (sot
torténetet!), s ennek megfeleléen informacidalapu gazdasag-, kultura- és politikaelméle-
tet is jelent, amely Uj rendszerszintet alkotva fogja 0ssze a szemiotika, a nyelvelmélet, a
tudomanyelmélet, az ismeretelmélet és a kommunikaciéelmélet fogalmi-teoretikus konst-
rukcioit és modelljett.

Nemlétez6 diszciplinat irtunk koril. Igazabol azonban csak az 6nallo Iétet manifesztte
tévé latvanyos szintézis hianyzik, melynek |étjogosultsagat és a tarstudomanyai altal
szolgaltatott adalékokat nem lehet nem észrevenni.

Formalédé mivolta ellenére is minden, az informaciéval mint jelenséggel kapcsolatos
oktatasi tevékenység egyik végsd viszonyitasi pontja ez a tatomany (a masik maga az
Informaciékban és az azokat kezelé eszkozokben gazdag valésag), s fogalmi készletiket
elvileg innen kellene meritenie az ,alkalmazott informaciétudomanyoknak” is. Az egyes
szintek 0sszekeverése vagy kikerllése attekinthetetlenul 6sszekuszalja a fogalmi szer-
kezeteket.

A figyelmes olvasé bizonyara észrevette, hogy egyetlen alkalommal, egyetlen szinten
sem beszéltunk ,informatikardl”. Ez nem volt véletlen: a legszlkebb terlletet lefeddé meg-
feleltetésektdl (informatika = szamitastechnika) a legtagabb definiciokig (informatika =
minden, informacidval kapcsolatos tudomany gyljtémedencéje) szamtalan allaspontot
talalunk a szakirodalomban. Ezek az alldspontok azonban nagyon gyakran informatika-
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oktatasi koncepciékban oltenek testet, s a gyokeresen eltéré megkozelltesek és tanter-
vek, valamint ezek onellentmondasai és aranytalansagai mogétt is ugyanazt az okot ta-

laljuk: a nem rendszerezett szemléleti hatorszag miatt 6tletszeriien kivalogatott tudaste-
ruletek szervetlenul 6sszekapcsolt kozvetitési kisérletét — vagy valamelyik nagyon is jo!

kérulhatarolhato, szuk terllet abszolutizalasi igényét. Ezek a kisérletek egy- egy ponton
felvillantjak azt a tavlati célt, hogy az oktatason keresztil minden egyén szamara minél
hatékonyabb eszkozoket lehessen biztositani az informéaciés univerzumban valé tajéko-
zédasra, s hogy egy atfogo informatikai kultura kiindulépontjarél lehessen hasznalni esz-
kozoket es ertékelni valosagallapotokat — amig azonban eljutunk oda, hogy mindez alta-
lanossa valva, megalapozottan és szervesen éplljon be az iskolak képzési programjaba,
addig meg sok idonek kell eltelnie. A tavlati cél hatarozott konturokkal valé megjelenése
azonban mar alkalmas arra, hogy ezen mint sz(irén keresztiil vegyiik szemiigyre mind-
azt, ami informatikaoktatas cimén az elmult években tortént Magyarorszagon.
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Palyakezd6k Budapest
Szakiskolaja

Egy nehéez sorsu innovdcio taviatai

KOVESSI| ERZSEBET

Az altalanos iskola valsaga a nyolcvanas évek végen, a kilencvenes évek elején
valt nyilvanvalova, amelynek csak kirobbantdja volt a demografiai hullam és
természetesen megercsitdje az ifjusagi munkanélkdiliség bekovetkezése. A ma-
gyar oktatasugy egyik legnagyobb ellentmondasa €lezédott ki azaltal, hogy a
tankotelezettseg a 16. életevig terjedt, de a kotelezé iskola csak 14 éves korig
tartott. Ugy, ha valaki rendesen jart az altaldnos iskoldba, és nem tudott, vagy nem
akart tovabbtanulni, ket esztendeig torvenyt sértett, de az oktatastigy nemkulon-
ben megsértette ezt a torvenyt, mikor a 14 évesen véqgzoknek nem tudott oktatasi
intéezmeénytbiztositani, aholtanulmanyaikat folytathattak volna. Kiléndsen novelte
a gondot a ,térvényen kivuliek” nagy szama és gyenge tanulmanyi elémenetellik.

Szuksegmegoldas volt az 1990. évi XXIII. torvénymddositas, amelynek 28.§-a speci-
alis szakiskolak kapuit nyitotta meg a hatranyos helyzetu, tanulasi és beilleszkedési za-
varokkal kuzdd, altalanos iskolat végzett — nem fogyatékos — fiatalok szamara is. Ez a
sebtében vagott csatorna igen jonak bizonyult arra, hogy levezesse a legerdsebb és leg-
veszélyesebb arhullamot, hogy felzarkoztassa, palyaorientalja, és valamilyen modon
Jparkoltassa is” ezt a tomegoktatas nagyszamu selejtjekent jelentkezd, egyenként és to-
megesen is hatranyos helyzetl reteget.

A specialis szakiskola egyik kétéves valtozata a févarosban szuletett a BMK Palya-
kezd6k Specialis Szakiskolaja néven, és négy év alatt 40 videki kovetdiskolaval 7100
tanulo sorsaba probalt beleszdlni.

Eqgy specialis iskola tanulsagali

A Palyakezddk Specidlis Szakiskolaja 1990. oktober 1-jén kezdte meg mukodesét a
Budapesti Mlvel6dési Kozpont keretei kozott, annak onallo részlegeként. Az alapitast
a Muvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium kisérleti engedélye, valamint a Févarosi Ta-
nacs Oktatasi, Mivelddési és Sport Féosztalyanak mikodési engedélye tette lehetove.
Az iskolai tevékenység helyet kapott a BMK alapité okirataban is. Az iskola létrehozasa-
nak feltételei a demografiai hullam feltornyosulasa idejéhez kapcsolédtak, amikor a 8.
osztaly elvégzése utan a tankoteles koru tanuldk ezrével maradtak ki az oktatasbdl a
kozépiskolakban jelentkez6 objektiv helyhiany miatt. A 30 tant!léra tervezett kiserleti is-
kola ilymédon kényszeriilt kiterjeszteni hatarait, mert a tarsadalmi szikséglet eldl nem
tudott kitérni. A létszamok alakulasa jol mutatja ezt a surgeté igényt.

Az iskola alapitasanak elvei kozott szerepel a hatranyos helyzetl fiatalok, a tanulasi
és beilleszkedési nehézségekkel kiizd6 tankoteles és nem tankoteles palyakezdok, va-
lamint a szakképzetlen, kozépiskolat végzettek szakmahoz juttatasa. Az iskola felvételi
korhatara — mivel specialis szakiskolaként szerepel a 24. életév.

Az 1990-ben engedélyezett kisérleti program bevezetdjének helyzetelemzése szerint:
Az elsd lépcsé tervezésekor szamolnunk kellett azzal, hogy a 8. altalanos sersmsi

57



KOVESSI ERZSEBET

ev helység forma vegzosok
1990-91 Budapest kisérleti iskola 120
anyaiskola 237 84
Budapest 2 kihelyezett =0
1991-92 tagozat
Bonyhag, kovetdiskola 108
Zalaegerszeqg
h‘ anyaiskola 399 134
1992-93 Budapest 3 kihelyezett o i
tagozat
I vidék 22 kovetd iskola 1810 72
” anyaiskola 420 még nincs adat
“ 1993-94 Rucapest S k::;cl)yzeaztett 780 meg nincs adat

miféle oktatasi formanak nem lehet befejezése, mert nem késziti fel az azt elvegzé
fiatalt semmire:

— nem ad elégséges altalanos muveltséget (a kettes érdemjegy mogott allo tudast nem
lehet ennek tekinteni);

— nem készit fel palyavalasztasra;

— nem ad munkaszocializaciot.

Folytatni kell tehat az iskolat mindenképpen mindenkinek. Ez a tarsadalom erdeke is.
De erre, marmint a folytatasra nincs meg a biztositék, sét a jelenlegi népes korosztaly
esetében sokaknak a lehetdsége se. Az oktatasi torvény nem teszi kotelezove a kozép-
foku intézmények valamelyikét, csupan a tankoteles kort allapitja meg 16 évben. Az a
fiatal tehat, aki a 14 éves koraban befejezett  kotelezd” altalanos iskolait hasznalni akarja
minttankoteles, nemcsak szakképzetlensege miatt, de tankoteles volta miatt is hatranyba
kerul. A munkahelynek ugyanis e minésegben akkor is gondot okozna, ha az egyaltalan
tudna foglalkoztatni. ,Az alapitas elvei és a megvaldsulas gyakorlata szerint olyan kozép-
Iskolardl van sz6, amely eltéréen néhany vele egyiddben létesult specialis szakiskolatol,
nemcsak felzarkéztatast és palyaorientalast kinal a késobbi szakmatanulas elokészité-
sekéent a lemaradottaknak, hanem megélhetést biztositéo szakmat ad. A tanulé ebben az
Iskolaban befejezheti tanulmanyait. Ezért népszerl ez a képzés az érettségizettek kore-
ben is. Az iskola kozépiskolai statusa ilymodon kialakult az elmult négy évben, amit meg-
erosit, hogy minden oktatott szakmaja bekerult az Orszagos Képzési Jegyzékbe.

Az iskola tehat eleve kettds feladatot vallalt:

1. Atankoteles koruak és a hozzajuk kozelallo kozépiskolaba fel nem vett, vagy onnan
kimaradok szamara ad az altalanos iskolai tananyagbdl felzarkéztato képzést, a sziiksé-
ges mertékig palyaorientalt, és kialakitotta készségpotlé programijait. Felismerte, hogy a
jelentkezdk egy része nem sajatitotta el a szakmai ismeretek megszerzéséhez sziiksé-
ges alapkeészségeket és ismereteket, palyavalasztasuk ezért nem megalapozott. De le-
het-e ez megalapozott ebben a korban? A fiatalok kommunikacios készsége gyenge, s
nem rendelkeznek az iskolai és munkahelyi konfliktusok kezeléséhez sziikséges techni-
kakkal sem. Mindehhez hozzajarulnak szocializacios hatranyaik is, amelyek korrigalasa-
ra — tobbnyire egyénileg magyarazhaté okbdl — nem volt képes az altalanos iskola.

2.Szakmai képzésre is vallalkozott ez a szakiskola, mégpedig mindezidaig szakképzé
Intézmeényben nem oktatott, a népi kismesterségek korébe tartozé népmivészeti, kéz-
muves szakmakra, amelyek az elmult negyven év képzési rendszerében nem szerepel-
tek, oktatasukés mivelésiuk az amatér mozgalomba szorult vissza. A két év alatt meg-
valositott szakképzés a felzarkdztatd képzés mellett meglehetésen erdltetett menetben
valésult meg — ezért minden évben haromhdénapos gyakorlattal igyekeztiink kiegésziteni
—, de szinvonala a szakvizsgak tanusaga szerint igen jénak bizonyult.
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Az iskola irant igen gyorsan megnévekedett igényt épp ez a kettds feladatvallalas ma-
gyarazza. A felzarkoztatast és az erre épulé szakképzést igénylé tankotelesek éppugy
jelentkeztek, mint az iparmiveszeti igényességl, kézmives képzést vard érettségizett
fiatalok. Ok a szakképzeést keresték, és meg s talaltak igényiiknek megfelelé szinvonalon.
Részvételik a muhelyekben kivalé huzéerének bizonyult, s komoly segitséget adtak a
tankotelesek neveléséhez.

Az iskola tehat mindkét funkcionak megfelelt, de tobbszér hangoztattuk, hogy a nem
érettségizettek szamara nem elegendd a kétéves képzésiidé. Ennek csak egyik oka volt
a felzarkoztato program altal folyamatosan, de nem elég gyors Gtemben korrigalt altala-
nos muveltségbeli lemaradas, sokkal nagyobb gondot jelentett a szakmak belsé vilaga-
nak, szemléletének elsajatitasa a tanulok egyébként is késén éré volta miatt.

Az iskola jellegét dontéen mégis az esélyjavité képzéshez kapcsolddé szakképzés ha-
tarozza meg. Az, hogy hatranyos helyzetd fiataloknak népi kismesterséget tanit, felzar-
kc?ztatést végez, és el6kesziti, seqiti tarsadalmi beilleszkedésuket. A tanuldk rétegzett-
sege:

tankotelesek 55%

mas kozépiskolabol kimaradottak 30%

érettségizettek 15%.

A mas kozeépiskolabol erkezGk tobbsége még szintén tankoteles koru, s mintegy 4-5%-
uk idésebb, vagy az elsé év végen lesz 16 éves. Ok ugyanabban a képzésben vesznek
részt, mint a tobbiek, ugyanazokban az osztalykozosségekben, elémeneteliikben nincs
észreveheto eltérés. Ha akad néhany kiemelkedd felkészlltségl tanuld — évente 1, eset-
leg 2—, esti, levelezé gimnaziumba kuldjuk at 6ket, ha mar nem tankotelesek: az elso
félév utan, és csak szakmai képzésre jarnak hozzank. Esélyjavité progamunk legna-
gyobb eredménye, hogy a tanuldink tobbsége (1993-ban ez 80% volt) jelentkezik tovabb-
tanulasra szakkozépiskolaba vagy nappali esetleg esti gimnaziumba. Arrél még nincs
adatunk, hogy hanyan végzik azt el, de mar a szandék is driasi dolog, ahhoz kepest,
ahogyan érkezésukkor a tanulasrol gondolkoztak. Sokan surgetik, hogy hozzunk létre
valamilyen feln6tt tanulasi format az iskolan belil, hogy visszajarva itt is meg lehessen
szervezni az érettségit. A tanuldok unszolasara egy tavoktato rendszeru érettsegi felke-
szités kidolgozasat kezdtik el. Dontéen elkészultink vele, de elinditasahoz az iskola uj
muikodési rendjének kialakitasara van szukség.

Az iskola jelenlegi gondjai mas iranyba terelik a figyelmet. Az alapité-fenntarto, a Bu-
dapesti Miivel6dési Kozpont, dnkormanyzati dontés alapjan lemond a fenntartoi jogrol,
és fenntartét keres az immar szakiskolava alakult, népi kismesterségek és kézmuves
szakmak oktatasara felkészult intézménynek, ezekben a szakmakban az egyetlen isko-
larendszer( képzésiforma. A 9-10. osztalyos oktatasi program megszervezése tekinte-
tében négy tanév tapasztalataival rendelkezve, e korosztaly minden igényét ismerve ed-
dig miikédé esélyjavité proramunkon végrehajtottuk azokat a valtoztatasokat, amelyek
az 1993. évi LXXIX. torvény 27.§-anak megvaldsitasara alkalmassa teszik azt, de meg-
valdsitasat aligha tudjuk elkezdeni fenntart6 nélkul. A teljes program:

- az altalanos iskola 9-10. osztalya;

- a nem tankotelesek esélyjavito programia;

- a szakképzés (alapiskolai végzettséglieknek és érettségizetteknek);

- az érettségire valo felkészités tavoktaté rendszerben. Mindez a fenntartot és intéz-
ményt feltételez, ami megfelelé szintl dontés kérdese.

Az iskola tAmogatasara 1992-ben alapitvany jott létre, amely eredetileg tamogato ce-
lokat vallalt, de az az alapité okirat 1994. évi médositasaval kozoktatasi megallapodas
megkotése esetén alkalmassa valik az iskola atvételére és a jelen programban tervezett
komplex intézmény fenntartasara. A kozoktatasi megallapodast indokolja, hogy az erin-
tett réteg képzése allamifeladat, tovabba e réteg szocialis raszorultsaga, amely a tanulok
nagy tobbségének hatranyos helyzetébdl és marginalizalédott statusabol kovetkezik.

A statisztika és az altalanos iskola meghosszabbitasa

A KSH altal 1988-ban megijelentetett kiadvany (A kézoktatas fejlesztése, 22-24. p.)
adatai szerint a nyolcvanas évek kozepére 95%-os lett az altalanos iskola 8 osztalyat
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végzettek aranya. 1986-ban atanulok 84%-a 14 éves korban, 8,4%-a egy evvel késdbb,
s minddssze 2,9%-uk 16 éves korban fejezte be az altalanos iskolat. A kozépfokon tanu-
|6k aranya is igen jonak mondhato: 93%-0s; s egy-keét év kihagyasa utan, ezek ujabb
2-3%-a tovabb tanul. Ezzel szemben az — 1986-0s adatok szerint — elég tetemes a le-
morzsolédas a kozépfoku intézmeényekbdl:

— a gimnaziumbdl 13,6%

— a szakkozépbdl 17,7%

— a szakmunkaskeépzdbdl 23,9%.

A kilencvenes évek statisztikaja jelentdsen megvaltozik. Vagy megsem? A szamok ha-
sonlé aranyai mellett egészen mas értelmezést kapnak az abszolut éntekek.

Beiskolazasi aranyok 1990-1992 kozot:

e —————————————ee e e ————

1990 1991 1992

| orszagos | budapesti 0rszagos budapesti 0rszagos budapesti

| 8.altvégz. | 164 616 28 183 158 912 27 400 151 311 25811 |
gimn.felv. 34 698 8 503 34 293 8 492 35 326 8 722
szakkozep-| 4o 564 9 787 45 928 8 978 45 597 6 350

' iskolasok

| szak- 5 292 7 035 8 401 1 896
iIskolasok
oltérés 10 264 9 412 6630

A kozépiskolaban tovabbtanulok aranya 1990-ben tovabbra is 93,5%, de az iskola nél-
kil maradok abszolut létszama jelentdsen novekedett: 10 264 6. A lemaraddk termé-
szetesen a gyengebb, de nem feltétlenul a gyengébb képességu tanuldok voltak.
Ugyanez érvényes a lemorzsolodasokra is. A lemorzsolodok létszama latszolag, sza-
zalékos arany szerint jelentésen csokkent, abszolut mértékben azonban nétt. Mégis
figyelemremélto a felvett tanuldi létszamok viszonylagos stabilizalédasa, aminek leg-
fobb oka, hogy a felvételkor minden iskolanak volt mibél valogatnia. A viszonylag jo
tanulok kevésbé maradtak ki. A lemorzsolddas elsésorban a dolgozdok gimnaziuma-
iInak ifjusagi tagozataira volt jellemzé.

Lemorzsolédtak 1989-90 kozott 1990-91 kozott 1991-92 kozott

R amnaziur bl 3117 2 509 2178
| 9 (2,7%) (2,0%) (1,7%)
‘ g e, 6 975 7 052 7 597
| szakkozépiskolabal (4,4%) (4,2%) (4,.2%)
| szakmunkaskeépzdobdl L ; 763/7 12 9628 13 f 06/8

e e e e e e e e e e e e e e e ———————————————

A feldolgozott adatokat a KSH bocsatotta rendelkezésemre.

Egy uj iskolatipus szuletik.
Az alapiskola befejezése, a szakképzés el6készitése

A statisztikak meglehetdsen félrevezetok. Oktatasi rendszeriink allapota, altalanos is-
kolai oktaté-nevelé munkank szinvonala vajmi kevéssé tiikrozédik benniik, mint ahogy
az sem veheto észre, hogy az id6kozben kialakult munkaerépiaci helyzat az alaposabb
szakmai, a megalapozottabb altalanos képzést kivanja meg. Nem elhanyagolhaté szem-
pont, hogy az ifjlisagi munkanélkuliséget okos, tartalmas iskolarendszer(i képzésekkel s
nem pedig ,parkoltatassal” védheti ki a meghosszabbitott oktatasi idé.

A létszamcsokkenés az altalanos iskolaban és kozépiskolaban, illetve a ketté hataran
meglehetdsen Uj helyzetet teremt, és talan segiti a reform kibontakozasat. A lépcsézetes
kilepés biztositasa az altalanos iskolaban taldn médot ad most mar arra is, hogy az alap-
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iskola kétes ertéku egyenlésdit megvalosito tomegoktatasa elmozduljon egyfajta korai
pzitiv szelekcid felé. A rostalas ,maradéka” azonban semmivel sem jelent majd kisebb
gondot, egyszerubb pedagdgiai feladatot, mint az eddigi ,tomegoktatas selejtienek” fel-
zarkoéztatasa, legfeljebb |étszamban lesz attekinthetdbb.

A jelenlegi helyzet alig kulonbozik a par évvel ezel6ttitdl. A nyolc osztalyrdl szolo iskolai
bizonyitvanyok érdemjegyei mégott még mindig nincs megfelel6 tudasfedezet, elégtelen
a palyaorientacio, valamint az elégségesnél joval alacsonyabb a kovetelményekrdl valé
tajékozottsag és a szukseges onismeret. Az sem elhanyagolhato — és a szakmunkas-
képzd intézetekbdl lemorzsolodok tomegei bizonyitjak —, hogy a 14 éves fiatal még éret-
len a palyavalasztasra, és f6képp valamely szakma intenziv tanulasara. A szakiskolai
tapasztalatok viszont azt jelzik, hogy a j6l megvalasztott gyakorlati munka eredményesen
kompenzalja a tulzottan elméleti jellegu altalanos iskolai képzés hatranyait is, épp 14-15
eves korban.

A formalis altalanos képzettség és a kozeépfokon vald tovabbképezhetdseg kozott egy
bizonyos réteg szamara nincs atmenet. A hatranyos helyzet az un. peremre szorulok ese-
tében a nyolc osztaly tananyaganak feldolgozhatatlansagaban leledzik, és ez a helyzet
az elkovetkezd néhany évben meégtovabb romlik, ha az altalanos iskolabdl 10 és 12 éves
korban kikeruld, igen jelentés huzderét képviseld elit atmegy a 4+8 és a 6+6 osztalyos
gimnaziumokba. Varhatéan mar a 7. és a 8. osztaly arculata is megvaltozik, aminek ko-
vetkeztében a tananyagnak is meg kell valtoznia. Ebbél kovetkezik, hogy mas szintrdl
startol eqy 8+4 osztalyos kozépiskola, a gimnazium e valtozata és a mai értelemben vett
szakkozépiskola, ha még lesz olyan.

Végui, még nem tudjuk milyen méntekben, de szamolni kell a ,maradek” réteg igenye-
ivel a 9-10. osztalyban. Aligha hihetjuk, hogy a lépcsdzetes csokkenés jelentés szinvo-
nalemelkedést hoz az altalanos iskolak szinvonalaban, amely hatassal lehet a 9-10. osz-
talyba szoruldk tudasszintjére is. A szakiskolai tapasztalatok azt mutatjak, hogy az elma-
radas, a peremre szorulas az altalanos iskola also6 tagozatan kezdodik, majd az 5-6. 0sz-
taly idején rogzul és a 7-8. osztaly idejére szinte visszafordithatatlanna valik. A gyakorlo
pedagogusok ezért vonjak kétségbe — és joggal —, hogy az altalanos iskola egyszeru
meghosszabbitasa, a 9-10. osztaly bevezetése javithat és nem csupan ront-e a margi-
nalizalodott diakréteg helyzetén, ha nem valtoztatunk annak Iényegén.

Magat az altalanos iskolai képzést is fokozottan terheli a Iépcsdzetes kilépesek kovetkez-
tében huzderejétdl megfosztott , immar egyre ,slrlisodd” problémas réteg jelenléte, amely
miatt mar a 7-8. osztalyban romlik a munka mindsége, s a képzés eredményesseége is gyak-
ran csorbat szenved a barmely okbdl hatranyos helyzetbe keruld, hatrannyal induld cso-
portoknak koszonhetden. A tanulasban gatoltak, a nehezen alkalmazkodok, a szociali-
zacié szempontjabdl lemaradottak (de nem fogyatékosok) egyéni problemaira nincs 1do
az iskolaban. Az alkalmazkodasi nehézségekbdl szarmazo kudarcok egyre halmozod-
nak, kudarcaink szinterén pedig még egy felnétt se tud valtoztatni kapcsolatain, nem egy
kamasz.

Megoldast mindenképpen az uj kozeg, az altalanos iskolatol eltéré tananyag es ba-
nasmod igér. Nehéz lenne meghatarozni, hogy ez a mas kozeg, mas iskolai forma meny-
nyire altalanos iskola — annak utols6 szakasza —, €s mennyire a szakiskola megeldzg,
bevezetd egysége. Ugy tlinik, egyszerre mind a kettd, vagyis akkor j6, ha egydutt tudja
megoldani ezt a kettds feladatot: az alapképzés osszefoglalé rogzitését, a palyaorienta-
ciét és a szakmai el6képzést, vagyis a mesterség mlvelésének igényes munkakulturajat
hivatott elsajatittatni.

Eppen ezért, ebben a szakaszban a tankotelesek mellett helyet kell biztositani az un.
Jtulkorosoknak” is, ha szakképzésre akarjuk el6késziteni 6ket. Mivel a munkaerdpiacon
a szakképzetleneknek nincs értékik, a tankoteles koron tul Iévék szakmai elGkészitése
és szakképzése fontos feladat, mert palyaorientacio és f6képp munkakulturat kialakito
szakmai el6képzés nélkul kudarc varja 6ket a szakképzésben is. Esetukben a hasznos
elfoglaltsag a tobabbtanulas, a megfelelé palya megkeresése nagyon fontos tarsadalmi
kérdés. Lehetéség szerint el kell juttatni 6ket is az alapmliveltségi vizsga szintjére. Az
iskola altal elmulasztott feliiletesen végrehajtott felkészités a gyakorlati életre a szakkep-
zés elSkészitésének legfébb feladata. Meg kell talalni a médjat, hogy a marginalizalodo
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rétegek szamadra is biztosithassuk a megfeleld eloképzést, a felzarkoztatast és esetleg
a kiemelkedést is, kiilonben ezen szakképzés — minden joszandéku torekveés ellenére —
csak betanitott munkasképzés marad. A fizikai munka a j6vében egyre tobb szellemi ele-
met foglal majd magaba, s ezeknek csak a megfeleld intellektualis felkészultsegu szak-
ember felelhet meg. Ha ezt az intellektualis elemet szakképzésunk el6készité szakasza
nem tudja biztositani, — a szakképzésbe jelentkezdk feldolgozasi szintjen —, hiabavalé
eréfeszités lesz az intenziv képzési idoben kozvetitett szakmai tudas. A szakképzett
munkaerét az elsé szakma megszerzésével egyutt alkalmassa kell tenni az uj befoga-
dasara és a folyamatos fejlédésre, amely élete folyaman mas szakmak megtanulasat, a
valtasok sikeres megvaldsitasat is lehetéve teszi. Amint az a fejlett orszagok munkaerd-

piaci viszonyai k6zott természetes.

Az érintett reteg

E réteg legjellemzdbb tulajdonsaga, hogy rendkivil heterogeén. Elsé latszatra a legin-
kabb meghatarozé az életkor szerinti rétegzettség, mégis ez a legkevésbé hasznalhaté
rendezési elv. Az eltelt négy év specialis szakiskolai tapasztalata azt mutatja, hogy |é-
nyegesen mélyebben kell keresni az 6sszekapcsolodo és szétvalaszto csoportképzo ele-
meket, mint a tankoteles kor és annak meghaladasa. Oktatasi-nevelési szempontbdl |é-
nyegesen kisebb a kilonbség egy 14 éves szinkettes és egy a masodik vagy harmadik
kozépiskolabdl is sikertelensége miatt tavozo 17 éves tanulé kozott, mint egy 15 éves
szakkozépiskolas és egy ugyanolyan koru gimnazista kozott, akinél a tanulmanyi ered-
ményt még nem is vettuk figyelembe.

E réteq sajatossagairol Iényegesen pontosabban tajékoztatnak a helyzetik kialakula-
sat meghatarozo tényezék. Mindannyiukra jellemzé az iskolai sikertelenseg, amely ki-
sebb vagy nagyobb mértékben kudarcok sorozataval zarta ki 6ket az érettségire felke-
szitd kozépiskolai képzésbdl, esetleg a még mikodé hagyomanyos szakmunkasképzeés-
bél is. Mindenképpen orvendetesnek kell tekintenunk a torvénynek azt a dontését, hogy
problémajukat a 30.§ értelmében szétvalasztja a fogyatékosokétol, ami azonban nem je-
lentheti azt, hogy nincs szlkség e sokoldalu jelenség gondos kezelésére eés annak meg-
oldast keresd elemzésére. A szoban forgé réteg korében tarthtok szamon az ugynevezett
POS-gyermekek (pszichoorganikus szindromaban szenveddk), akik egyébként norma-
lisak, de tobbnyire valamilyen igen enyhe szulési sérilés miatt iskolai palyajuk sikertelen,
ha viszont megfeleld egyénibanasmaodban részesulnek, felnétt korban igen sikeres egyé-
ni életpalyat futhatnak be:

- a dyslexia, dysgraphia, dyscalculia tuneteiben szenveddk, akik vagy a fenti sérulések
miatt, vagy neurotikus valaszreakciok alapjan valnak e csoport tagjaiva, es szintén siker-
telen az iskolai palyajuk, de intelligenciajuk és kreativitasuk atlagon feluli— az egyéni ba-
nasmaod igen sok érték megmentésére ad lehetéseget korukben;

- a csoport derékhadat adjak a ,csaladi sérultek”, akik egyéni érzékenységuktdl fug-
gben valnak a csaladi élet viharainak aldozataiva, az elvalt szul6k gyermekeinek egy ré-
sze, az alkoholista apak (anyak) aldozatai és egyéb csaladi agresszidok szenvedd alanyali,
akik 14-15 éves korukra az antiszocialis magatartas hatarara sodrodnak — visszafordita-
suk fontos tarsadalmi tgy, és az atlagostdl eltéré banasmodot kivan;

- végui kisebb létszamu, de nem elhanyagolhatd csoport az un. ,k6zosségi sérulteké”,
akik az iskolai élet kudarcai miatt valtak kirekesztettekké, tobbnyire 8-9-éves korukban
kreativitasuk miatt kertlnek konfliktusba az atlagorientalt pedagdgiai elvekkel és valnak
tovabbi iskolai palyafutasukra stigmatizaltta, ,iskolarémeivé”. Helyzetikon valtoztatni sa-
jat erejukbdl nem tudnak, kilonésen nem ugyanabban a kozésségben.

Az e kategoriakba tartozok pedagdgiai szempontb ol 6sszevonhatd csoportot alkotnak,
annal is inkabb, mert az érintett fiatalok tobbsége a fent leirt jelenségektdl halmozottan
sérultnek tekinthetd. A széban forgé fiatal tehat nem fogyatékos, de az atlagtol elterd is-
kolat kivan, épp ezért meggodolandd, hogy a ,specialis jelz6t megtartva a valédi fogya-
téekosoknak, ezeket az iskolakat példaul ,esély iskolak™-nak nevezve tovabbra is meg kel-
lene Grizni —bizonyos mértékig elvalasztva a tobbi 9-10. osztalyt indité altalanos iskolatol
—, kllonosen azért, mert szamos mérhetd és a jov6 szempontjabol értékes eredmény ik
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elvitathatatlan. Ezekben az iskolakban kulonosebb megszégyenulés nélkil kaphatnanak
helyet a tobbszorésen bukottak, a mas kozépfoku intézménybdl kibukottak, egyitt a kéz-
muves palya irany érdekl6dé tankotelesekkel. Hidba lesznek szakmak, amelyek elvben
az alapmdiveltségi vizsga lerakasa és az altalanos iskola befejezése nélkil is megsze-
rezhet6k, e szakmakat megszerz6 fiatalok munkaerépiaci hatranya csak fokozédik, ha a
szakképesités megszerzese el6tt nem részesulnek megfelels felzarkéztatasban, amely
tovabbi életpalyajuk soran a permanens szakmai megfelelés alapfeltétele.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Felnéttképzési Albizottsaga Farkas Péter (OKI tu-
domanyos fémunkatars) elGterjesztésében megtargyalta a hatranyos helyzet( réteg
esélyeit az 1993. évi kozoktatasi torvény fényében, és megallapitotta: ,A tizosztalyos
alapoktatas torvénybe emelése, a szakképzés bemeneti kovetelményeinek médositasa
a nemzetkozi tapasztalatok szerint, az alapiskolai végzettséget megszerezni nem tudok
aranyanak novekedéséhez vezet. Megkétszerezédhet, megharomszorozédhat az alap-
iskolai végzettséget biztosito felnGttoktatas iranti igény. Ez az oktatas azonban (...) nap-
pali formaban, a palyaorientaciot, a szakmai alapképzést integralva torténhet.”

Mindebbdl az kovetkezik, hogy lenni kell olyan iskoldknak, amelyek a tankotelezett-
ségtdl fuggetlenul, legalabb 16-20 (24) éves korig a késénérd, peremre szorult fiatalok
szamara a felzarkézast, a becsatlakozast biztositjak. Ismételten a fenti bizottsagi tlésen
elhangzottakbdl idézve: , A nemzetkozi tapasztalatok szerint a peremcsoportokhoz tar-
toz6 palyakezddk tartés munkaerdpiaci integracidja legalabb kétéves, iskolarendszerd
szakképzéssel érhetd el, amely szlikség esetén kezdd szakaszaban az alapiskolai vég-
zettséget is magaba foglalja”.

Erdemes tehat attekinteni az érintett réteg tulajdonsagait a problémak oldalarél, annal
is inkabb, mert ezek a 9-10. osztaly nevelési feladatainak legfontosabb 0sszefoglalasat
is adjak. Ezek a fiatalok a tankotelességi hataron innen és tul elsésorban tarsadalmi be-
illeszkedési gondokkal kizdenek, melyek életuk nagy problémacsoportjat alkotjak, és va-
|6jaban szamos olyan elemet magukba foglalnak, amelyek egymast erdsitve tinetegyut-
tesként valtjak ki antiszocialis reakcidikat, meghatarozva ezzel sorsukat.

Az alabbi tulajdonsagoknak szinte mindegyike megtalalhaté a legtobb gyenge tanulo-
nal, akik a négyosztalyos kdzépiskolabdl kiszorulva a 9-10. osztaly varomanyosai:

— az iskolai palya sikertelensége;

— az elméleti targyak tanulasaval kapcsolatos nehészsegek;

— olvasasi-, irasi-, szamolasi készséghianyok (sulyos esetekben a dyslexia, dysgrap-
hia, dyscalculia jelenségei), amelyek az 6nall6 tanulas alapveté akadalyai;

— a motivacié hianya az iskolai élet minden aktivitasaval kapcsolatban;

— a kapcsolatteremtési készségek hianya;

— a kozosségbe illeszkedés sulyos vagy kevesbé sulyos zavarai;

— a konfliktuskezelési készség hianyai;

— kommunikacios nehézseégek;

— szocializaciés hianyossagok;

— intellektualis, mentalis hatranyok (az elvont gondolkodasi készség, a muveleti kész-
ség kialakulatlansaga, amelynek normalis kialakulasi ideje a 12-13. életév);

— a munkamotivacio és munkamoral hianya;

— a hatranyok halmozottsaganak jelensége, tinetegyuttese.

A felsoroltak jelentds részének feloldasat a szakiskolai program soran mar kidolgoztuk,
nagy résziik eredményes megvalésitasat megkezdtik. Néhany tervink, mint a szamito-
gépes személyiség- és készségfejlesztés vagy a sajat tankonyvvel kapcsolatos tervink
elsGsorban pénz hianyaban nem kezdédhetett el. Eredményeink mégis azt jelzik, hogy
a tanulék két év utan tovabbtanulasra jelentkeznek, kiemelkedd szinvonalu vizsgamun-
kakat készitenek, és magatartasuk jelentés atalakulasat mind a tanarok, mind a vizsgaz-
taték, de az iskola munkajat kiviilrél szemléldk is tapasztaljak, és annak hangot is adnak.

Modszerek és nevelési feladatok

E képzés egészére jellemzd kell hogy legyen a kiscsoportos formaban szokasos egyé-
ni megkozelités differencialt eszkozrendszere. Az osztalylétszam 15-20 6. A korrekcidra
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szoruld terlletek a csoport tagjainal valéjaban azonosak, a készsegek kiépulésében
mégis valészinlleg nagyon hamar széthizodik a mezdny, am az eredmény az egyeni
banasmaod megvaldsitasaval megsokszorozhaté. Ezért indokoltnak érezzik, hogy méd-
szerek tekintetében az eddigi gyakorlattdl eltér6 megoldasokat alkalmazzunk.

Kilonosen a tanulmanyi id6 elején, de késébb is tréning jellegi megoldasokat kere-
siink, és céljainkat az oktatasi gyakorlatnal intenzivebb és aktivizalobb eszkozok alkal-
mazasaval kivanjuk elérni.

A programba bevont csoportok esetében a tanulasi és a munkamotivaciok rehabilita-
lasa a kiegyensulyozott el6relépés feltétele. Ennek érdekében az alabbi nevelési felada-
tokat kell megvaldsitani:

1.felmérni a csaladi és maganéleti hattér akadalyozo tényezoit, és kozombositeni azo-
kat;

2.az iskolai kudarcok feltarasa és folyamatos felszamolasa, az onértékelés kialakitasa;

3. a kozosségi alkalmassag zavarainak folyamatos korrigalasa;

4. j6vokép, palyakép kialakitasa, munkamotivacio javitasa, sajat palyakép tervezése;

5. a megfelelés igényének kiépitése, alkalmassagtudat, az ambicié felkeltése, a kom-
munikacios készségek kialakitasa;

6. az esélynovekedés tudata, onérntékelés, onallésag;

7. a képzési szakasz végen tarsadalmilag hasznos feladatok végzése, ezek ertékele-
se, palyavalasztassal, életuttervezéssel kapcsolatos egyéni beszelgetesek.

A felvazolt nevelési médszer a Palyakezdok Specialis Szakiskolajaban eredmeényes-
nek bizonyult mind a tankotelesek, mind a 16-24 évesek korében. A kérdés csupan az,
hogy egy jovendd intéményben amely a tankotelesek 9-10. osztalyat és a tankotelezett-
séget meghaladottak esélyjavito képzését jelenti, mi legyen a kapcsolat a két csoport
osztalyai kozott, a korosztalyi sajatossagoknak megfeleléen milyen elemekkel kell gaz-
dagitani vagy éppen csokkenteni az egyik, ill. a masik programot, milyen modszerbeli
eltérésekre van szlikség, hiszen nemcsak egyéni, hanem a csoport sajatossagokra is
erdemes figyelni ebben a kozegben?

A modulrendszer elemel

A régi értelemben vett altalanos iskola, annak nyolc osztalya tovabbra is az ismeretek
megalapozasanak afféle konglomeratuma kell, hogy maradjon, mivel a tulzott differenci-
alas itt éppugy hatranyt jelentene, mint a maximalista egyenldsdi. A 8 osztaly legyen a
tanulok eltero kepesseégeire tobbé-kevésbé figyelmet fordito folyamat, a legfontosabb is-
mereteknek széles és mély alapozasara torekvo bevezetd. Elkerulhetetlen, hogy bizo-
nyos mértékig széthuzédjon a mezdny, igy a szerényebb képességuek lemaradnak, a
tehetségesek kiugranak, de a gyorsan kiemelkeddk tehetseggondozasa legalabb olyan
fontos, mint a valami okbol lemaradok tehetseégmentese. Ez utobbira legjobban az egy-
masra épulé modulrendszer alkalmas, ahol a késon érdk, a lemaradok attekinthetébb
léptek szerint, rovidtavu célokra épitkezve eredményesebben haladhatnak, mint az eleve
nagy ambiciéval, csaladi motivacioktol sarkallt sikeres kisdiakok, akik a 9-10. osztaly
szempontjabdl széba se jonnek, mert utkozben atlépnek valamelyik gimnaziumba.

lly médon a 14 éves kor utan is altalanos iskolaban maradok szamara meg kell talalni
egy masik rendszert, amely a gimnaziumhoz nem hasonld, valami ujfajta kimenetet is
kilatasba helyez6 iskola. Ennek bevezetése indokolt. A kérdéses iskolanak a gimnazium
elméletiségével szemben a legfébb eleme a gyakorlat, amelynek a végén a szakma meg-
szerzese a cél, de a felzarkézas, a megfelelé beérés utan éppugy ott all az érettséqi le-
hetésége, mint a 448, 6+6 vagy a 8+4-es iskolanak, ennek lehetésége pedig akkor is
nagyon fontos, ha csak kevesen tudjak ezt elérni.

Ebben az iskolaban a képzés egymasra épllé modulokban valdsithaté meg a legered-
ményesebben. Fenn kell tartani a rendszerek rugalmassagat.

|. Az els6 modulban a 9-10. osztalyban szandékozunk megoldani:

1. Az altalanos képzésben:

— aresztvevok felzarkoztatasat az altalanos iskola 8 osztalya tananyaganak legfonto-
sabb csomdpontjaibdl, olyan tudast, ill. szemléletbeli felkészulést adva, amilyenre az al-
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talanos iskolai tananyagbdl kb. 3 év mulva emlékszik egy 4-es osztalyzatu tanulo, ill. a
praktikus tananyagszelekcioval az egykori polgari iskola hagyomanyaira épitkeziink;

- kUIénégen figyelmet forditunk arra, hogy az iskola ismétl§ jellegét elkeriiljik, ezért a
tananyag Ujszeru csoportositasaval és uj tantargyak bevezetésével egy eésszeru tudas-
csomagot alakitunk ki a mindennapi gyakorlathoz kotve:

— segitséget nyujtunk a résztvevéknek a személyiségiik és a tananyag 6sszehango-
lasahoz, ez utobbinak az elsajatitasa soran a tarsadalmi kérnyezetiik osszhangjanak ki-
alakitasahoz, a vilaggal val6 kapcsolataik rendezéséhez, a szocializacids, kommunika-
ciés készségeik javitasahoz, a tarsadalmi érvényesiilés gyakorlati eldsegitéséhez a tan-
anyagon keresztul is.

2. A szakmai képzés bevezetésében:

— segitjuk az autonom munkavegzéshez sziikséges informaciészerzést, a megfontolt,
valéban valasztasra eépuld palyaorientaciot, problémaértelmezést, a munka elékészité-
sét, végrehajtasat, ellendrzését, eredményének értékelését, megalapozzuk az igényes
kézmives szemelyiségjegyeinek kialakitasat, az onértékelést és az 6nmenedzselést (a
9. osztalyban);

— egy tanév alatt — a 10. osztalyban — lehetévé tesszik a valasztott szakma megala-
pozasat, a tanulok a legfontosabb munkafogasok készségszint( elsajatitasaval bizonyos
feladatok ellatasara valnak alkalmassa, igy az alapiskolai végzettséggel egyidében mar
munkavégzésre jogosité betanitottmunkas-bizonyitvanyt is kaphatnak. A szakmai kép-
zésre alkalmas fiatalok beléphetnek a masodik modulba, a szakképzésbe, amely tobb
szakon és szakmaban kinal valasztasi lehetdséget.

Il. A masodik modulban szakképzés folyik az OKJ szerinti szakmakban, a képzési jegy-
zékben meghatarozott képzeési idd alatt. A tanuldk egy része mas szaiskolaban is foly-
tathatja tanulmanyait, s6t szakkézépiskolaba vagy gimnaziumba is jelentkezhet. A szak-
képzéssel parhuzamosan délutani oktatasi idében vagy tavoktatasos formaban mikodo
gimnaziumot parhuzamosan végezhet a tanuld, ha azt a szakképzé intézet igazgatoja
engedélyezi.

lll. A harmadik modulba kulon igazgatéi engedélyhez kotott kozepiskolai program, az
érettségi megszerzésének elkezdése tartozik, amelyre meg a szakképzés szakaszaban
vallalkozhatnak a jobb elé6menetelliek. Ugy lehet kivédeni annak a sok tekintetben elfo-
gadhat6 dontésnek a hatranyos kovetkezményeit, hogy a fiatal a legfogékonyabb korsza-
kaban, a szakmatanulas idején nem foglalkozik kézismereti targyakkal. A gimnazium el-
kezdése és a szakvizsga utani befejezése az iskola legdinamikusabb elemét biztositja.

A 9-10. osztaly altalanos tantervi elemei

Az altalanos iskola 8 osztalyanak tananyaga ugy, ahogy van, ahogyan orokoltuk — a
megvaldsitas valtozd szinvopnalat nem szamolva —, egy elitképzés alapja. Ezt varhatéan
majd csak erdsiti a lépcsSzetes kilépés, amely a valédi elitnek ad majd ujabb szabad
utat. A 4 osztalyos gimnazium mar a j6 kozépszinten mikadik. Azt kell elérni — és ez ma
az oktatasiigy legfontosabb kérdése —, hogy a 9-10. osztaly ne valjon a selejt, ahogy mar-
is emlegetik a ,salak” iskolajava. Ez tartalmi, tantervi kérdés elsésorban, és csak masod-
sorban kell megvizsgalni az egyéb tényezdéket, Ugy mint az érintett réteg szinvonalat, a
szinvonal emelésének lehetéségeit, eszkozeit: a képezhetdséget és legfGképpen a kre-
ativitast, annak fejlesztését mint minden ,iparkodas” legnemesebb alapjat.

A 9-10. osztaly tantervének osszeallitasakor a legfontosabb feladat az igénytelen is-
métlGiskola-,szellem” elkeriilése, kialakuldsanak kivédése. Ennek biztositékat mar a ke-
rettantervben el kell helyezni, azéltal, hogy bar a széban forgé iskolatipus a 8 osztaly
tananyaganak ismétlése mellett felzarkéztatasra vallalkozik, mégis tud Ujat tanitani, Uj
6sszefiiggéseket felfedeztetni tanitvanyaival, és ezaltal a szellemi elsajatitas elményet
adja tanuldinak. Ennek feltétele:

1. Az elméleti tananyag gyakorlati feldjitasa

— az 4ltalanos iskolai tananyag Uj megkozelitési feldogozasa a gyakorlati felnasznalas,
a hasznossag oldalardl, a jobb megérés ceéljabdl;
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— a mindennapi életvitelhez szikséges ismeretek figyelembeveételével ,atirt” tudo-
manyos ismeretek, medfigyelések (pl. fizika, kémia, biologia);

— szlikség esetén a hianyok poétlasa, felzarkéztatas a legfontosabb ismeretekbdl, fel-
készités az alapmiveltségi vizsga (pl. matematika, magyar nyelvtan) sikeres letételére.

2. Az altalanos iskolai targyak kibévitése, kiegeszitése uj gyakorlati celok szerint, a
sajat mdveltségtartalom onallo szervezésének elsajatitasa eérdekeben:

— a megszerzett tudas tovabbépitését szolgalé elméleti és gyakorlati ismeretek koz-
vetitése;

— koényvtarhasznalati igény és készség kialakitasa;

— muivészeti nevelés, mlivészeti készséqg elsajatitasanak megalapozasa;

— hagyomany és hagyomanyismeret, a kézmives mesterségek hagyomanyhoz koto6-
dése, magyar népmuvészet oktatasa, népra|z;

— rajz, zene, tanc gyakorlati elsajatitasa.

3. Uj kommunikacios eszkozok tudatos elsajatitasa a jovo feladatainak elvegzeset
szolgalo belatas alapjan:

— idegen nyelv tanuldsa, lehetéség szerint magas éraszamban (legalabb heti 4 6ra) —
ajanlatos, hogy ez az idegennyelv az angol legyen;

— szamitastechnika informatika alapoktatas, a szamitogép lehetéségeinek, hasznala-
tanak megismerése, néhany alapveté munkanyelv hasznalatanak megtanulasa (DOS,

WINDOWS);
— a szamitégép irant nem érdekléddk szamara haztartasi alapismeretek tanitasa al-

ternativ tantargykent.
Ennek alapjan a tantargyak a szamonkérés szempontjabdl is konnyen attekintheto tan-

targycsoportokka szervezddnek.
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Mdiveszeti targyak

Az orarend es a szamonkeérés rendje

A tantargyak rendje szerint az érarend tehat a kovetkezéképpen alakul a 9-10. osz-
talyban:

Az oktatas soran felmerilé alapelvek:

1. A motivaciok fejlesztése, amikor is az iskola tananyaganak gyakorlati jellege, a min-
dennapi hasznalhatésag, a pragmatikus tananyagvalogatas jatssza a fészerepet:

— a tanulasi motivacioé segitéi ezen belll;

— a tanult anyag célszerliségének belatasa;

— a megtanulhatésag sikerélménye;

— a tudasbdvités onallé megvaldsitasanak orome (konyvtarhasznalat);

— a tanulastechnikai készségek kialakitdsanak eredményei;

— a munkamotivaciok kialakitasa;

— a munkafeladat attekinthetésége és teljessége;

— az onallé alkotas élménye;
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Matematika
heti 2 ora

Szamitogepes

Ismeretek
heti 3 ora

kommunikacio
heti 2 ora

Idegen nyselv
heti 4 6ra

alapmluveletek,
tortek, % szami-
tas, mertek-
egysegek, hal-
mazok, logikai
iIsmeretek

a szamitogep,
szamitogéepes
jatékok, a keze-
I6s alapjai, DOS

helyesiras, lsiro

nyelvtan a helye-
sirasi szabalyok

megertése

alapismeretsk,
tarsalgasi nyelv

aranyossagok,
egyenletek, egy-
szeru fuggve-
nyosszefugge-
sek, gyakorlati
geometnai isme-
retek

a szamitogep
hasznalata és
hasznalhatosa-
ga, a Windows

szobeli 6s meta-
kommunikacio a
tarsadalmi érve-
nyesulésben, a
kozokiratok,
onérvenyesites,
vallalkozas

tarsalgas, uzleti
levelezés, minta
szennt

alapmiveltségi

I vizsga

!
|
!
|
|
|
|
i

irasbeli példa-
megoldas

gyakorlati tan-
targykent

Kommunikacio

irasbeli: onélet-
rajz, palyazat,
uzleti ajaniat
megszerkeszte-
Se

valaszthato tan-
targykent

fizika
heti eqy ora

haztartas ismeretek
heti eqy ora

kémia — biologia
heti eqy ora

a mindennapi jelen-
segek megfigyelése,
ertelmezése, a tor-
venyszerusegek is-
meretéenek felhaszna-
lasa a gyakorlatban,
munkavedelmi isme-
retek alapjai

az otthon kulturaja,
otkezés, kornyezst,
csalad

szervetlen és szer-
ves kemiai alapisme-
retek, az elovilag tor-
vényszerusegel, a
Gaia-elmélset, a kKor-
nyezetvédelem alap-
jai

a makro- és a mikro-
vilag, a természet
szerkezete, az em-
ber helye a vilagmin-
denségben, a ter-
mészet energia-
rendszere

az otthon felszerslé-
se, lakberendezés,
befézés, jogl ismere-
tek

az emben szervezet
6s mukodeéss, az
egészseg fogalma es
megorzése, eqész-
segnevelés

{ alapmuveltségi vizsga

a valasztott targyb-
lokkon belul szobeli

gyakorati vizsga

valasztas esetén szo-

beli vizsga

Tudomany

— a kreativ képességek hasznalhatésaganak rendszeres felismereése, felismertetese;

— a hasznalhatésag, értékalkotas, értékdeklaralas pozitiv élmenye.

2. A szamonkérés emberi hangneme, a megtanult tananyag mellett annak tovabbfe;-
lesztd, 6nallé koévetkeztetéssel tovabbgondolt gyakorlati alkalmazasanak elismerése, er-
tékelése. A lexikalis tudas helyett az informacio megkeresésének és azonnali felhaszna-
lasanak készsége, fejlesztése, ezek meglétének ertekelése.
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foldrajz heti egy ora torténelem heti két 6ra |

a térkeép ismerete és kezele- |
se, menetrend hasznalata, uta-| tajékozodas az idében, torté-

zasok tervezeése, utikonyv- | nelmi korszakok és jellemzéik
hasznalat
természet- 6s gazdasagfoldraj- | torténettudomanyi fogalmak at-
10. zi fogalmak attekintése példak | tekintése, torténelemfolyamat |

alapjan példain
_szobeli vizsga_ szobelivizsga |

Tajekozodas terben és idoben

vallakozas enek-zene ol6készités
heti két ora heti egy ora heti egy 6ra

heti hat 6ra

latvany utani jogi ismeretek, zenemuvek
rajzok ado, tb. stb. elemzése

tervezéesg fel-
adatok szak- onérvéenyes -
mahoz kotve, tés, egyuttmu-
lakberende- kodés, marke-
zés, ruhaterve- | ting

Z6s
' alapmuveltségi valaszthato: készitett targy

rajzkeszités i’ . muelemzés ,
) uzleti terv P T Y T bemutatasa

palyaonentacio

zenehallgatas, | szakmai el-
muelemzés oképzes

ALTERNATIV

| vizsgaisdal T ¢ on
Gyakonati targyak

tanc és néptanc
heti 2 ora heti 1 6ra
labdajatékok, gimnasztika néptanc (tanchaz)
onvedelem tarsastancok
esztétikal targyakkal egyutt
valaszthato (képzomuveészet,
zene, film, szinhaz, alkotomu- |

sportismereti targyak

Testneveles

3. A vizsgak fejleszté szerepe:

—a kommunikacios (irasbeli, szébeli) készségek kiprobalasa, bizonyitasa, nemcsak a
tanarnak, hanem a tanulénak 6nmaga elétt is (az ,Ugye, hogy tudod?!” effektus);

— az onallo szereplés, ,targyald”készség kialakitasa, kiprobalasa;

— a konyvtarhasznalat fontossaganak bizonyitasa;

— a helyzetfelismerés és a helyzetek kezelésének megtanulasa;

— felkészités az alapmiiveltségi, a szakmai és egyéb vizsgak sikeres letételére;

— a siker, az eredményesség élményének személyiségalakité szerepét hasznaljuk fel.

Az alapmuveltségi vizsga és kovetelményei

A; altalanos miveltségi vagy alapmuveltségi vizsga legfébb feladata a 9-10. osztaly
befejezéseként a mindennapi életvitelhez sziikséges tudastartalmak és jartassagok ki-
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heti éves

Tantargyak 6raszamok osztalyonként alternativak
9. 10. 9. 10.
magyar nyelv 2 2 76 76
magyar irodalom 2 2 76 76
muvészet ismeretek 1 1 39 39 ,
~ rajz 2 3 alt 76 T AR e
— hagyomany 1 1 38 38 véllalkozas
— zene — vallalkozas 1 3-0 alt 38 114 alt i
Matematika 2 2 76 76 I
Szamitastechnika 3 0-3 alt 114 114 alt
Tudoman
(fizika, kémia, b?’olégia) E 2 76 76 .’
Tajekozqd?s térben es 5 3 -6 o a 10. osz-
IdGben | talyban rajz- |
Testnevelés 3 3 114 114 Zene-szami-
Idegen nyelv 3 3-4 alt 114 togep-haz-
Haztartas 1 3-0 alt 38 114-0alt ta”as"dle'
‘ osztalyfénoki 1 2 38 L |
Kommunikacios gyakorat 2 1 alt 76 38 alt cios gyakor-
gyakorlat 6 6 229 lat
osszesen heti 34 ora

emelése az altalanos iskolai tananyagbdl, és a vizsgazd megerdsitése a tanult praktikus
ismeretek hasznalhatésagaban. Az alapmuveltségi vizsga olyan rugalmas halot kell hogy
alkosson az altalanos iskolai tudasanyag legfontosabb elemeibdl, amely lefedi a minden-
napi gyakorlati élet jelenségeinek legfontosabb csomépontjait, megteremti kozottuk a tu-
domanyos ismeretekre épul6 tartalmas kapcsolatokat, és Ures terlleteivel a tovabbmu-
vel6dés lehetGségeit kinalja, a ,hald” slritésére sarkall. Ily médon mind a palyavalasztas,
mind a tovabbmivelddés terén el6zetes tajékozodasra eépuld alternativ lehetésegeket
kindl, szemléletet ad, és kijeloli az elmélyllés csomopontjait és stratégiajat.

A vizsgakovetelmények megfogalmazasanal fontos leszogezni, hogy az altalanos is-
kolai tananyag mennyiségében és tartalmaban nem haladhatja meg a jelenlegi nyolc ev-
folyamét, ami egyben kapcsolddik a kilonbozé pOntjain valtozo évfolyamidejl kozepis-
koldkhoz (4+8, 6+6, 8+4, szakkozépiskola), oda-vissza atjarast biztositva csatlakozik
azokhoz. A 9-10. osztaly pedig ennek mas megkozelitésébdl targyalt, gyakorlati tudashoz
kotott, palyaorientacioval bovitett ismeétlese.

Esetleg egyszer(i szakma (alapszakma) elsajatitasat is lehetve tevé felkeszites is
hozzéakapcsolhaté ehhez a szakaszhoz, kilonosen a tulkorosak és a dolgozok altalanos
iskolajaba jarék szamara, oly médon, hogy a jelolt az alapmiveltségi vizsgat kovetéen
az egyszerl szakmabdl is azonnal vizsgat tehet.

Az alapmiiveltségi vizsga tantargyai-tantargycsoportjai és azok kovetelményei a min-
dennapi élet jelenségeinek megértését, az dsszeflggesek tudomanyos igényu, de egy-
szer(i és gyakorlati magyarazatat kell hogy elvarjak, a leggyakrabban felmeruld élethely-
zetek és feladatok megoldasaban pedig a tarsadalmi elvarasoknak megfeleld jartassa-

gok kialakulasarél bizonysagot tevé vizsgazonak allampolgari jogai gyakorlasahoz szuk-
séges felkészultségét bizonyitjak.
l. A vizsga irdsbeli szakaszaban

1. Magyar nyelvbdl .
A vizsgazo tarsadalmi érvényesilését segité irasmu szerkeszteset kap)a feladatul,

amelyben néhany fontos feltétel meghatarozasa szolgalja a feladatok megkonnyitéset.
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Kovetelmények:
Példaul: Készitsen palyazatot
Feltételek:
A tartalom értelmes felépitése, logikus, tiszta és mutatés kulalak. Vilagos és nyelv-
tanilag helyes mondatok, komoly hibaktél mentes helyesiras.
Kulfoldi tovabbtanulas lehetéségét kindlja egy alapitvany kézmuves szakma irant er-
dekl6dé fiatalnak.
Készitsen onéletrajzot
Feltételek:
Magankisiparos kereskedelemben jartas [0 kezugyessegu targyalni is tudo kisegitot
keres asztalos mihelyébe, vagy ndi ruha szalonjaba.
Készitsen szerzodest
Egy gépkocsi eladasarol.
2. Matematikabol
A vizsgazé tegyen tanubizonysagot miiveleti jartassagarol (szamologep nem hasznal-
haté az irasbeli vizsgan), a tortek és a szazalékszamitas ismeretérdl, a kulonb6zo mer-
tékegységeket illetéen a legfontosabb atszamolasi tajekozottsagarol, a mindennapi sza-
molasi feladatok logikus megoldasanak gyakorlatarol, egyszeru szerkesztesi feladatok
megoldasarél. Mindezeket példamegoldasokkal bizonyitsa!
/. Szobeli vizsgak
1. Magyar irodalom
A magyar irodalom legnagyobb alkotdi egy-egy muvének ismerete élményszintu tajé-
kozottsag mérntékéig. Elemzés a mi kézbeadasaval. A vilagirodalombél a Biblia ismerete,
egy o6kori mu, egy Shakespeare-drama, egy 20. szazadi vilaGirodalmi mu (vers, vagy
drama, vagy epika) élményszintu ismerete.
2. Tortenelem-foldrajz tantargy csoport
A Fold népei jelenlegi életének és multjanak értékelo és attekinto ismerete, amikor is
nem a részletek, hanem a szemléleti elemek kapnak hangsulyt. A Fold multjanak, jele-
nének fejlédéstorténetének okoldgiai szellemi vilagképre épuld ismerete. A tarsada-
lomtorténet attekintd ismerete. Példaul is tajékozodas a térben (térképen) eés idében (tor-
ténelmi folyamatban).
Néhany jelentds torténelmi személyiség és torténelmi folyamat 6sszefliggése —torté-
nelmi atlasz hasznalata.
Az allamformak és az allam ,polgarai’.
Az emberiség fejlédése — reformok és forradalmak.
A haboruk és bekek torténelmi arculatai stb.
3. A természetismeret (tudomanyok) tantargycsoport (kemia-biologia-fizika)
A természeti jelenségek gyakorlati élethez kotédd elemeinek tudomanyos megallapi-
tasokkal szembesitett magyarazata a tagabb, és szikebb kornyezetre vonatkoztatva:
— a legfontosabb és leggyakoribb természeti jelenségek tudomanyos magyarazata es
alkalmazasa a gyakorlatban, technikaban;
— Foldunk helye a vilagmindenségben, az anyag torvényei, természete;
— atechnika leggyakoribb eszkozeinek hasznalhatésaga és mukodési elve, a civiliza-
cio eldonyei és artalmai;
— kozvetlen kornyezet, életmod” a személyes higiéné, az ember és a technika, az em-
ber és a modern termelés, illetve az automatizalas;
— az ember és az él6 természet, 0kologia, a Gaia-elmélet [ényege.
4. Gyakorlati tantargycsoport (technika, rajz, ének-zene, haztartas, szamitogép)
A mindennapi élet és életmdd, a palyavalasztasra valé felkészulés soran elsajatitott
Ismeretek bemutatasa:
— valamilyen sajatkezlleg készitett targy, rajz, amely egyben a szakmavalasztast, a
kesObbi szakképzésre valo felkészulést bizonyitja;
— a haztartasvezetéshez kapcsolddoé gyakorlati feladatcsoportok megoldasa;
— szamitogépismeret, szamitogép-kezelés alapfokon; |
— valasztas esetén idegen nyelv is lehet.
'A 3-4. pontban felsorolt tantargycsoportok kozul egyet vagy kett6t valaszthat a vizsga-
Z0 az 1. és 2. tantargycsoport kiegészitésére, ill. a 4. csoporton belll is van valasztasi
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lehetéség. Az alapmlveltségi vizsgan két tantargycsoport kotelezé matematika (valaszt-

E?té')l magyar nyely, és irodalom, torténelem (kotelezd) és valamelyik a valaszthaté harom
ozul.

A szakképzés elokészitése

A magyar szakképzés talan legtobbet szidott eleme a pélyavalasztas elégtelensége

volt. A képzés minden hibajat, eredménytelenségét annak tudtak be, hogy a palyat nem
a tanulé valasztotta, hanem odasodrédott, ahol hely volt. Ebben volt, sét van is valami

Igazsag. JO lenne az elGkeszitett valasztas, a jol kidolgozott palyaorientéacio, &m kérdés,
hogy van-e ra id6, van-e ra pénz?

A 9-10. osztaly bevezetesével az idokeret kialakult. Mar csak a pénz hianyzik, vagy
talan az is megteremthet6? A 9-10. osztaly az a lehetéség, amely a heti egy miihely-na-
pon amolyan bevezetét biztosit a szakmakhoz. Amit ez alatt a két év alatt tanitani lehet
az a gyakorlati megalapozas mellett a kézmlves tevékenység éiménye. Valdjaban a ta-
nulé hobbi szinten megismerheti ezeket a tevékenységeket, és bar élete soran soha nem
lesz himz6, sz6nyegszovo — mert példaul titkarnének megy — , a megtanult technikak
életreszol6 élmenyt, szorakoztato tevékenységet jelentenek szamara, életformajanak ré-
szévé valhatnak, és barmely egyéb szakmaban vagy szellemi palyan elkisérik szabadi-
dejében is. Ha viszont a tanul6 az elokészitett kézmives szakmat valasztja, a képzési
id6 alatt magas szinten elsajatithatja azt. A népi mesterségek tobbsége megfelel arra,

hogy ilyen alapot adjon. A heti egy nap mihelygyakorlat pedig elmélyultebb munkaval
alaposabb technikai inditast biztosit, mint az eddigi altalanos iskola technika tantargya,

amely egyszerre volt maximalista és fellletes, és f6képp semmit nem ismertetett meg
Igazan a kevés éraszam és a kapkodo, atgondolatlan tananyag miatt. A 9-10. osztaly gya-
korlati gondolkodasra épulé alapelve a szakmai alapozasban teljesedik ki kettds funkci-
6javal: a palyaeldkészitéssel és az életmddneveléssel.

Palyaorientalé és szakmai elokeszitd programok csatlakozasa a
szakképzéshez

Szakkepzes

Az iskola a szakképzést az OKJ szerint valdsitja meg. Elsésorban a népi kismester-
ségek oktatasat végzi, amelyek képzésének kezdeményezdje és elsd létesitdje volt, és
amelynek vizsgakovetelményeit az Ipari és Kereskedelmi Minisztérium megbizasabol or-
- szagos hasznalatra kidolgoztak.

A szakiskola fontos feladatanak tartja a szakképzés megvaldsitasat mind az alapisko-
lat végzettek, mind az érettségizettek szamara. Az utdbbi rétegnek természetesen nem
tudunk kdzépiskolai végzettségre éplilé szakmat kinalni, csak alapiskolai végzettséghez
kétottet, de ezek magas szinvonalu elsajatitasat épp a mester-oktatoink felkészultsege
és a szakmak gyakorlati igényessége miatt olyan kézmdives szinten kinaljuk, hogy a
szakvizsga letétele utan a kozépiskolat végzettek éppen altalanos miveltséguk szintje
miatt kiemelkedé mddon valdsithatjak meg kézmuves feladataikat.

A szakképzésben résztvevé és az azon sikeresen tuljutott tanuldink szamara szeret-
nénk egy tavoktaté gimnaziumot szervezni. Mar specidlis tapasztalataink is azt mutattak,
hogy két év felzarkdztatas legtobb tanulénknak elég volt ahhoz, hogy sikereik megero-
sitsék tovabbtanulasi ambicidikat.

Erettségi felkészitd a legjobbaknak

A Palyakezddk Specialis Szakiskolajanak megszuletése utan rendkivil gyorsan kide-
rilt, hogy az esélyjavité program folytatasat a szakmai programhoz hasonlé modon ma-
ganak a szakiskolanak kell kidolgoznia. 1992-ben végeztek az els6 tanuldk, és kozuluk
sokan kezdtek gimnaziumban tanulni. Ez az arany 1993-ban 80% volt. Az esti levelezo
oktatas szamukra nem volt elég rugalmas, ezért Uj forma kidolgozasat igenyeltek.
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eéképzés

] liskola vegzettséq

kézépiskolal vegzettseg

| szovés

SZ0nyegszovo; takacs; sz6-
nyegcsomozo; szovo

textildekoracio

kezi- es gepihimzo; csipkeke-
SZito; lakastextil varro es -ja-
vito

gobelinszovo és -javito

ruhakészito

ruhaipari varromunkas, gyer-
mekruha-készitd; noiruha-ke-
szito; férfiruha-készitod; fehér-
nemu-keészitod

| kereskedé el6képzés

ABC-elado; szakeladok

szakkereskedok

| faipan feldolgozo munkas

famdves, faesztergalyos,; faja-
tek-készitd; fatomegcikk-gyar-
to; képkeretezd stb. nagyuze-
mi asztalos szakmak

faszobrasz
butormuves, intarzia készito

| textilfestd

kékfesto; filmnyomo es ken--
ddfesto; nagyuzemi textilfes-
t6 és -nyomo; kelmefesté és
tisztitd

| viragdekoracio

viragkoto, viraguzleti elado,
viragkoto berendezd

Gazdasszonyképz6

mezeskalacs-keszité; élelmi-
szerkészito szakmak; felszol-
galo és szallodas szakmak;
ruhaipan szakmak; hazi szo-
cialis gondozo

novénygondozo szakmak

parkfenntano,; kertész szak-
mak; disznovenykertész stb.

| allattenyészté szakmak

fémfeldolgozo szakmak

otvos; tizzomanc-es disz-
targykészitd; ekszerkeszito
szakmak: kovacs, diszkovacs
stb.

bértargykeszito; szijgyarto,
szijgyarto es nyerges bor-

bormuves ‘
|

bérfeldolgozo diszmuves; cipesz, cipojavi-
~ to; ortopéd cipész; borruha
készito; kesztyus
Konyvkots ko'nyvké"té'; G k?’zi kdny\{ko'to” lfényv-”és pa-
doboz- és tokkészitd pirrestaurator konyvmuves
vesszo6 kosarfono; fonottbutorkeszi-

és szalasanyag feldolgozas

to: butornadazo

keramiakészito

keramiakeszito, fazekas; fa-
Zekas porcelanfestd; cserép-

keramikus

Megjegyzés: a kiemeltek sajat intézményben folytathaté képzések.
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A tanulasi nehézség enyhitése
mozgasterapiaval

KULCSAR MIHALYNE

A tanulasi nehezség egyre tobb csalddot érint. A problémanak nagyon gyakran
organikus eredete van. Folyoiratunk 1994. 24. szamaban megjelent a témaval
kapcsolatban egy tanulmany, az 1995. 10. szamban pedig a tanuldsi nehézség
vizsgalatarol latott napvilagot ismerteto.

Fejlesztések

1. Reprodukalo kepesseg fejlesztese

Tukorjatek — mit latunk, ha tikorbe nézink. (Magunkat.) A tikorkép ugyanazt csinélja,
amit mi. A valésagban is lehet ellenérizni.

Most Te vagy a tukor. Légy szives, csinald azt, amit én! Az oklommel mutatok az or-
romra, a huvelykujjammal a szamra, a mutatéujjammal az allamra stb.

Epités épitokockakkal, szines rudakkal, logikai lapokkal minta utan. Epits ugyanolyan
kaput, hazat, keritést, varat, viragot stb., amilyet én!

Ha nem sikerul ugyanolyanra, a gyerekkel vetessuk észre a kulonbségeket. Nyugtas-
suk meg, hogy nem baj, amiént az 6vé egy kicsit mas lett. Dicsérjik meg, ha kijavitotta
a hibat!

Epités szdbeli utasitasok alapjan — 6sszehasonlitas az eredeti épitéssel, hibak meg-
keresese, javitasa.

2. Megkezdett sor folytatasa

Gyerekek sorbaallitasa adott szempont szerint. Térben kirakassal: palcikakkal, koron-
gokkal (vaitozhat a szin, a szamossag, az elhelyezés).

Logikai lapokkal (valtozhat a szin, a forma, a nagysag, a topoldgiai tulajdonsag).

Diszité motivumok rajzolasa teritére, kenddre, kancsora, babaruhara, tanyeérra. (A for-
makat papirbdl vagjuk ki.) A motivumok egyre bonyolultabbak legyenek és novekedjen
az elemszamuk.

A kirakott vagy rajzolt sorokat mindig olvassuk le balrél jobbra haladva, minden egyes
elemre ramutatva, megnevezve azokat. Tervezzenek a gyerekek maguk is diszité soro-
kat. Olvassak le azokat!

Ritmus tapsolasa, kopogasa (kialakitok egy sort, majd megbontom).

3-16. Teriranyok felismerésének gyakorlasa térben és sikban

Keressik meg a sziviinket, hallgassuk meg, hogyan dobog! A szivink a bal oldalon
van. (Feltizhetink egy kitlizét a szivink folé.) Jeloljuk meg a jobb kezet karkotovel (la-
nyok), vagy csuklészoritéval (fiuk). Ezeket a jelzéseket mindaddig viseljék a gyerekek,
amig biztonsaggal fel nem ismerik a tériranyokat. A pad bal oldalara helyezzik el a név-
kartyajukat: maradjon addig ott, amig a gyerekek fel nem ismerik a sajat nevuket és a
tériranyokat!

Tériranyok gyakorlasa sajat testen jatékosan. El6szor az azonos oldalt gyakoroltassuk,
pl.integess a jobb kezeddel, emeld fel a jobb labad! A gyakorlattél atest sémaja is fejlédik.

A gyerekek egy csoportban allnak, a foglalkozasvezetd téluk kb. 10-15 m-re.

a) Fussatok hozzam ugy, hogy jobb kezetekkel megfogjatok a bal térdeteket! Vissza
Is!
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Fussatok hozzam ugy, hogy a bal kezeteket a tarkétokra teszitek! Vissza is! Stb. (Lehet
versenyeztetni 6ket.)

b) Mesét mondok nektek. Amikor kicsik voltunk, a szuleink elmentek otthonrdl. Féltink
egyedil. Mutassuk meg, hogyan féltunk: (0sszehuzzuk magunkat és reszketunk). Attol
féltiink, hogy valaki bejott a lakasba, elbujt és meg fog ijeszteni bennunket. A nagy test-
vérem azt mondta, keressik meg. Elkezdtuk keresni.

Kinéztink, nem volt ott. Azt mondtuk: kint nincs senki.

Benéztunk, nem volt ott, azt mondtuk: bent sincs senki.

Felnéztink, nem volt ott, azt mondtuk: fent sincs senki.

Lenéztiink, nem volt ott, azt mondtuk: lent sincs senki.

Tovabb fizziik a mesét. Benézink az agy ala (alatta), felnéziunk a szekrény tetejéere
(felette), magunk elé, hatunk mogé (elétte, mogotte), jobbra, balra. A mesét jatsszuk, és
mutatjuk a kezunkkel a tériranyokat!

A teljes monddka igy hangzik: Kint sincs senki, bent sincs senki,

Fent sincs senki, lent sincs senki,

Alatta sincs senki, felette sincs senki,

El6tte sincs senki, mogotte sincs senki,

Jobbra sincsen senki, balra sincsen senki,

Sehol sincsen senki — mar nem is félunk.

c) Elére a jobb kezed — dalos jaték. Kort alakitunk, mutatjuk is a dal szovegét!

,Elore a jobb kezed, utana hatra,

El6re a jobb kezed, utana razzad,

Utana bugi-bugi, utana forgas,

Tapsolj egyet pajtas!”

A testrésszel is eljatszhatjuk.

d) Jarjuk a tancot — dalos jaték.

Parosan felsorakozunk egymas mogé. Az ora jarasaval megegyezd iranyban jarunk
korbe.

,<Jarjuk atancot és dobbantsunk, bal [abbal, jobb labbal. Most pedig bucsuzzunk; s foly-
tassuk a tancot egy uj parral!” ( A belsé kor tovabblép. A kulsé kérben allok valtott labbal
szokdellnek, amasik |abat eldre lenditve, karba tett kézzel. Abelsé korben allék emelgetik
a sarkukat es tapsolnak a dal utemere.) ,Pajtikam, gyere velem tancolni, tancolni, tan-
colni! Biztosan te sem fogod megbanni, mert velem is o jarni.” (Menetirany) Kezdddik
eldrol.

e) Tobb gyerek kapaszkodjon 6ssze, egymas derekat fogjak. Utasitas szerint |épege-
tunk. Mindig mas mondja az utasitast. Elére 6t (kiszamoljuk), jobbra harom (kiszamoljuk),
hatra ketté (kiszamoljuk), balra négy (kiszamoljuk).

f) Hajtsd végre az utasitasokat! — jaték.

Bujj a pad alé! Tartsd a kezed a fejed folé! Nézz a hatad mogé! Tedd a piros szinest a
tolltarté és a radir kozé stb.

g) Kulonféle targyak rakosgatasa, azok helyének megallapitasa, megfogalmazasa
széban. .

h) Egyszeru rajzok készitése.

Rajzolj a lapod kozepébe egy utat! Az utra rajzolj egy autét! Az auté folé egy madarat!
Az auto6tdl jobbra egy embert, az autétol balra egy motorkerékpart! Az auté ala egy szer-
szamos ladat! Mondjuk el, mi van az auté folott, el6tt, alatt, mogott, mellett stb.

|) Rajzolas négyzetracsos lapon az utasitasoknak megfeleléen. Pl.: A lap szélétél be-
fele szamolj ki harom négyzetet! Tedd oda a ceruzad hegyét! Hiuzz vonalat négy négy-
zeten keresztul jobbra! Lefelé harom, balra ketté stb. A rajz abrazolhat allatot, viragot,
hazat, stb.

4 — 5. Szem-keéz koordindcio — irdnykovetés fejlesztése

a) Kezfogocska — atlatszo nagy feluleten mozgatom a kezem, gyors, nagy mozgasok-
kal. A gyerek keze az Uveg masik oldalan érje utol a kezemet! A kéz vallbél mozogjon!

b) Fényfogécska — két zseblampa sziikséges hozza.

A zseblampak Uvegét leragasztom gy, hogy egy kis lyukat hagyok a felsé részen. Ugy
pontfényt kapok. Az egyik fény szines legyen, hogy meg lehessen kiilonboztetni. Sotét
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falfelGleten gyorsan mozgatom a sajat fényemet. A gyerek érje utol Gigy, hogy az én fé-
nyemet koveti szemével. A kéz csukldbdl mozogjon!

c) Barmilyen tarsasjatékmez6n magnessel mozgatok egy figurat, amelynek a hatuljara
borotvapenge-darabot ragasztottam. A magnes a jatékmezé alatt mozogjon, (a gyerek
nem latja a kezét) el6szor az utakon vezesse végig a figurat. Ha mar tigyes, mesét talalok
ki, hirtelen iranyvaltoztatasokra késztetem. Késébb 6 maga is talaljon ki mesét és jatssza
el! Esetleg tobb figurat is mozgathat.

d) Fc;e(lbadobés babzsakkal, karikaval, labdaval, ujsagpapir-gombdccal. A tavolsagot
noveljuk.

e) Rajzolas masoldpapirral, indigéval. Altalaban a gyengén rajzolé gyerek is szivesen
végzi ezt a feladatot, mert tetszetGs, vagy legalabbis elfogadhaté rajzot készithet..

f) Jaras vonalban, hirtelen iranyvaltoztatasokkal. Fonalat fektetiink le a szobaban tobb
kanyarral. Mi vagyunk a kisvonat, a fonal a sin. Menjlink végig a fonal mentén egyenkeént,
majd 6sszekapaszkodva! (A jaték az egyensuly-érzéket is fejleszti.)

6. Alak-hatteér megkulonboztetes fejlesztése

a) Képolvasas — a gyerek el6szér mondja el magatél: mit lat a képen. Minél részlete-
sebben. Mutasson ra a megnevezett részletekre. Késébb mi kerestessiink meg egy-egy
részletet! Eqyre kisebb jelentéségleket!

b) Tobb egymasra rajzolt targyat nevezzen meg!

c) Firka kozott elrejtett szabalyos format keressen meg!

d) Betl, szotag vagy szo keresése szovegkornyezetbdl. Felhénézés, tintafolt, festék-
folt — mit latsz benne?

7. Alak-forma allandosag felismeresenek fejleszteése

a) Azonos formak megkeresése képekben.

b) Feladatlapok.

c) Epitéjatékok szétvalogatasa. A szempont mindig valtozzon (szin, forma, nagysag)'

d) Jaték logikai lapokkal. Mi magunk is készithetlink sorozatokat, pl. viragokbdl, ha-
zakbol, emberekbdl stb. A valogatas szempontja mindig valtozzon!

e) Betlikeresés szovegkornyezetben — ujsagban vagy konyvben.

f) BetlGtipusok gyujtése ujsagban — ki talal tobbet?

8. Gestalt latas fejlesztése

a) Forma o6sszerakasa minta alapjan: pl. virag, haz, ember stb.

b) Forma kirakasa emlékezetbdl (pl. puzzle).

c) Megkezdett rajz befejezése.,

d) Adott részlet megkeresése egy kepen.

e) Kép kivalasztasa egy részlet alapjan.

f) Rajzolas indigdval. A rajz befejezése utan a gyerek hasonlitsa 6ssze az eredeti kep-
pel, egészitse ki szabad kézzel az eredeti alapjan.

g) ,Mi hianyzik a képrdl?” — tipusu feladatok.

9 — 10. Azonossagok, kulonbozdségek felismerésének fejlesztese

a) Két egyforma dolog kozti apré kilonbségek keresése (pl. ket szek).

b) Két kilonb6z6 dolog kozott azonossagok keresése (pl. ceruza, fuzet).

c) Feladatlapok.

Szinezd ki az ugyanolyan formakat! Jelold meg, ami mas, mint a tobbi! (Mindig mas
legyen a kilonbség, szin, forma, nagysag, irany, részlet). ,Kosd o6ssze az egyformakat’
tipusu feladat. Mi valtozott az el6z8 képhez képest? Két kép osszehasonlitasa. (Egyre
aprobb részlet valtozzon!) ,Keresd a hibat” tipusu feladat (pl. kutya, macska, nyul, mokus
szerepelien a képen). A nyul répajat a kutya egye, a mokus farka a macskara kerdl stb.

d) Mi valtozott meg — jaték

Kirakunk néhany targyat az asztalra. Figyeltessik meg, minek hol a helye? Hajtsak le
a gyerekek a fejiiket a padra. Valtoztassunk valamit az asztalon lévé targyakon! A gye-
rekek allapitsak meg, mi valtozott meg! Allitsak vissza az eredeti allapotot! (A jatek fej-
leszti a figyelmet és az emlékezetet is.)

e) Dominé jaték — képes lottd

11. Finommozgasok fejlesztese

Csak akkor szabad hozzafogni, ha a dominanciak biztosak.
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a) Fejemelgetés haton és hason fekve. (20-20) Ez inditja be a finommotorikat.
b) Tenyerek osszedorzsolése, kézfej gyurasa.

c) Fuggeszkedés — prébalja felhuzni magat. (20)

d) Talicskazas (20 -30 m).

e) A fels6test kinyomasa karral hasonfekvesben (20).

dulatlan maradjon!) Tukorben ellenérizze!

g) Vallkorzés elére parosan (20), jobb (20), bal (20), felvaltva (20).

h) Ugyanaz hatra. (Ha nehezen megy, fogjuk le a masik vallat. Tukorben ellendrizze,
hogy vallan kivil mas testrésze ne mozogjon!)

) Spiralkorzés — vallbél inditott mozgassal, hatra és elore (5-5).

|) Spiralkorzés —testhez szoritott fels6 karral konyokbdl inditott mozgassal mozgassal,
kifelé, befelé (5-5).

k) Spiralkorzés csuklobdl inditott mozgassal kifelé, befelé (5-5).

) Spiralkorzés az ujjakkal mindkeét iranyban (5-5).

ly) Labdanyomogatas (erosités) (20).

m) Labdapattintgatas a f6ldh6z, csuklobdl inditott mozgassal (20).

n) Labda atrakasa, atdobasa egyik kézbdl a masikba (20).

ny) Leesé targy elkapasa (utankapas).

o) Ujsagpapir-gyureés. A gyerek kezével fogja meg az ujsag sarkat és a masik keéz
igénybevétele nélkul szedje be atenyerébe az ujjak segitségevel. Gylrje 6ssze gomboc-
ca.

6) Célbadobas a gombdccal.

0) Homokgombdcok gyurasa. (Ki gyur tobbet, kié a legszebb?)

6) Gyurmazas, formazasi technikak elsajatitasa, gyuras, sodras, gombolyités, lapitas,
Kicsipeés.

p) Kukoricamorzsolas, rizsvalogatas.

r) Ujsagpapir tépése apro finom mozdulatokkal csikokra, kockakra, apro fecnikre. (Ne
szakitsak a papint.) Az apro darabokat szetszorjuk. A gyerekek szedjék 6ssze csipegeto
mozdulatokkal: huvelyk- mutaté, kozépso uj).

s) A fecniket sodorjak 6ssze kis gombocca, €s ragasszak fel azokat elére megrajzolt
formaba.

sz) Kepek kitepése ujsagbol — kepek felragasztasa rajzlapra.

t) Nyirkalas olloval, szabadon.

ty) Képek kinyirasa, felragasztasa.

u) Geometrikus formak kinyirasa, felragasztasa (teritonyiras).

u) Papirhajtogatas az egyszerlbbtdl a bonyolultabb formak felé: sétartd, csako, hajo.

u) Nagy felulet befestése egy szinre, egyenletes ecsetvonasokkal.

U) Foltfestés tobb szinnel, a befestendd fellilet egyre csokken (pl. zaszld, felhdk, hazak,
fak stb.).

v) Vonalak festése nagy ecsetvonasokkal (pl. teritd, esd, ut stb.).

w / Szinezés zsirkrétaval — kifestékonyvek.

z) Sablon korulrajzolasa, szinezése, kinyirasa kép komponalasa, felragasztasa (zsirk-
reta).

zs) Diszité motivumok rajzolasa babaruhara, tanyérra, kancsora, kendére (filctoll vagy
szines ceruzak).

Tudatositsuk, hogy a filctoll, a ceruza és a szines ceruza vonalas abrazolasra valo,
nem folt betoltésére. A mintak egyre finomodjanak!

— Aproé gyongyok flizése megadott vagy szabadon valasztott sorrend szerint.

— Kotés, horgolas megtanulasa alapfokon.

— Targyak felismerése csak tapintas utjan.

14. Auditiv megkdilonboztetés fejlesztése

a) Ninja-gyakorlat —fogjuk be fullinket ugy, hogy a két k6zépsé ujjunk a nyultagy tajékan
fedje egymast! Utogessik egyik ujjunkkal a masik ujjunk kérmét! Ha )0l csinaljuk, vissz-
hangos kopogast ,hallunk” az egész fejinkben. (A halldidegeket stimulaljuk vele.)
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b) Alapallasban, karok elére nyujtva, a szem a dominans kéz kézépsé ujjara néz, a fiil
a jobb vallra simul. Fekvd nyolcasok rajzolédsa a levegében. Az egész felsé test végzi a
mozgast (20-szor). Ugyanezt a masik oldalra hajtott fejjel is elvégezziik.

c) Termeszetes zajok felismerése becsukott szemmel —valamit elejtek, 6sszelitogetek
két targyat, kopogok, kohogok, 6sszegy(rok egy papirlapot, kinyitom az ajtét, toppantok
stb. Maga a gyerek is keltsen ilyen zérejeket! ElGre nevezze meg, mit fog hallani.

d) llathangok felismerése lemezrél vagy magnetofonrél. llathangok utanzasa.

e) Emberi hangok felismerése, megnevezése (gyerek, férfi, ng, éreg, fiatal, durva, mély,
magas stb.). Mindig kérjink magyarazatot a megallapitashoz.

f) Hangszerek hangjanak a felismerése, megnevezése. Hangmagassag, hangulati ele-
mek tudatositasa (pl. a xylofon hangja vidam vagy szomori? Miérnt?)

g) Beszélgetes erds artikulacioval, halkan — a gyerekek kozben nézzék egymas arcat!

gy) Beszélgetés ugy, hogy mas helyiségben vannak a gyerekek.
h) Televizionézés halkra allitott hangerével.

Beszedhangok analizisenek, szintézisenek fejlesztése
a) Rovid szavak hangokra bontasa (pl.: k.é.z.).
b) Talald ki, mit mondtam? K.a.p.u. — kapu.
c) Széparok azonossaganak, kulonb6zéségének felismerése (Lasd a vizsgalatot!)
d) Azonos hanggal kezd6dé szavak felismerése, az azokhoz tartozé képek kivalasz-
tasa (pl.: ,Valaszd ki azokat a képeket, amelyek neve r hanggal kezdddik!”).
e) Talalos kerdés kitalalasa (pl. ,En egy allat vagyok, amelyik neve ¢-ra végzddik” =I6,
,En egy étel vagyok, aminek a neve k-ra végzddik’= babfézelék). EI6szor képekkel,
rajzokkal segitsuk a tajékozodast.
f) Képek csoportositasa a nevukben szerepl6 hangok alapjan (pl.: ,Valaszd ki a képek
kozul azokat, amelyek nevében k betu van.”).
g) ,Amerikabdl jottem...”; illetve ,mit visz a kis haj6?” — jaték.
A hangok egybeolvasztasi készsegenek fejlesztese
a) Szavak kitalalasa a sz6 egy részének alapjan (pl. ,Egy viragra gondoltam, aminek
neve ugy kezdddik ro..— Fejezd be!”, ,Fejezd be a kovetkez6 szot: la-...) Nem adunk kulon
instrukciot, a gyerek barmilyen értelmes szot alkothat. A gyerekek foglaljak mondatba a
szavakat!
b) Mondatba agyazott hianyos szavak kiegészitése (pl.: ,A roka tyu... lopott.”, A ku..
nyakon csip..”).
c) Vendégségbe mennek a hangok (csak iskolasoknak!)
R a
k é
|
d) Mondatok szavakra bontasa — szavak megszamlalasa, kirakasa koronggal, palci-
kaval.
e) Szavak szétagokra bontasa — szétagok megszamlalasa, kirakasa koronggal, palci-
kaval.
f) Szégyijtés. Gydjtsiink olyan szavakat, amelyekben szerepel a kovetkezo szotag va-
lamelyike: ma, me, la, si stb. A szavakat éntelmezzik és foglaltassuk mondatba.
g) Szdlanc.
A zéngés-zongétlen hangok megkulonboztetésenek fejlesztese
a) A keziinket a gégénkre helyezzik és kimondjuk a zongés-zongetlen hangparokat.
Széban is elemezziik a killonbséget (rezeg — nem rezeg). Ha a gyerek gégéjenek rez-
gése nem elég intenziv, a sajatunkon mutatjuk meg. Egyik keze a sajat nyakan legyen,
a masik a mienken. Addig prébalgatjuk a hangokat mondani, mig a gége mozgasa inten-
ziv nem lesz.
b) A z6ngés-zongétlen hangparokhoz hozzakapcsoljuk a maganhangzokat.
Pl.: babababa — bapa-pa-pa-pa — pa
bebebebe — bépe-pe-pe-pe —pé
aba — apaebe — epe
c) Zongés-zongétlen széparok irdsa tollbamondas utan. A szavakat minden esetben
analizaltatjuk, a kéz torokra helyezésével ellendriztetjuk, leirjuk.
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d) Szévegben zongés-zongétlen hangok keresése, jelolése mas-mas szinnel.

e) A szavakat mondja ki a gyerek z6ngés és zongétlen hanggal is. Melyikkel hangzik
jobban?

15. Térérzekeles fejlesztése

a) Ringatas (javitja az anya-gyerek kapcsolatot), kozben mesehallgatas (20 perc).

b) Hintazas (féll 6ra naponta).

c) Gurulas a hossztengely korul (30-40 m.)

d) Forgas allé helyzetben sajat tengelye korul nyitott szemmel (2-3 perc.)

e) Tajékozddas a szobaban bekotott szemmel. A gyerek el6szor mindig térjen vissza
a kiindulasi helyre. Ha mar j6l megy neki a tajékozédas, egyik butortél a masikhoz kaldjuk.

f) Tajékozodas a lakasban bekotott szemmel.

g) Tajékozédas az udvaron bekotott szemmel.

gy) Lépcsodn jaras bekotott szemmel, felfelé kapaszkodva. Ha jol megy, kapaszkodas

nélkul.
h) Lépcsdn jaras bekotott szemmel, lefelé kapaszkodva. Ha j6l megy, kapaszkodas nél-

kal.

|) Futas akadalyok kozott:

- erre csorog a dio,

- vakvezetés,

- arokcica,

- fogdceska,

- konstrukcids és épitd jatékok.

j) tvonal-rajz készitése: Hogyan jutsz el...? A rajz megkozelitéen méretaranyos legyen.
Ki-ki a valésagban is ellendrizze a rajza helyességét!

k) Targy utan nyulas bekotott szemmel. Targyak atrakasa bekotott szemmel.

16. Egyensulyerzek fejlesztese

a) Jaras vonalon a labakat egymas elé rakva (fonal 30-40 m).

b) Jaras vonalon, iranyvaltoztatassal (a fonal a sin, ami kanyarog, mi vagyunk a vonat,
a fonal 30-40 m.).

c) Jaras vonalon, talcaval, poharral a kézen (30-40 m).

d) Jaras konyvvel a fejen (30-40 m).

e) Jaras guggolasban, labujjhegyen, sarkon, kulso talpélen. (A gyakorlat a kéz-lab fug-
getlenitését is szolgalja, 30-40 m.)

f) Ugralas, egyensulyozas fél labon (gélya 30-40 m.).

g) tlepés egyik székrdl a masikra, |épegetés félig a foldbe sulllyesztett Uvegek tetején,
vagy faronkokon (30-40 m).

gy) Jaras gerendan vagy felforditott padon (30-40m). Egyensulyozas hengerre tett
deszkan (1-2 perc).

17. Elemi mozgasok fejlesztése

Ha egy mozgasformat a gyerek begyakorolt, akkor lehet venni a nehezebb fokozatot.

a) Hanyattfekvésben karok, labak terpesztése, zarasa (20-szor). Ha nem megy, a labra
kossunk madzagot és fogja meg a kezével. Fontos, hogy a lab és a kéz egyszerre mo-
zogjon!
( b)) Melluszas mozdulatai hanyattfekvésben — a karok, labak egyszerre mozogjanak!
20

c) Melliszas mozdulatai hason fekvésben (20-szor), ezt legalabb hat hétig gyakorolja!

d) Hanyattfekvésben karok, |abak fliggéleges tartasban. Karok, labak kozelitése, ta-
volitasa (20-szor).

e) All6 helyzetben ugras terpesztve, karlendités oldalsé kézéptartasba (20-szor).

é) Hanyattfekvésben azonos oldali kéz, lab emelése (20-20).

f) Hanyattfekvés, azonos oldali kéz, lab felhizva, a fej a fent 1évé kéz felé fordul. Tar-
tascsere (20-szor).

g) Hasonfekvésben kuszas — a has végig a padlén van, azonos oldali kéz-lab mozogjon
egyszerre (30-40 m).

gy) Hanyattfekvésben karok, labak fliggdleges tartasban vannak. Azonos oldali kéz,
lab hajlitgatasa a fold felé (20-20).
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h) All6 helyzetben azonos oldali kéz, |1ab lenditése oldalra (20-szor), kozben meg lehet
kapaszkodni.

) Alapallas, bal kéz magasra felnyujtva, a szem a bal kéz k6zépsé ujjara szegezddik
(a fej nem fordul el!). Azonos oldali kéz, Iab emelése (20-20). |

1) Ugyanaz, lefelé nézé szemmel.

j) Hanyattfekvésben ellentétes kéz, 1ab emelés (20-20).

k) Négykézlab allasban ellentétes kéz-lab emelgetés. A térd elérelendiil és visszatér
az eredeti helyébe, a kéz csak felemelkedik és visszatér az eredeti helyére. Ugyeljiink
arra, hogy a térdek parhuzamosak maradjanak (40 véltas)

) Maszas négykeézlab. Az ellentétes oldali kéz, |ab, egyszerre érjen foldet. (A gyerek
kicsit csapja le a végtagjait, igy jobban érzi a ritmust — 40 m.)

m) Maszas négykezlab — a szem mindig a lecsapott kézre nézzen (40 m).

( n) N)lészés négykézlab — a fej és a felsd test forduljon erételjesen az eldl levd kéz felé
40 m).

ny) Hanyattfekvésben karok, labak fiiggéleges tartasban. Ellentétes oldali kéz, Iab haj-
litgatasa a fold felé (20-20).

o) Alapallas, bal kéz felemelve, a szem a bal kéz kozépsé ujjara néz. A fej nem fordul
el. Jobb kéz, bal |ab keresztezés (2)0. Ugyanez a masik oldalra is (20-szor).

6) Alapallas, bal kéz felemelve, a szem balra lefelé néz. Jobb kéz, bal |ab keresztezése
(20-szor). Ugyanaz a masik oldalra is (20-szor).

0) Harantterpesz — ellentétes kéz eldl. Tartascsere felugrassal (20-szor).

6) Ellentétes boka megutése felugrassal elol (20) — hatul (20). (Népitanc-elemek.)

p) Indianjaras (40 m).

Jarasok:

a) Egyenletes jaras kis €s nagy lépésekkel, hirtelen iranyvaltoztatassal. Jaras kozben
az ellentétes kéz eldre lendul. A szem az elol levé kézre néz (30-40 m).

b) Jaras labujjhegyen — magasra nyujtott kézzel (30-40 m). (Minden terapiaban szere-
peljen!) Jaras sarkon, kulsé talpélen, guggolasban (a kezet ne tetessuk csipdre).

c) Utanzé jarasok: nyul, béka, pok, rak, golya, santa roka.

d) Szokdellés paros labon (Minden terapiaban szerepeljen!).

e) Szokdellés paros labon iranyvaltoztatassal, cikcakkban.

f) Atugras targyak felett paros labbal. Helybdl, majd folyamatos ugralas kozben.

g) Indian szokdellés. (Az ellentétes kéz lendul magasba)

qy) tugras targyak folott nekifutasbol, dobbantassal.

18. Egyeb gyakorlatok

a / Mutasd azt, amit én mutatok! Csinald velem egyszerre és mondjad is: az 6klommel
mutatok a homlokomra, a mutatéujjammal az orromra, a huvelykujjammal a szamra —
kialakitok egy sort, majd azt hirtelen megbontom. (Valtoztatom a mutatott helyet és a
kéz ujjait is, a tériranyokat megnevezem (1 perc.)

b) Mutasd azt, amit én mutatok! Csinald velem egyszerre és mondjad is: 0kal, tenyer,
él — kialakitok egy sort, majd hirtelen megbontom (1 perc).

c) Mutasd az ellentétét annak, amit én mutatok! Okél, tenyér — kialakitok egy sort és
hirtelen megbontom (1 perc).

d) Ugyanugy kopogj, ahogy én! Hangos, halk, halk. Kialakitok egy sort, majd hirtelen
megbontom. (Ha mar j6| megy megy, a ritmuselemeket novelem.) (1 perc).

e) Dallam-ritmus kopogéasa, tapsolasa. Dalok mondékak ritmusanak tapsolasa, kopo-
gasa, kilépése, kiugralasa.

f) Keresztbetapsolas tarssal, dalok, mondékak ritmusara.

19. Keresztcsatornak fejlesztese

a) Minden koézépagyi gyakorlat fejleszti.

b) ,S” vonalak rajzolasa a dominans kézzel, kozben egyenletes ritmus dobolasa a
szubdominans kézzel (2 perc).

c) Egyenletes jaras kozben a dominans kézzel a has simogatasa az ora jarasanak
megfeleld iranyban. A szubdominans kézzel a fejteté Utogetése (30-40 m).

d) A dominans kézzel fekvé nyolcasok rajzolasa a levegébe, szubdominans kézzel ute-
mezés egyenletes ritmus (2 perc).
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e) Egyenletes tapsolas kézben a gyerekek dominans labbal rajzoljanak kort a levegd-
ben (2 perc).

f ) Egyenletes jaras kozben malomkaorzés elére, hatra (30-40 m).

g ) Egyenletes futas kézben malomkorzés eldre, hatra (30-40 m).

Testséma fejlesztése. Testrészek nevének megtanulasa ramutatassal.

Dominanciak rendezése, fejlesztése
Masirozas — egyenletes jaras kozben az ellentétes kéz, lab elérelendul, a szem az eldl

levé |labra néz. (Ez a gyakorlat segit rendezni a problémat, rovidebb-hosszabb id6 alatt
a gyerek atépul egyik vagy masik oldalra.)

21. A kéz dominanciajanak erositése

A fejlesztéshez csak akkor szabad hozzafogni, ha a dominancia mar biztonsaggal
megallapithatd. Bizonytalansag esetén a fejleszté gyakorlatok artalmasak lehetnek.

a) Minden kétkezes tevékenységet abbahagyatunk (pl.: késsel-villaval valé evés, eve-
zés, lapatolas stb.).

b) A dominans kezet megjeldljuk, amig biztossa nem valik.

c) A dominans kézzel végigvesszuk a finommozgast fejleszté gyakorlatot.

22. A lab dominanciajanak erositese

a) Egyenletes jaras kozben a dominans Iépé lab megnevezeése.

b) Ugralas a dominans labon — el6szor helyben, majd folyamatosan, iranyvaltoztatas-
sal (30-40m).

) Kapura rugas a dominans labbal (20).
) Labdavezetés a dominans labbal (40-50m).
) Targyak felemelése a labujjakkal, azok atrakasa egyik helyrél a masikra.

f) Targyak hordozasa egyik helyrél a masikra a labujjakkal.

g) Célbadobas a dominans labbal.

qy) Lépcsore lépés a dominans labbal.

h) Felugras a dominans labrél (elrugaszkodas).

1) Nagy nyomtatott betuk (targyak) rajzolasa a dominans labbal.

j) Nagy méretben lerajzolt geometriai alak végigtapogatasa a dominans labbal.

k) Egyenletes jaras kozben a dominans labat erésen a talajhoz csapjuk (30-40 m).

23. A szem dominanciajanak erositese

a) Szemtorna — mozgo targy kovetése szemmel. A targyat a kovetkez6 alakzatban
mozgassuk:

kozelre (10)

tavolra (10)

A targy a gyerek kezeben legyen. A targyat az arctol kb. 30 cm-re mozgassuk, minden
iranyban tizszer.

b) A szubdominans kéz oldalara es6 szemet tévénézes, jatéek kozben naponta egy ora-
ra lekotjuk. A gyerekek olyan jatékokat jatszanak ez alatt az egy 6ra alatt, amihez kifeje-
zetten szukséges a szem munkaja (legozas, gyongyfuzeés stb.).

c) A szubdominans kéz oldalara es6 szemet takarjuk el atlatszo piros takarassal (Ures
szemuvegkeret). Rajzoljon, vagy az iskolas gyerek irjon tollbamondas utan 20 percig pi-
ros szinessel. A piros takaras oltsa ki a ceruza szinét (naponta). Latétér-kiesés javitasa.

24. Beszedkeszség fejlesztése

a) Mesehallgatas — szomagyarazattal. Minél tobb él6beszédet halljon a gyerek! Lassa
a beszéld szajat, arckifejezését!

b) Valésagos targyak felismerése, megnevezése a kornyezetben, gyljtéfogalmak ki-
alakitasa. Ha nehéz, utanmondassal.

c) A felismert és megnevezett targyak képének kivalogatasa, megnevezése, csopor-
tositasa, gyujtéfogalom szerint. Lehetéleg egy targy tobbféle képe is szerepeljen.

d) Atargyak kulsé jellemzdinek felsorolasa, 6sszehasonlitasa. Szin, forma, alak, nagy-
sag, fellleti jellemzdk (pl. ,A szék piros, van tamlaja és karja, fabol készllt, kicsi és sima
tapintasu”).

e) A targyak hasznalati tulajdonsagainak megnevezése, kornyezetbe helyezése (pl.:
A piros labas a konyhaszekrényben a fehér mellett all. Anya finom ételt {6z benne.”).
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f) Osszefliggések keresése a targy jellemzsi és hasznalata kozott (pl.: ,Miért nem ké-
szulhet a fazék fabél?”). |

g) Torténetszoves az adott targy koré. (Pl.: ,;Ma bablevest akartam f6zni. Elévettem a
piros fazekat a szekrénybdl. Folytasd a torténetet...”) Eleinte sok ravezetd kérdéssel se-
gitink. Kezdetben a gyerekek egyszavas valaszaval is meg kell elégedniink. Késébb kér-
juk majd, hogy mondjon mondatot az altalam emlitett széval. Kérdések segitségével bé-
vitetjiuk a mondatokat. Ha ez j6| megy, megtanitjuk a kérdések alkalmazasat is. Fontos,
hogy a gyerekek megtanuljak a kérdészavak jelentését!

gy) Képolvasas — szavakkal, révid mondatokban, 6sszefliggé torténet.
h) Mesék tartalmanak elmondasa.

25. Gondolkodas fejlesztése

A gondolkodas fejlesztése szorosan kapcsolédik a beszédkészség és a latassal kap-
csolatos képességek fejlesztéséhez.

aLKépoIvasésnél megkerjuk a gyereket, mondja el az el6zményeket, a kovetkezmé-
nyeket.

b) Keressen mas megoldast a torténetnek.

c) Javitsa ki a hibat.

d) Képzelje magat a szerepl6k helyébe és mondja el Ggy, mintha a térténet vele esett
volna meg.

e) Keresse meg az ok-okozati 6sszeflggéseket.

f) Allitson fel helyes iddbeli sorrendet, helyezze el a torténetet az idésikon.

26. Problemamegoldo gondolkodas fejlesztése

a) Mesterséges problémahelyzetek teremtése, azok megoldasa. (,Mit tennél, ha...?”).

b) Problémahelyzetek elemzése. Kérdések megfogalmazasa a problémaval kapcso-

latban. Alapszituacio: nem kapott kenyeret a boltban, vacsorarél kellett gondoskodnia.
Kérdések:

,Hol lehet még kenyeret vasarolni?, Mit lehetne kenyér helyett venni? Hogyan lehetne
kenyér nélkul megoldani a vacsorat?”

c) Szerepjatékok jatszasa. (Pl.: ,Villamosvezetd vagy, én eqy elkésett utas, akia csen-
getés végeén akart felszallni. Az egyik labam mar fent van, amikor az ajté becsukodik. Mit
tennél?”).

d) Megbizatasok teljesitése.

A beszéd és gondolkodas fejlesztésével egyidében fejlesztjuk az atforditasi képesse-
get. Atforditasi képességre van szilkségiink, amikor az egyik érzékelési sikon szerzett
ismeretet eqgy masik érzékelési sikon reprodukaljuk. Az a folyamat, amikor a latott, tapin-
tott, hallott vagy emlékképek formajaban 6rzott ismeretet képi formaban jelenitjuk meg,
netan egy jelsorral, irassal. Atforditas az is, ha elmondjuk mit latunk, hallunk vagy tapin-
tunk.

27. Atforditdsi képesség fejlesztése

a) Tapintassal felismert targyak kikeresése vizualis mintaban.

b) Tapintassal felismert targyak megnevezése, jellemzdinek elmondasa.

c) Vizudlisan felismert targy megkeresése tapintas utjan, vakon.

d) Allatok képének kivalasztasa a hangjuk alapjan.

e) A hallott hangokhoz keresse meg a hangforrast.

f) ,Hol szdlsz Peti?...” jaték.

g) Rajzoljon le egy mértani format ugy, hogy kézben nem latja a kezét!

h) Targyak megtalaldsa vagy lerajzolasa elmondas alapjan. (Pl.: ,Piros, gombdlyd, ha
a foldre dobom, pattan.”)

i) Mese szerepl6jének lerajzolasa, megmintazasa.

28. Altalanos tdjékozottsag fejlesztése

a) Mindennap olvassunk névsort. Ez segiti, hogy megismerjik egymas nevet. Minden-
nap mas szabalyt allitsunk fel. Példaul amikor meghalljdk a nevilket, egyszer a sajat ne-
vilkkel, maskor az apjuk, anyjuk nevével, lakascimikkel, életkorukkal, sziletési datu-
mukkal, sziil6k foglalkozasaval, munkahelyk nevével valaszoljanak. Ha nem tudjak, mi

kozoljuk veliik azt. Ugy kilonésebb eréfeszités nélkil megtanuljak a személyi adataikat.
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b) Az évszakok valtozasat figyeltessik folyamatosan. Rajzoljanak, fessenek, mesélje-
nek az évszakokrdl. A kérnyezetikben mindig legyen az évszakot jelképezd targy. Sok-
szor hasznéljuk az évszakok megnevezését! Tanitsunk az aktualis évszaknak megfelel6
monddkéakat, dalokat, verseket. Hasonlitsuk 6ssze az évszakokat! |

c) Mindennap beszéljlink a napszakrél, konkrét eseményekhez kotve (pl.: ,Reggel arra
ébredtem, hogy ragyogdan sut a nap. Délben nagyon finom ebédet kapunk...”). |

d) Mindennap beszéljik meg, milyen nap van, nevezzik meg. Mitl nevezetes ez a
mai nap? Kossik eseményekhez az idé mulasat. Tervezzink elére!

e) Iskolaskoru gyerekekkel mérjik az idé mulasat! Allandéan legyen o6ra a latéterukben!
Figyeljék meg, egy-egy tevékenységhez mennyi idé szukseges!

f) Helyezzlink el egy gyerekeknek készult naptarat 6l lathato helyen. Legyen ritus a
nap, a hét vagy a honap valtasanal a naptari lap letépése.

29. Emlékezet fejlesztese

Mechanikus emlékezet fejlesztése

a) Papagaj-jaték, egyre bovulé szésorok utanmondasa.

b) Székigyd — jaték: mindenkinek meg kell ismételnie az elétte mondott szavakat, és
bévitenie kell azokat.

c) Ritmuskigyé jaték: ugyanaz ritmussal.

d) Ertelmetlen sz6tagsorok utanmondasa.

e) Mondatok utanmondasa.

Szamemlekezet fejlesztese

Egyre hosszabb szamsor visszamondasa (szuneteket is beiktathatunk a szamok ko-
ze).

Kesleltetett emlekezet fejlesztése

a) Boltos jaték: a vasarolnivalé mennyisége novekedjen.

b) Uzenetek atadasa.

c) Rovid szévegek, versek, mesék megtanulasa, elmondasa. A megtanulando szoveg
mennyisége fokozatosan novekedjen.

d) Az olvasott szoveg visszamondasa szavanként, mondatonkeént, rovidebb szerkezeti
egyséq, az egesz torténet.

Hosszabb tavu emlekezet fejlesztese

a) Feladatadas (pl.: ,Pénteken szélunk: Jol jegyezzétek meg, mit csinaltok a hétvégen,
mert hétfén arrdél fogqunk beszélgetni!”)..

b) Beszélgetés a kozelmult eseményeirdl. Lehetdleg olyanokrdl, amelyeknek erds ér-
zelmi toltésuk van.

c) Ko6zos elmenyek felidézese.

d) Unnepekkel kapcsolatos élmények felidézése.

e) Isment meseék felidézése, elmondasa.

Vizualis emlekezet fejlesztése

a) ,Mi valtozott meqg?” jaték.

b) Targyak megfigyelése, lerajzolasa emlékezetbdl.

c) Minta kirakasa emlékezetbdl.

d) Kép megfigyelése — a gyerek mondja el széban emlékezetbdl, mit latott!

e) Kartyajatékok — képes lottok.

A tanulas és a reprodukalas kozott eltelt idét fokozatosan novelni kell. Ugyeljink, hogy
a megtanult szoveg mennyiségét és a reprodukalasi id6t ne egyszerre noveljik.

30. A figyelem fejlesztése

Minden fejleszt6 feladat fejleszti a figyelmet is. A mozgasterapia gyorsitja az idegrend-
szer fejl6dését, érését, javitja a figyelem minéségét is.

a) ,Dolgozzatok legények...” — jaték.

b) ,HUzd meg — ereszd meg” — jaték.

c) ,Mi valtozott meg?...” — jaték.

A fejleszté feladatok egymasra épilnek, az egyszer(ibbtél a bonyolultabb felé halad-
nak. Egy adott terileten belll ajanlatos egy-egy feladatot addig gyakoroltatni, amig hi-
batlanul és konnyedén nem megy, és csak utéana ratérni a nehezebb feladatra.
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A fejlédés nem mindig egyenletes. El6fordulhat, hogy eqgyik tert 3 otodi
nehézségi fokozatnél tart a gyerek, a masikon csak a hagr}:na%}ilkngl.r“f }jeer;j?naer; :a(:t(:’)":(

Ha valaki az egyik terlleten végképp nem tud megtanulni egy mozgasformat, azt e
kell bontam,elemelre és ugy tanitani. Ha ugy sem megy, valésziniileg organikus sériilés
van a probléma mogott. Nem érdemes erdltetni, mert a szomszédos terlletek fejleszté-
sével valamennyire kompenzalhaté az adott teriilet mikodése.

Két hét alatt altalaban beindul a fejlédés. Ha nem, turelemmel kell lenni, mert ha-
rom-négy hét alatt mar minden gyermek teljesitményében j6| érezhet6 nyo'ma van a
terapianak.

Az elsé hat hétben ajanlatos mindennap kétszer elvégezni a gyakorlatokat. Hat hét
mulva a korrekciés osztalyokban el lehet kezdeni a betitanitast, a mozgasfejlesztés napi
egy alkalomra redukalédik. A napi egy mozgasfoglalkozast ajanlatos egész évben meg-

tartani.
Ilgény esetén a médszert 40 éras tanfolyam keretében oktatom.

ANAMNEZIS
NOV o s reTote s et oo atore alole o0 b1 PN 6 OBGo0000000 o127 A OO0 GO oszt.ism.....
Apa'neve: ................... DO D606 BO0 IO FOQ L 811 e starataretsletatatele e aToto alie Te
ANYya NEBVE:..vvevsssanscnnss MY S e ro e e e e Te s e o toTele el e 0 Metinonotio ooo aobdinoodBaac
TeStVAL. NBVE: cecisae s oo siseses KO A 2 el o dls e s ete stolole PO % e i0e s st saiaTe leTets ro e o latola el oL
PRl IR S e e e e o a7a e la ol 18 1o e 014 e oo siet ot oToYoTe s oTe o e ToTb 0 e 1) B e e P T s RO Rk
PrOD L GMA s et s 0 alele s s o/s ais oo o'essasesseossssesssssessssoaeseseseecsioossssensnssosnses

------------------------------------------------------------------------------

Terhesséq: tervezett gyerek-e: = |

lefolydsa: .
gyégyszerek: . | .

Sziilés lefolydsa:id6é: .. . .. ... spontan: __ . .. .. vajudds:_ _ .. _. .
szil.sdly: _ . . ... felsfrt: ___ _ sdrgasdg: __, alk.nehézs.
inkubdtor: . . . . szopdreflex.. _  evés: _ . alvds:
fejlédés: . szepds: _ .  depressid:__
hdton vagy hason fekszik tartézkoddsi helye 1 éves korig:

Fej forgatdsi proba:

Mozgésfejlédés: oldalra fordul: Beszédfe jlodés: gbgicsél:
hasra fordul: beszéd eldh.:
klszés: szdtagok:
Mdszds: szavak:
Feldll: mondatok.
Jar: eltérés:
Eltérés:

Szobatiszta: agytiszte,

Fogzds: elsb fog: fogvaltas:

Betegségek:

Testvérkapcsolat:

Apdhoz vald viszony:

Iskolai helyzet:




KULCSAR MIHALYNE

VLS I i Sziil.ido: Int.:
VRG]
ﬁupnuhmﬁlﬁ lkiipessaéy Térbhen: s{lkban: Megkezdelttsour [ g1y
""" - I
drivinyolc 0 Ut
Hzem-kéz _koordindcio:
lrinykovelds:
Algﬁfxgrtér meglatil e Fob h e

ANoalcal bandasig:

B ———— L —— -

Lesladl Talas:

Nzunonssiag:

i lombozoséy:

e e ———— —— ——— - ———

_ladlds: - = szfnfelismerés:

Hagymozgasol:

’

miszds: kiszds: szds: uyrdsok: Jards:

FNinommozgasolk:

ujjalk beidegzetliségye:

Koroszlesatorndle:

Ay LTy mnukﬂlﬁnhﬁzlnw

Nes70dkitszsdg:

—— L — . — — " — L ———— O o s s -t -

ey
7’ ~ .

. ————

osszelilggd: szavakban: kérdésekre: szdiklincs:

Altaldnos L jékozddss

¢vszalkolk: napszakolk: napolk neve: szillOk neve:
foglalkozdsa: cim: teslvérel:

Lhondolkodds

- — -

-

osszeliigyések: kivetkeztetések: logika: (téletall:

Aroblémameqgoldds;:

fmlokp7el .

mech.: kiosleltetett: hosszul4vi:

4L

67 dominancia:

ceruzalogas: Kezelés:

Gzem dominancla e

—_———

loslsdmn s

testrészelk: yjjak neve:

Cigyelom:

B S ——— . ——

Jol rigz.: tartds: kionnyen ellerelhetd:

Fmherv a7z

Laaliadi helyzet:

Noillnszikedbg: -

- - e

Hardlolc:

- — -
——

leladalttadat

- e——— - —

Kidare Larco lkeprsséqg:




En igy tanitom az embertant

AMBRUS ATTILANE KERI KATALIN

Elsos gimnazista koromban, amikor a ,gondtalan gyerekkor” utan hirtelen bele-
csoppentem a kozepiskolai €letbe, gyakran elkeseredtem. Zsdifolt osztaly, hajnal-
ban kezd6d6 es delutanig tarto tandrak, rengeteg, szinte megérthetetlen tananyag
és allando dolgozatiras vart ram a gimnaziumban, holott én 6nmagamat akartam
megismerni, és egeszen mas keérdesekre kerestem a valaszt, mint azt tanaraim
gondoltak. A tanarok tobbsegének egyetlen dolog volt fontos: a sajat tantargyuk!
Honapok teltek el, és egyetlen tanarom sem lépett ki pedagogusi dlarca és
tantargya szinfalai mogul. Es akkor, egy téli napon, belépett kozénk egy tanar, aki
eppen olyan volt, amilyenre az egesz osztaly vagyott...

Magyart tanitott, de valahogy maskent. Nem az irok, koltok eletrajzat kellett bevagnunk,
nem is a verselemzeéseket tartotta fontosnak, hanem furcsa, de roppant izgalmas felada-
tokat adott otthonra. Disztichonban kellett verset irnunk; fogalmazast gyerekkorunk egy
vidam napjarol; értekezést a tortardl és mesét a vandorutra induld varrétirdl. Kotelezo
tananyagon és tanterven  kivul’ beszélgettunk Pilinszky, Szabo Ldrinc, Jeszenyin és ma-
sok verseirdl, és a versekhez kapcsolodoan életrdl, halalrdl, szerelemrdl. 1981-ben a len-
gyel események kapcsan hazarél, torténelemrdl, népek sorsarél és magyarsagunkrol vi-
tatkoztunk. Ennek a tanarnak az érain értettem meg, hogy lehet mashogyan is tanitani,
mint ahogyan a legtébb pedagogus csinalja. Lehet ugy oktatni, hogy az ember kézben
nevel, sét, erre helyezi a hangsulyt. Lehet ugy atadni az ismeretanyagot, hogy a noven-
dékek kozben megismerjék 6nmagukat, a korulottul levé vilagot, és igy atantargyak nem
lecsupaszitott csontvazként, egymastol szakadékokkal elvalasztva léteznek, hanem va-
lahol kezdenek 6sszeérni. Nem csupan arra ébredtem ra, hogy lehet maskent tanitani,
hanem arra is, hogy csak igy erdemes.

Egyetemi éveim alatt tovabb érlel6dott bennem ez a gondolat, az 6t ev alatt mindvegig
lazasan kutattam a pedagodgiai szakirodalomban olyan elgondolasok, iskolakiserletek,
tantargyi integraciok és egyéb lehetéségek utan, melyek lehetéve teszik a hagyomanyos
iskolai, tandrai tantargyi keretek lazitasat, a tanar-diak kapcsolat minéségenek jelentos
javulasat. Szamos ilyen kiprobalt, vagy csak kigondolt oktatasi format és intézmenyt is-
mertem meg, beleértve természetesen a neveléstorténet legkulonb6zébb korszakait Ma-
gyarorszagon és mas orszagokban. A donté eseményt azonban az a kaposvari mod-
szertani tanacskozas jelentette szamomra, amelyen kezdé tanarként, 1991 elejen vettem
részt (teliesen véletlenil, mert egy beteg kollégamat helyettesitettem...). A szekcioulesek
forgatagaban elkeriitem Kamaras Istvant, csak egy esti beszélgetés alatt figyeltem fel
ra és az embertanra. Amikor felolvasta Orkény Trillajat és elkezdett beszélni az altala ki-
gondolt, és addigra mar ki is prébalt tantargyrél, azonnal tudtam, hogy ezt a tantargyat
kerestem mindig, évek 6ta motoszkalt a gondolataimban, csak nem volt, aki hangosan
kimondja. Percek alatt eldontéttem, hogy én ezt a targyat tanitani szeretnem, tovabbadni,
megosztani masokkal, killdndsen azérnt, mivel akkor mar pedagégusjelolteket tanitottam.
A Janus Pannonius Tudomanyegyetem Pedagdgia Tanszékén Vastagh Zoltan nagyon
o6rult ennek a targynak, s nem csupan azt tette lehetévé, hogy elkezdjem tanitani, hanem
azt is, hogy havonta részt vegyek a budapesti Embertan-muihely foglalkozasain.

A targy helye a kepzesben

1992 szeptemberétdl tanitok embertant a pécsi egyetemen. Két éven at félévgs spe-
cialkollégiumként hirdettem meg, heti egy 6raban. 1994. szeptemberétdl pedig heti 2 oras
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személyiség- és képességfejlesztd tréningként mikodik. Mindket tipusu orara jellemzd,
hogy a hallgaték a pedagédgiai szigorlatuk utan vehetik fel, altalaban gyakorlétanitasuk
megkezdése el6tt. A diakok szamos lehetéseg kozul valasztjak ezt a kurzust, és a félev
végén, a bolcsészkar kreditrendszere miatt, gyakorlati jegyet kapnak.

Felmerulo problémak

Az érdekl6dés atantargy irant oriasi, tulajdonképpen félevenkeént harom-négy csoport-
nyi didk is 6sszegyllne ezen az dran. A beiratkozas hetében mindig nehéz meghuznom
a hatarvonalat. A kurzus, 20-25 emberrel indul altalaban, amely tény mar 6nmagaban is
nehézkessé teszi a beszélgetéseket, a tandrai munkat. Mindezt tovabb tetézi az, hogy a
tanszék termei kicsik, baratsagtalanok, illetve az idokeret behatarolt. A szabad tanarva-
lasztas eredményeként az embertanorakon (is) eltéré szakos diakok ulnek egyutt. Ez
ugyan az embertan témait tekintve orvendetes volna, hiszen minél tobb tudomany ered-
ményei kerllnek elé a beszélgetések soran, annal érdekesebben alakulhat az dra. Ta-
pasztalatom szerint viszont, ha az 6sszegyult tarsasag nagyon eltér6 dolgok irant érdek-
16dik, ritkan adddnak j0 és izgalmas beszélgetések. A diakok képesek egy pillanat alatt
bezarulni, halatjak, hogy atobbieket nem nagyon érdekli az, amit mondanak. A csoportok
alakulasat viszont el6zetesen nem tudom befolyasolni, €s nem is tehetném, hiszen a je-
lentkez6k tobbségét nem ismerem. Ugy az embertan tanitasaval kapcsolatos egyik leg-
fontosabb feladatom az, hogy teljesen heterogén érdeklédési emberekbdl valamifele
csoportot kovacsoljak, ez pedig néha meglehetésen nehéz, maskor meg rendkivul egy-

szeru.

Eddigi probalkozasaim

Az eddig eltelt ot félév soran kulonb6zé modon probaltam megkozeliteni ezt a targyat;
lletve didkjaim szivét, gondolatait. Mivel az embertan tanitasaban az a legcsodalatosabb,
hogy szarnyalhat az ember — tanar és diak — képzelete, sokféle tartalom és modszer le-
hetséges és szlkséges a diakok fantaziajanak és kreativitasanak kibontakoztatasahoz,
én is egyre ujabb és ujabb dolgokat talalok ki. (Ez azért is jo, mert én magam sem faradok
bele az ismétlédo félévekbe, és igy kiderul az is, hogy melyik mdédszer a legeredménye-
sebb.) Volt mar olyan félév, amikor rendszeresen eléaddkat hivtunk, és ok egy-egy, az
emberrel kapcsolatos témarol beszéltek, illetve beszélgettek velunk. Bar az el6adok éer-
dekes egyéniségek voltak, a témakat is mi allitottuk 6ssze, véleményem szerint nem ez
volt a legjobb félév. Sokkal eredményesebb és izgalmasabb, amikor mi, magunk keszu-
link fel az embertandrakra, és beszélgetink —néha rogtonozve, teljesen spontan modon
— az emberrdl.

Volt egy olyan félév is, amikor nem tanteremben tartottuk az 6rat, hanem az egyetem
Kis kerti hazikéjaban. Erre mindig szivesen emlékszem vissza, igazan |0l 6sszerazodott
a csoport, a rendhagyo helyszin egészen varazsossa tette a foglalkozasokat.

Probalkoztunk mar azzal is, hogy az érakat ,tombositjlk”, vagyis nem talalkozunk a
felév minden hetében, csak ritkabban, akkor viszont hosszabb idére. Az effajta 60sszejo-
vetelek azert nem folytathatok, mert — [évén hogy egymastdl teljesen eltéré szakosok
ulnek itt egyutt — a csoportok tagjai kozott mindig akadnak néhanyan, akik csak a kiirt 90
percben tudnak eljonni, maskor nem érnek ra. (Ez annak az atka, ahogyan az egyetemen
az orarendek 6sszeallitasa torténik.) Ugyanakkor csak javasolni tudom minden tanarnak,
aki embertant oktat, hogy — amennyiben lehetésége van ra — minden értelemben tegye
kotetlenebbé az embertant, mint amilyenek a hagyomanyos tanérak.
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Az embertanérakat természetesen tanteremben is hangulatossa lehet tenni. Mi példaul

gyakran f6zunk teat, készitink valami harapnivalét, és szinte valamennyi 6ran hallgatunk
zenet.

Az orak tartalma

Egy-egy csoporttal a félév soran 12-14 alkalommal taldlkozom. Szinte valamennyi éran
mas-mas, az emberrel kapcsolatos témardl beszélgetink, de vannak az éraknak visz-
szatéré elemei. llyen péeldaul az, hogy valamennyi érat ugy kezdjik, ha a csoport tagjai
kézul valaki valamilyen eérdekes dologra bukkant (film, szinhazi el6adas, foto, egy vers,
egy ujsagcikk), illetve ha valami bantja, és szeretné nekiink elmondani, kap néhany perc-
nyi id6t, hogy beszéljen. Szintén rendszeresen vissza-visszatér az érakon a kdnyvajan-
las, ez nagyon bevalt 6raindité vagy lezaré modszer. Annyit jelent, hogy hétrél hétre min-
dig valaki elhnozza kedves konyveét, és megmutatja a tobbieknek, beszél réla néhany szét.
(Diakjaim elmondasa szerint erre a feladatra mindig gondosan készulnek, hiszen nem
konnyU sok j6 mU kézul valasztani.)

A félév elején, mint fentebb mar utaltam ra, a csoport tagjainak meg kell ismernilik egy-
mast. Ennek érdekében az els6 orakon onismereti és kapcsolatteremté jatékokat jat-
szunk. Egyrészt ugy, hogy en ajanlok jatékokat, feladatokat, masrészt pedig a didkok hoz-
nak ilyeneket. Ezek az 6rak nem csupan azért hasznosak, mert a hallgatok onismerete
és kapcsolatteremtd képessege javul, hanem azért is, mert ezeket a jatékokat végzett
tanarként is hasznosithatjak majd. Egészen mas élmény lesz ugy alkalmazni ezeket a
feladatokat, hogy 6k maguk is kiprobaltak, mintha csak konyvbdl olvastak volna azokat.
Feladat és jatékotlet azonban mindig sokkal tobb akad, mint amennyit megvaldsitani, el-
jatszani lehetséges és erdemes, éppen ezért ugynevezett feladatbankokat hozunk létre,
ahol 6sszegyUjtjuk egy-egy témakorhoz az 6sszes jonak és érdekesnek tind jatékvari-
aciot. (Ezeket a gyljtemeényeket szamitégepre viszem, és a lehetéségekhez képest sok-
szorositom.)

Szintén a félév elején szoktam beiktatni egy-két foglalkozast, amelye a kreativitasrol
beszélgetlnk, illetve ehhez kapcsolddoé fantaziajatékokat jatszunk. Ezek a foglalkozasok
hallgatéim kedvencei kézé tartoznak, bar eleinte a legtobben megszdlalni sem nagyon
akarnak. Eppen emiatt tartom lényegesnek ezeket a bevezetd orakat, hiszen sok esetben
a didkok korabban azt tanultak, hogy nem lehet ,csak ugy” megszoélalnitanorakon, a meg-
hatarozott kérdésekre meghatarozott valaszokat kell adni. Iskolas éveik alatt a kepzeletuk
elszunnyadt, gondolataikat alig merik és sokszor nem is tudjak kifejezni. Az egyetem sza-
mos mas tandraja is egyenesen a kreativitas ellen iranyul, ami — ha figyelembe vesszuk,
hogy pedagogusképzd intézményrdl van szé — meglehetésen szomoru tény. Ezen beve-
zet6 6rak tapasztalata viszont azt mutatja, hogy a kreativitas és az arra valo igény meg
él a diakokban, s néhany perc alatt mozgdsithaté a cselekvésre és megismerésre kész
hatartalan vagy és szines fantazia. (Megjegyzem, altalaban sokkal knnyebb egyetemis-
takkal a ,képzelet szarnyara Ulni”, mint példaul sok éve tanité pedagogusokkal...)

A félév tovabbi foglalkozasain olyan témak kerlilnek még teritékre, melyek lehetéseget
adnak arra, hogy minél tébbet beszélgessiink az emberrél. Arra is tekintettel vagyunk,
hogy ne csupan egymas kozott beszélgessiink, hanem a didkok egyuttal majdani tanari
palyajukra is késziljenek, vagyis egyes feladatok, kérdések kapcsan megbeszéljuk, ho-
gyan lehetne azokat kisebb gyerekek oktatasa, nevelése soran embertan, osztalyfonoki
vagy egyéb 6ran felhasznalni, feldolgozni. Vannak allandé témaink, melyeket tobbe-ke-
vésbé megprébalunk ,kériljarni”, helyesebben szdélva bebarangolni. Kiindulopontunk az
ember és a vilag, az ember és a természet kapcsolata. E téman belll szamos kerdesrol,
problémakérrél szoktuk kicserélni gondolatainkat, s bolygonk j6véje éppugy szébakerul
rajtuk, mint az egészséges életmod vagy a kornyezetvédelem. Ezt koveti az ember es
szlikebb kornyezete, beszélgetéseink f{6bb csomdpontjai: eurépaisag és magyarsag, ha-
za és nemzet, lakdhely és otthon. Ha a csaladrél beszélgetink, e témakaorrel 6sszefiggo
feladatokat oldunk meg, egy masik 6ran pedig ezzel kapcsolatos jatékokat jatszunk. Ba-
ratsagrol, szeretetrdl, szerelemrdl is szinte minden félévben beszélgetink, vagy kulon
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alkalommal, vagy minden éran, egyéb témakhoz kapcsolédoan. Nyilvan életkori sajatos-
sag, hogy didkjaimat e témakor meglehetésen érdekli, és az is jellemzd, hogy a fiuk ke-
vésbé szeretnek hozzaszdlni az ezzel kapcsolatos kérdésekhez. Az emberi nyelvrdl es
kommunikacidérdl szél6 6ran sokat jatszunk, s ez alkalommal is, de a félév soran maskor
is, a didkok szamos lehetéséget kapnak arra, hogy irasban és szoban megnyilatkozza-
nak. (Tapasztalatom, hogy a tanarképzés minden régi hagyomanya, illetve ujitasa elle-
nére a tanarjeloltek egy jelentés része nehézkesen beszél, izgul és szorong, ha csak
néhany szét kell is szélnia; de a fogalmazasi készseg esetében sem jobb a helyzet: Sza-
mos olyan didk van, aki nem, vagy csak igen nehezen tud megirni egy j6 esszét vagy
egy tudomanyos igényi dolgozatot. Az embertanérakon tehat — reszben — a beszéd- és
iraskészség javitasa is el6térbe kerll. Ez amiatt is fontos, mert a diakok kozott oriasi iroi
és szonoki tehetségek vannak. Tobb hallgatot is emlithetnék, aki az embertanérak hata-
sara kezdett el alkotni, vagy legalabbis talalkozasainknak készonhetéen ébredt ra arra,
hogy a tobbieknek mennyire tetszik, amit leir. Voltak, akik meseirasba kezdtek, ma mar
didkujsagoknak irnak, masok verselésbe fogtak. Mindez természetesen nem célja, csak
csodalatos ,mellékterméke” az embertanéraknak, azaz — ugy is mondhatnank — a leko-
tozott képzelet felszabaditasanak...

Ha idénk engedi még olyan témakat is beiktatunk, mint a vallas, az élet és halal, a
szépség és harmonia, az idé és egyebek. Vannak olyan témak, melyek idészerliseguk
miatt furakodnak be az embertan témai kozé, mint példaul a haboru, az unnep, a divat,
az utazas és mas hasonlok.

Az embertan tanitasanak lehetséges modszereirdl

A modszerek, mint fentebb tobbszor is utaltam ra, rendkivul sokfélék lehetnek. Az iro-
dalmi alkotasokon kivul — melyek bevallom, kicsit tulsulyban vannak az altalam tanitott
embertandrakon — zenei és képzémuvészeti alkotasokat, filmrészleteket is felhaszna-
lunk. Az dra altalaban valamilyen murészlet felolvasasaval vagy filmrészlet megtekinté-
sével kezdddik, és ebbdl kiindulva kezdjuk korbejarni atémat. Beszélgetunk, vitatkozunk,
és kozben megoldunk bizonyos feladatokat, melyek k6zul néhanyra eldézetesen is ké-
szulni lehet. (Pl.: a diakok emberi arcokrol gydjtenek fényképeket; zeneszamokat hoznak
eqgy-egy témahoz; rovid videofilmet forgatnak stb.) Valamennyi 6rara ugy készulok fel,
hogy legalabb 6tszor annyi feladatot, kérdést, jatékot és verset viszek, mint amennyire
eqgyaltalan sor kertlhet. A pillanatnyi helyzetnek, a diakok érdeklédésének fuggvényeben
valasztok ki egyet-egyet ezek kozul, st néha valamennyit a zsebembe sullyesztem, mert
az ora egészen mashogy alakul. Az embertan tipikusan nem az atantargy, amelyet otthon
a tanar papiron vagy akar gondolatban eldre tellesen megtervezhet. Ha a tanar nem tud
rogtonozni, ha nem mer épiteni afantaziajara és kreativitasara, ha nemtud mihez kezdeni
diakjai felszinre t16r6 — sokszor lavaként hompadlygd — gazdag képzeletével, akkor nem
tanacsos e targyat tanitania. (Bar gyakran van olyan érzésem, hogy mas targyat sem...)
Embertanérakon természetesen gyakorta felmerulnek olyan kérdések, melyek megvala-
szolasa nem lehet az én feladatom, hiszen kimondottan valamelyik tudomanyterulethez
kapcsolédnak. Ugyan folyamatosan konzultalok mas tanarokkal, és magam is sokféle
kurzust hallgatok az egyetemen, természetesen az én fejem is tele van megvalaszolatlan
kérdésekkel. Sohasem szabad, hogy az embertandra olyan targgya valjon, ahol mindent
a tanar tud j6l. Nem a tanar az, aki birtokolja a ,bolcsek kovét”. Embertant tanitani csakis
ugy lehet, ha a tanar éppugy hagyja magara hatni a diakokat, mint forditva. Ha a tanar
csak atadni akar, és befogadni nem, akkor ez a tantargy percekig sem lesz életképes.

Eszk6zok az embertan tanitasahoz

Az embertan tanitasahoz tulajdonképpen nem szikséges sok felszerelés, targy, de
persze |6, ha minél tobb all rendelkezésunkre. En a sajat 6raimon rendszeresen haszna-
lok magnoét, esetenként videolejatszét, sok-sok konyvet és Ujsagot. Abban az iskolaban,
ahol rendelkezésre all egy konyvtar, egészen biztosan sikeresen lehet mivelni az em-
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bertant. (Nem elég, ha csak a tanarnak vannak konyvei, hiszen nagyon fontos, hogy a
diakok is kutassanak, bogarasszanak egyes témakorokkel kapcsolatosan.) Bizonyos
esetekben hasznos lehet egy videokamera, akar rovidfilmek készitéséhez, akar onma-
gunk filmezésehez, de ez az eszkoz nem elengedhetetlenil szilkséges. Szamos kivalo
kotet all rendelkezésuinkre, Kamaras Istvan, Kuslits Katalin és masok tollabél ezeket

rendszeresen hasznaljuk az 6rakon (tanulmanyok, feladat- és széveggydjtemények, 6ra-
leirasok stb.).

A targy értekelése

Mint fentebb is jeleztem, a targyat meglehetésen nehéz osztalyzattal értékelni, de mu-
sza|. Az erdemjegy kialakitasa azonban nem nehéz olyan szempontbdl, hogy a didkok
jocskan végeznek ertékelheté munkat. Az drai aktiv részvételen kivil feladatokat allita-
nak ossze egyes témakorokhoz, vazlatokat készitenek arra vonatkozéan, hogy egy-egy
problémat, emberrel kapcsolatos kérdést vagy jelenséget hogyan tanitananak meg gye-
rekeknek, illetve hogyan beszélgetnének réla, mely fogalmak kiemelésével tartananak
réla 6rat. Emellett pedig minden félév végén kérek egy irasos mivet a hallgatoktsl, mely-
nek témaja valtozik. Legutobbi kérésem az volt, hogy néhany oldalnyiterjedelemben min-
denki fejtse ki, hogy milyen almai iskolaja. (Rajzos megoldasok is érkeztek...)

Az embertan tanitasaval kapcsolatos legnagyobb 6romom az volna, ha a kellemesen
és hasznosan eltoltott egyetemi orak utan a diakok tanarként is ,embertanos”-mddon ta-
nitananak. Végzett diakjaim azt mondjak, hogy palyara kerulésukkor képesek gy tekin-
teni sajat szaktargyaikra, hogy munkajuk soran tanitvanyaikkal egytt figyelmet szentel-
nek az Embernek. Ezenkivll osztalyfonoki munkajuk soran is meritenek korabbi egye-
temista élményeikbol. Nemegyszer megkeresnek olyan ismerdseim is, akik nemrég vé-
geztek pedagdégusképzbt, €s nehezen ,birkdoznak meg” a hirtelen rajuk szakadt rengeteg
feladattal, melyek egy palyakezddre az iskolaban varnak. Feladatokat, modszereket és
otleteket kérnek, hogyan teremthetnenek konnyebben kapcsolatot kamasz diakjaikkal.
En ilyenkor mindig az embenrtant ajanlom, és a hozza kapcsol6do gazdag kincsestarat.

Embertan a tanari tovabbképzéseken

Szamos, régebben a palyan lévé tanarnak is igénye van a megujulasra, szuksege van
Uj otletekre, termékenyité gondolatokra. Tobb olyan tovabbképzésen vettem részt (Szé-
kesfehérvarott és Pécsen), ahol osztalyfénokoknek, 6vo- és tanitonéknek beszeltem az
embertanrél. Egy-egy ilyen el6adas, illetve eszmecsere altalaban 3-4 oras, ez az ido pe-
dig meglehetésen kevés ahhoz, hogy az embertant is bemutassam, és valamilyen koz-
vetlen, személyesen megtapasztalt éiményhez is jutassam az egybegydlteket. (Meggyo-
z6désem ugyanis, hogy a kettére egyutt van szlkség, akkor lehet hatékony és kreativi-
tasra sarkallé egy el6adas vagy tovabbképzés, ha nem csupan én beszélek, hanem az
egybegyliltek is aktiv médon részt vesznek a foglalkozason. Ha csak ulnek és jegyzetel-
nek, nem biztos, hogy megtérténik a csoda, nem biztos, hogy szavaim célba talalnak. A
tovabbképzéseken, csaklgy mint az érakon, mindig el kell érni, hogy a tavozék megmoz-
gatott fantaziaval, kitart szivvel és azonnali tettvaggyal menjenek haza, hiszen meg igy
is oly kevés valtoztatas fog valéban bekovetkezni az iskolak mindennapjaiban.)

Nem szeretnék részletes foglalkozasiterveket leirni, csak azt szeretném megemliteni,
hogy az embertan bemutatasat én mindig ugy kezdem, hogy felrajzolok harom régi kinai
irasjegyet, az ember, az ég és a csodalatossag irasjegyét. Bevezeté feladatként a reszt-
vevoktsl azt kérem, hogy talaljak ki, melyik irasjegy jeloli az embert. Akar ismerds, akar
vadidegen emberek Ulnek egyiitt, azonnal szavazni és vitatkozni kezdenek. Igy indul az
eszmecsere az emberrdl, hogy tulajdonképpen egy szét sem kell szélnom, a jelenievok
azonnal elmondjak az ember legf6bb tulajdonsagait (PI.: hogy csodalatos, hogy szornyen
ellentmondasos, hogy isteni, hogy nem is isteni, hogy ellentétes jelzéparok tomegevel
illethetd, hogy napestig beszélhetiink réla és alig tudunk valami érdemlegeset mondani
vele, azaz 6nmagaval kapcsolatosan.) Ettél a ponttél kezdve pedig ,gyerekjatek” az em-
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bertanrdl beszélni, legaldbb is olyan értelemben, hogy nyitott fulekre talal a téma. (A to-
vabbképzéseken néha nehéz mederben tartani a beszeélgetést, mert a tanarok annyira
tele vannak panasszal, masutt annyira nincs alkalmuk elmondani az iskolaval kapcsola-
tos problémaikat, hogy ilyen alkalmakkal buvopatakkent tornek fel gondolataik.) El6szor
az embertan torténetét, céljait, jelenlegi helyzetét és tavlatait szoktam felvazolni sok-sok
idézettel, irodalmi és filozéfiai gondolattal alatamasztva, és irodalomjegyzékkel kiegeszit-
ve mondanddmat. Ezutan pedig 1-2 éraban olyasmirél szoktam beszélgetni a csoportok-
kal, amely témak fontos kiindulépontot jelentenek az embertan elinditasa esetén. Egy-
részt az onismeretrél és kapcsolatteremtésrdl, az ezzel kapcsolatos jatékokrdl, felada-
tokrél, melyek nélkul nem razodik 6ssze egy kiskozosseég. Masrészt a kreativitasrol es a
harméniarél-diszharmoniardl, mert ezért vagy azern, ezek néelkul sem képzelhetd el em-
bertandra. Gyakorta széba kerul a nyelv, a kommunikacio is a tovabbképzéseken, ezzel
kapcsolatosan a gyakorlé pedagégusoknak rengeteg tapasztalata, otlete van mindig.

Ugy gondolom, szukség van ezekre az alkalmakra, még akkor is, ha a tanarok csak
izelitot kaphatnak az embertan anyagabdl, annak lehetseges megvaldsitasi médjaibal.
Olyan talalkozast jelentenek szamukra ezek a delel6ttok, amikor kicsit maskent kell gon-
dolkodniuk, mint korabban. Igy kell gondolkodniuk, mint gyerekkorukban, amikor kivan-
csian racsodalkoztak mindenre, amikor mindent tudni szerettek volna a vilagrol, maguk-
réol, az Emberrdl...

Az én életemben az embertan azt jelenti, hogy megfogtam gyerekkori 6nmagam kezét,
és tobbé nem fogom elengedni. Régi magyartanarom, majd Kamaras Istvan és sok dia-
kom, akik hisznek az emberben, példaként alinak eléttem, mert 6k mutattak meg nekem,
hogy lehet masokat is magunkkal ragadni. Az embert (bnmagunkat) megismerni egyedul
nem lehet; csak masokkal elképzelhetd, csak masokkal j6, csak masokkal érdemes.
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A Fejer Lipot-matematikaverseny feladatai

A konyvben dr. Katz Sandor a kivalo matematikatanar teszi kézzé a Baranya
megyei Fejér Lipot-verseny feladatait, amelyeket 1987 dta 6 is allit 6ssze. A
versenyt eloszor 1962-ben rendezte meg a pécsi Nagy Lajos Gimnazium. Az
eloszoban olvasottak szerint dr. Poda Béla tanar ur volt a verseny elinditdja, s 6
adott nevet is neki.

Az egyfordulés verseny feladatainak megoldasara 3 éra all a lll. és |V. osztalyos ko-
zépiskolai tanulok rendelkezéseére, akik kulonbozé feladatsorokat kapnak. Az elsé 5-6
feladat a kitizé szandéka szerint felvételi szintl, mig az utolsok az egyéb matematika-
versenyekre is felkészithetnek. Mig az 1987. évi feladatsor 8 feladatbél all, addig a tobbi
7-7 feladatbol.

Szamomra az eqyik legszimpatikusabb feladat az 1987. év 8. feladata volt a |V. oszta-
lyosok szamara:

, A [0;1] intervallumon értelmezett f fuggvenyre teljesul, hogy f(0) = f(1) = 0 és minden
a,b € [0;1] esetén

a+b
2

Mutassuk meg, hogy az f(x) = 0 egyenletnek végtelen sok megoldasa van! Létezik-e
olyan, a feltételeknek megfeleld fluggveny, amely nullatol kulonb6zo éntékeket is felvesz?”

A szerzd dicséretes mdodon a feladatok egy részét maga készitette, ezenkivul kulfoldi
feladatokat forditott le és valogatott be a feladatsorokba. Példaul az 1993. év 7. feladata
a lll. osztalyosok szamara is valészintleg ilyen forditas.

,Mely x, y, z racionalis szamok esetén lesz az alabbi kifejezés ertéke racionalis?”

.\/ 1 i 1 :, 1

=E a2 (ZD0)

f( )<f(a)+f(b)

2

Ez a feladat megtalalhaté a Matematika v kole cimU orosz modszertani folyoiratban is,
3404. sorszam alatt. Megoldasa az 1990. 5. szam 49. oldalan olvashato.

J6 gondolat kulfoldi feladatok hasznalata, hiszen ezek elézetes ismeretének valoban
kisebb a valészinlisége, mintha régi magyar versenyfeladatokat elevenitenenk fel, bar
egyik-masik tanuléra ezek is a meglepetés erejével hatnak.

Osszesen 100 feladatot és ezek megoldasait taldltam a feladatgyujtemeényben. (Egy
feladatra tobb megoldast és néha megjegyzéseket is talalhatunk.)

A konyvet 268 Ft-ért volt szerencsém megvenni. Ugyhogy durvan 2 Ft 70 fillerbe egy
feladat a megoldassal egytt. Ha valaki tanulni szeretne a feladatokbdl, akkor ez az ar
kifizet6d6. (Persze a mai vilagban a tisztelt Olvasé nem lehet biztos benne, hogy ugyan-
ennyiért 6 is be tudja szerezni.)

Taléan egy-két oldalon érdemes lett volna a verseny nyerteseinek nevet, Iskolajukat,
tanaraikat megemliteni.

Orvendetes, hogy a magyar matematikai szakirodalom ezzel a hasznos feladatgy -
teménnyel szaporodott. Remélem, hogy a késébbi években is megjelenik majd e Fejér
Lip6t-verseny feladatainak Ujabb kétete dr. Katz Sandor tanar ur tollabol.

Katz Sandor: A Fejér Lipdt-matematikaverseny feladatai 1987-1993. Famulus Kiado a MARK-
KOMM KFT. tamogatasaval, 1994. 157 p.

CSETE LAJOS

91



SZEMLE

Az ld6z6 jatékok

Az olyan jatékokat, amelyben a jatékosok babukat mozgatnak egy tablan, nagyon
gyakran figurds jatekoknak nevezik. Ha azonban a figurakat (babukat) mint
kellekeket nézzik, ez a megkozelites nem helytalld. Sokkal helyesebben jarunk
el, ha ugy tekintjik ezeket a ,klizdelmeket”, mint olyan keétszemeélyes jatekokat,
amelyekben a jatszo felek teljes informacio birtokaban vannak, vagyis a jatekosok
minden pillanatban ugyanazzal a tudassal rendelkeznek. llyen jatek peldaul a
sakk, a ddma, a kulonfele uldozojatekok vagy a hindu pachisi. Egyebkéent ezek
kozott egyesek lefolyasa teljesen fuggetlen a veletlen szeszelyetol, igy sokszor
,gondolkodtato jatekoknak” nevezik 6ket (sakk, dama, malom stb.) Az ,uld6z6ja-
tek” kifejezést eloszor H.J.R. Murray (1) hasznalja, s azota ez a megnevezes
szamos szerzonél visszater. Ezekben olyan — ket jateékosra epitett — tablajatekokat
csoportosit, amelyekben az egyik fél sokkal tobb babuval rendelkezik, mint
jatékostarsa. A babukat a jatek soran nagy szamban vehetik le a tablarol a
jatekosok es kizarhatjak ezeket a tovabbi jatekbol, mig a tobbit (altalaban 1...4
kozott) meg lehet allitani. A jatek veget altalaban ezek a lepesek jelentik.

A jaték szimbolikaja

Az Uldozdjatékok szimbolikaja foldrajzi elhelyezkedés és korok szerint rendkivul eltérd
lehet. Mongoliaban példaul nagyon sokféle gondolkodtaté jaték él, amelyek mindegyikeé-
ben — Popova (2) szerint — szarvasokra kell vadaszni. A jaték deszkaba veésett, esetleg
talajra, illetve szovetre rajzolt tablakon zajlik. A babuk altalaban kavicsok vagy rogok. A
tabla jelképezhet foldrajzi helyet, vagy eqy szarvas testét, testrészeit. N. Bassanoff (3)
kiemeli, hogy a jatékosok altalaban egyidosek és azonos képességuek egymassal, egy-
forma képzésben részesulnek. Ezek a jatékok a mongolok életében fontos szerepet tol-
tenek be. Mechanizmusuk egyébként a mongol gazdasagi és tarsadalmi berendezke-
désbdl ered. Indiaban szamos ilyen tipusu jatekot talalunk, melyekben altalaban egy tigris
képeébe bujt allat harcol a kecskekkel vagy a birkakkal. Atablan nemcsak allatok kerulnek
szembe egymassal. Tibetben példaul létezik egy jatek, amelyben egy szerzetes a vizzel
harcol/kuzd (abaratnak az aradas el6l kell meneklulnie, kolostorban keresve menedeket).
Egyébirant ez a jatéktabla nagyon rokon a japan Juroku musahi tablaval. A masik jaték,
amelyet Tibet pasztorai jatszanak, két kiraly és négy szerzetes harcarol szol, ugyanugy
mukodik, mint a malaysiai Rimau-Rimau. Kinaban és Indiaban is ismert olyan valtozat,
ahol egy tabornok néz szembe katonakkal ill. lazaddkkal.

Boutin (4) megemliti, hogy Eurépaban gyakran aroka kapja azt a tisztet, hogy csirkéket
vagy libakat kergessen. Spanyolorszagban egy olyan valtozatot jatszanak, amelyben egy
nyulra kell lecsapniuk a vadaszoknak. A 19. szazadban a gyarmathaborukat kovetéen
az uldozojatékok uj szimbolikaja tint fel. Lényegében hasonld a francia Assaut jaték is,
amely Eurépa mas orszagaiban is ismert, s amely Szevasztopol elfoglalasahoz (1855)
vezethetd vissza. Az angolok az Asalto nevet adtak a jatéknak, majd az 1857-es szipoj-
lazadast kovetden atkeresztelték Tisztek €s szipojok névre. Ez a jaték veégul is vissza-
kapta az eredeti Asalto nevét. A mult szazad végén a francia valtozat mint Katonai jatek
tdnt fel, amelyben harom figura (a lovassag csapatai) harcol egy ellen (a hadtest ellen)
egy nagyon egyszeru halon (jatéktablan).

A jatékok felépitése és szerkezete

Ha csoportositani kivanjuk az Gldozéjatékokat, akkor célszer( ezeket struktura alapjan
megtenni. Valamennyi jaték aszimmetrikus mind a mechanizmusukat, mind az elérendé
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celt tekintve. Ezeket altalaban ugy jatsszak, hogy specidlis halé (graf) cstcsai kozétt to-
logatjak a’babukat. A graf egy része (az in. menedék) néha hozz(gférZ\etetlen azoglcl)gntfgl
(a tobbi babuval rendelkezé tabor) szamara. Példaul a Macska-eger jatékban nyilvanva-
I6an a ket macska kozul egyik sem Iéphet a menedékbe (az egérlyukba).

Az |. tablazatban 19 jaték legfontosabb jellemzéit, mig I1. tablazatban a jatéktablak gra-

fi!(us elrendezédeéset mutatjuk be. Az |. tablazatbdl (nagyon leegyszerisitett megkozeli-
tésben) arra kapunk valaszt, hogy:

a) mik a jaték kezdeti pozicidi (l. oszlop),
b) milyen a jaték mechanizmusa (lI. és IIl. oszlop),
c) milyen a végsé megoldas (IV. oszlop)?

|. oszlop

‘0( k alz a hely, amelyet a jatékos szabadon valaszthat, gyakran a kévetkezd pontosita-
sokkal:

— menedeékek (csak az ures csucsok és menedékek) engedélyezettek,

—vonalak : a 7 rendelkezésre allo csucs kézul mindossze 2 cslcson
helyezkedhetnek el a tamadok.

® O : az érintett babuk kotelezd helye.

P: a babuk egyesével helyezddnek at minden forduldnal.

Il. oszlop

A: eqy csucs athelyez6dése egy szomszedos csucsra.

X: tilos belépni a menedékbe. |

Y: csak akkor lehet mozogni, ha mar minden babu fel van allitva.
R: tilos a visszalépés.

C: tilos oldalra lépni.

lll. oszlop

S: ugrassal szerzett zsakmany, maradunk a harom, egy vonalban lévé csucson.

N: megengedett tobb elfoglalas.

O: kotelezd zsakmanyszerzés (kulonben elveszik az a babu, amelyiknek lepnie kellett
volna).

Z: tilos a zsakmanyszerzes.

|: zsakmanyszerzés benyomulassal. A 1ép6 babu belép a két figura kéze, egy harom
babubdl allé vonalat formalva.

P: zsakmany ellopasa. A rablé babuk befejezik a sort. Két ellenséges babu vette korul
a belépd babut, ez utébbi alakitotta ki a vonalat (a 1ép6 és egy masik azonos szinu).

IV. oszlop

E: az ellenséges babuk eltintetése.
|: az ellenséges babuk fogva tartasa.
O: a menedék elfoglalasa.
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Ssz | A jaték neve Orsza I I | 10 | IV.
T i AT ST TR T A e T a R 3 e ine
A hegy szarvasa Mongolia 2 szarvas & menedék A| S |E
20 vagy 22 vadasz | ¢ ures Al Z |1
A nagy szarvas Mongolia 8 szarvas o menedék | A | S | E
80 vadasz ¢ ures A Z | ]
Rimau-rimau Malaysia 2 tigris ) A JIESH IEE
22 ember 8O)+P ARl EZmin
4. | A hét leopard India 1 tigris ® AT [SESSIAE
jatéka partvidéke 7 leopard P AY| Z | 1
5. | A leopard tamoul [ India- 3 tigris ® Al S |E
jatéka DK-Ceylon 15 leopard P AZ IZ T
6. | A leopard jatéka | Ceylon 2 leopard P AZ NS UIRE
24 j0szag P AY| Z | 1
7. [ Juroku musahi Japan 1 tabornok 8) A eSS IHE
16 katona 16 katona O AX| Z | I
8. | A roka jatéka Franciaorszag |1 roka ¢ A | S |EI
12 tyak O AR | Z
9. [ A tignis jatéka India 2 tigris %) A |SN|E
20 kecske Ox5 Al Z |1
10. | Keresd a nyulat Spanyolorszag | 1 nyul @ A |[SN| E
12 ember ® Al Z [
11. [Indianok és nyulak |Uj-Mexik6 |1 indian @ A |SN| E
(ko-app-paw-na) 12 nyul ® Al Z I
12. | Musinaykahwha- | Eszak- 1 kiraly 9) A |SN| E
metowaywin Amerika 13 ember ® AIEZ |
13. | Roka és csirkék Franciaorszag |1 roka IS ures A | SN<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>