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Szakértoi rendszerek

HOLNAPY DEZSO - BIRI SALAH

A szamitégépek megjelenése forradalmasitotta a szamitas (kiszamitas) technika-
jat. Amit addig szabdlyok felhaszndldsdval gépiesen kellett elvegeznink, azt
gépekre bizhattuk. A kiszamitdsi szabdlyok szekvencidit, amelyek egyértelmden
eléindk a szamitds végrehajtdsdnak menetét, algoritmusoknak neveztik, és ez
képezte a programkészités alapjat.

Mi a szakértOi rendszer?

Amire algoritmus szerkeszthetd, az gépesithetd. Tudasunk, ismereteink hierarchiku-
sak. A tudas felett all az a tudas (ismeret), amely a tudasra vonatkozik (metatudas), s
ezen ismeret-hierarchia kibontasa intellektudlis igénye a kutatéknak. A szamitégépek
megjelenése utan megindult az algoritmusok szélesebb korének kidolgozasa, s e munka
rovidesen atlépte a numerikus problémak koreét.

Mintegy két és félezer éve, Arisztotelész 6ta tudjuk, hogy a kdvetkeztetési folyamatok
bizonyos részei algoritmikusan és formalisan (szintaxis szerint), vagyis a tartalom (sze-
mantika) ismerete nélkiil is végrehajthatok (arisztotelészi szillogizmusok). Mégis csupan
most débbeniink r4, hogy az algoritmusokkal mikodtetheté automataink, amelyeket ed-
dig szamitadsokra hasznaltunk, kovetkeztetések gépesitésére is alkalmasak.

A szakéntdi rendszerek (egyesek szakérté rendszereknek nevezik) az arisztotelészi
formalis logika (pontosabban fogalmazva az elsérendi predikatum kalkulus) felhaszna-
|dsaval kovetkeztetések automatizalt végrehajtasat végzik el egy diszciplina allitasaibdl
kiindulva, a diszciplindhoz tartozé feltételes allitasok (szabalyok, implikaciok) felhaszna-
lasaval.

A fejlddés utja

A termelés fejl6dése a numerikus kérdések megoldasat kivanta, s igy a szamitas, a
valés szamtest alkalmazésa, a muiveletek algoritmizalasa valt elsédlegessé, ma pedig
az ismeretek dzsungele kényszerit bennlinket arra, hogy ujra felfedezzik az Arisztote-
lész idejében mar algoritmizalt kovetkeztetési mechanizmusokat.

Geépek, algoritmusok, nyelvek és imperativ nyelvek

A Neumann-féle programvezérelt digitdlautomatak, a szamitégépek ugy mukodnek,
mint egy egyszerl 6sszeaddgép ,altaldnositasai’. Megmondjuk mit kell 6sszeadni (ope-
randusok), és leirjuk, hogy hogyan kell azt végrehajtani (operator). Gondoljunk 5 + 6-ra,
ami egyenld 11-gyel.

Bonyolultabb esetben, amit nyilvan a szamitégépekre bizunk, van egy input-adatso-
rozat, ez tartalmazza az operandusokat, van egy program, ami az operator funkciéjat tolti
be, s az eredmény egy output-adatsorozat lesz. (1. dbra)

Lényegében tehat semmi sem valtozik az 6sszeadashoz képest, csak tobb a szam, és
bonyolultabb a mivelet algoritmusa, de ez mit sem szamit, mert azt ugyis gépek végzik.

A programot, az algoritmusnak egy egyezményes jelekkel kédolt formajat azonban va-
Iak[nek el kell készitenie, le kell irnia. Ehhez nyelv kell, pontos nyelvtani szabalyokkal
(szintaxis). A Chomsky-féle nyelvtani leiras (1) alkalmas volt a mesterséges nyelvek, a
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programozasi nyelvek definidlasara, s
ez a matematikai nyelvészet fejl6dését
Is elésegitette visszahatasként.

Outupt < Input ) Az Un. imperativ programozdsi nyel-

adat- Program adat- vek a programozas, az operaciot vég-
struktura struktura rehajté algoritmusok kénnyl leirésat
szolgaltak. Az imperativ szé arra utal,
hogy e nyelvek egy mondata pl. a kovet-
1. dbra kezd:
A program fogalma a:=3b+1,
ami azt jelenti, hogy /egyen egyenlo
a a jobb oldalon szerepl$ kifejezés értékével. Az algoritmust leggyakrabban ilyen impe-
rativ nyelven irjak le.
Numerikus problémamegoldé algoritmusainkat ilyen tipusu nyelveken (FORTRAN, Al-
gol, Pascal, C, stb.) szoktak rogziteni, és kozoIni a szamitégépekkel.

Intelligencia, mesterséges intelligencia-nyelvek és applikativ nyelvek

Mint mar emlitettik, a numerikus algoritmus f616tt [évé nemnumerikus tudasunkat, is-
meretlunket is szeretnénk gépesiteni, ha lehet. EI&szor is soroljuk hierarchidba a problé-
mamegoldas szintjeit (2), és nevezzik el azokat Morris szemiotikai rendszerében hasz-
nalatos nevekkel (3).

A legalacsonyabb szinti problémakeze-
lés a szintaktikai (a formai, a ,helyesirasi”
szabalyok mértékéig rogzitett) probléma-
kezelés. Ekkor tudnunk kell, hogy MIT aka-
runk megoldani és HOGYAN. Ez algoritmikus
szintu problémamegoldast jelent. Minthogy
ez esetben az utolsé vesszdig mindent a fel-
adatmegoldénak kell elvégeznie, ezért szin-
taktikai szintd problémamegoldasnak is szo-
kas nevezni az ilyen megoldasokat.

A kovetkezd a szemantikai (a tartalom,
az értelem, a jelentés mértékéig rogzitett)
szint, amely a mesterséges intelligencia
szintd problémakezeléseknélfordul eld. Ek-

rosszul definialt
problcmam Idasu fzmt

pragmam \

nemalgoritmikus
problémamegoldasi szint

kor tudnunk kell azt, hogy MIT akarunk, :::: MIT HOBYAN
azonban nem kell algoritmust adni arra, ' "
hogy az eredményt HOGYAN kell elérni. Ez ritmlkusproblémamcgoldésl szint

a nemalgoritmikus problémamegoldas,
vagy mas néven a logikai szintld probléma-
megoldas szintje. Minthogy ez esetben
csak az elérendd célt kell megadni ahhoz,
hogy a feladat — egy intelligens rendszer
segitségével — megoldddjék, szemantikai
szintd megoldasnak is szoktak nevezni az ilyen problémamegoldasokat.

A legfelsd szint a pragmatikai (a jelek befogaddjanak, értelmezdjének képességeit is
figyelembe vevd) szint. Ebben az esetben mar azt sem kell pontosan tudnunk, hogy MIT
akarunk. Ott mar természetesen azt sem kell meghataroznunk, HOGYAN érhstjlk el a
megoldast. Ez az un. rosszul definialt problémamegoldas szintje. Ez esetben a cél sem
iIsmert, az is egy intelligens rendszerrel torténd parbeszéd soran alakul ki, s ezért szoktak
pragmatikai szintl problémamegoldasnak is nevezni az ilyen megoldasokat.

Amig algoritmikus problémakat kezeltink, a 2. dbra legbelsébb korében jartunk. Az un.
mesterséges intelligencia programok a masodik szintbe, a szemantikai szintbe tartoznak.

Az intelligencia fogalmanak hasznalataval azonban vigyaznunk kell (4). Tobbnyire ui.
masra gondolunk, amikor human intelligenciarél beszéliink, és mésra amikor gépi intel-
ligenciarél van sz6. Az utébbiba az intuiciét is igénylé kovetkeztetési lancok termé-
szetesen nem tartoznak bele.

o MIT HOGYAN

2. abra
A problémamegoldas szintjei
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Az un. applikativ programozdsi nyelvek dllapotok leirdsara szolgalnak. Az applikativ
nyelvek jellegzetes utasitasa relacié formaju. Pl.:

kGzet*granit, mélységi, kvarc, kalifoldpat), ami azt jelenti, hogy k6zet nevi relacio all
fenn a grénit, mélységi stb. fogalmak kozétt. A fenti reléciét egy allitasnak, allitmanynak,
idegen széval predikdtumnak is nevezhetjik. A klasszikus elsérendd logikaban megfo-
galmazhaté igazsagok leirdséra tobbnyire az applikativ.nyelveket hasznaljak.

A nemnumerikus problémak leirasat a fenti tipusu nyelveken (PROLOG stb.) szoktak

régziteni, és kozolni a szamitégéppel.

A formalis logika

A formdlis logikaban igazsagértékkel rendelkezé premisszakbdl (allitasokbdl) dgy ju-
tunk egy konkluziéra, hogy kézben az éllitdsok tartalmat nem vizsgaljuk. A leggyakrabban
alkalmazott kovetkeztetési szabaly az in. modus ponens (tételezé mdd, levalasztasi sza-
baly), amely a kovetkezéket mondja ki:

{pg,p}—aq, | | .

ahol p és q dllitdsok, a { } pedig a premisszak halmazanak a jelélésére szolgal.
Jelentése pedig a kovetkezd: ha p akkor q feltételes allitas (implikacid) fennallasabdl
és p, Un. el6tag igaz voltabdl kovetkezik, hogy az implikacié utétagja, a q allitas is
igaz. (5)

Kozérthetd példaval:

{ha ,esik az esd” akkor ,vizes a jarda’,
,esik az esd”}

,vizes a jarda’.

A formalis kovetkeztetések leggyakrabban alkalmazott kovetkeztetési szabalya a fentebb
részletezett modus ponens, és ez az alapja a szakérndi rendszerek mikoédésének is.

Gépi kdvetkeztetés, szakértdi rendszer

Az alapvetd allitdsok (axiémak) igazsagértékeibdl, a feltételes allitasok (levezetési
szabdlyok) segitségével az igy definialt tér 6sszes éllitasa, ill. annak igazsagértéke leve-
zethet6. Ha minden allitdsnak egy pontot, a szabalyok alapjan pedig a premisszakbdl a
konkluzidba iranyitott éleket fektetlink, egy grafot kapunk, amelyet keresési térnek neve-
zunk (3. dbra).

0° C alatt a homeérséklet esik azesd esik a ho

T

csapadek hullik ha
esik az esd vagy

vagy esik a ho

csapadek hullik

vizes a jarda ha
csapadek hullik

vizes a |arda

sikos a jarda ha
0° C alatt a hdmerseklet

es s %
es vizes a jarda

sikos a jarda

3. dbra
Keresési ter
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A kereseési tér az el6bbiekben részletezett médon elére mend kovetkeztetéssel felépit-
hetd, teljes egészében explicitté tehetd. Legtobbszor azonban nem dolgozzuk ki a teljes
keresési teret. Amikor egy allitas igazsagat bizonyitani akarjuk, keresiink egy szabalyt,
amelynek konkluzi6 részében a bizonyitandé allitas van (lehet tobb ilyen szabaly is), és
ezzel visszavezettuk a problémat a premisszak igazsagértékének a meghatéarozasara.
E mudvelet ismétlésével, explicitté téve a keresési tér egy részét, eljutunk az axiémakig
(szakertdi rendszerek esetében ezek igazsagéntékére a rendszer rékérdez), és azok
igazsagértékeinek ismeretében elére haladd kovetkeztetéssel mar minden kézbensd al-
litdshoz igazsageértéket rendelhetink. lly médon kiindulé allitdsunk is igazolédik, vagy
megallapithaté réla, hogy a keresési tér alapjan az allitas igazsaga nem bizonyithaté.

A fent emlitett eljaras az automatikus tételbizonyitas végrehajtasmddja. A szakértdi

rendszerek kovetkeztetd gépe (kovetkezteté mechanizmusa) is az automatikus tételbi-
zonyitas elvéen mukodik.

Keretrendszerek és példak

A softverfejleszték a szakértdi rendszer kifejlesztéséhez is segitséget akartak nyujtani.
A szakéndi rendszerek kulonb6zé tipusaihoz olyan felhasznalébarat, un. keretrendsze-
reket készitettek, amelyek sem a matematikai logika mély ismeretét, sem az applikativ
programozasi nyelvek ismeretét nem igénylik, mégis lehetévé teszik szakértdi rend-
szerek egyszeru eszkozokkel torténd létrehozasat.

A szakértdi rendszerek leggyakrabban alkalmazott tipusara, a ,szabalyalapu szakertdi
keretrendszerek” alkalmazasara, a kovetkezékben mutatunk be néhany példat.

Esik az eso

Az algoritmus szintl problémamegoldasoknal a gép a feladat megoldasara vonatkozé
tervet (algoritmust, programot) készen kapja. A nemalgoritmikus szintl problémamegol-
das esetén a megoldas terve, algoritmusa a megoldas soran alakul ki (6). Kerdés, hogy
mi médon gépesithetjuk az utébbi feladatmegoldast?

Vegylk szemugyre a 3. dbra szerinti példat, és vizsgaljuk meg az abran vazolt keresési
tér segitségével, hogy igaz-e az az allitas, hogy ,sikos a jarda”.

A keresési teret az axiomak, az allitasok és a szabalyok alkotjak. Az axiomak, a kere-
sési graf azon alaptudast reprezentalé csomopontjai, amelyekbe nincs befuté él. Igaz-
sagénékei klilsé, a matematikai apparatustol fuggetlen dontések eredményei. A keresési
tér tobbi csomopontjanak igazsagértéke a fentiekbdl levezethets. Az emlitett csomopon-
tok allitasokat képviselnek. A szabalyok, feltételes utasitasok, ill. implikaciok a befuto elek
altal képviselt premisszak igazsagértékeitdl figgden a kérdéses csoméponthoz tartozo
allitas igazsagérntékét adjak meg.

A ,sikos ajarda” kijelentés igazsagértékének eldontéséhez meg kell vizsgalnunk, hogy
a ,0°C alatt a hémérséklet” igaz-e? Ez utdbbi, tény kérdés, ki kell nézni az ablakon és
megadni az allitas igazsagértékét. A dontéshez szilkséges meég a ,vizes a jarda” allitas
igazsagértéke is. A dontés azonban a ,csapadék hull” igazsagéréke, az pedig az ,esik
az esd”, ill. az ,esik a hd” igazsagértéke alapjan, szabalyok segitségével hatarozhato
meg. Az utébbiak igazsagértékét a tények hatarozzak meg. A dontéssorozat végrehaj-
tdsa ezutan meghozza a megoldast.

Hus van ebéedre, mit igyunk?

A cimbeli feladat esetében egy nemnumerikus problémamegoldassal allunk szemben.
Tudjuk, hogy hus van ebédre, de nem tudjuk, milyen italt illik hozza felszolgalni.
Amennyiben a megoldast egy intelligens rendszertdl varjuk, az étel-ital egymashoz ren-
delésre vonatkozé tudasunkat a 3. dbrahoz hasonléan egy keresési grafba kell rendez-
nink. E mivelet az elébbi példanal bonyolultabb, ugyanis altalanos érvényud reduktorok
is szerepelnek a térben, amit a szokasos graffal bemutatni nem lehet.
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A 4. dbra szerinti keresési térben a dontés a tényallitasok bekérése utan peldaul a ko-
vetkezé mddon johet létre:

mi a féétel?

— hus?

— hal?

— szarnyas? valasz: hus.

a hus borjuhus? valasz: igen.

az ételhez kell sz6sz? valasz: igen.

milyen szészt akar hozza?

— fUszereset?
— krémeset?
— édeset?
— paradicsomosat? valasz....
0 0 Qs Qs Qs " Qy Qs Qs
hes ' turkey | has-veal | maun componant 7| ANY|prefer. body prefer. color | prefer. sweelness Sawce tastiress
yes o | yes wo .,,, no [meat fish povitry| X . lzm m':«ﬂ\f;\\ u.d u»;u 4'.\4 mﬂ:w a-;«sfvx., o?accm?&k*-wa:m,
o N 1T AN h r
el [ A N J S
d és feature=spiciness
akkor

,\ |

ff.- Al ; wine=gewuerztraminer
K\/[ // ;7?& £
pRlEEiE =

e

A X V \ ‘/% an?’ S %}\ adatbazis:
\ A & WINE(red, medium, medium)=gamay
/

/ ‘ 1 I 7 = rs v P
/ [ 1/1 / 1 7// 3}) ¢ y WINE(red, medium, sweet)=gamay
3 |

——

WINE(white, light dry)=chablis

/
L__ﬂ%r_\ / L // 7/// o T WINE(white, medium, dry)=sauvignon blanc
/ e, o WINE(white,medium,dry)=chardonna
£\ / ] [/J'/z / — WlNE(:hill::\‘cdi':Qerdlun::)l:-c(l,;rdznnay

] \ = . y
// \ ) L~ L e WINE(white, full dry)=chardonnay
/4 7 o S // WINE(white, full, medium)=chardonnay
vV &z . 7 o J WINE(white light dry)=soave
light medwm full red whu dry medsum Sweet fealure cspiiness wlm(wh“c-hsh'-nwdmm)éso"“t
WITE(white, light sweet)=ricsling
best-body DEN-Col0 besi-oweeineso WITE(white,medium, medium)=nesling
WITE(white, light, medium)=riesling
best-X=V WITE(white,medium, sweet)=ricsling
X:-body best-X =ismerctlen és WITE(white, light, medium)=chenin blanc
~color preferred-X=V WITE(white,light sweet)=chenin blanc
-SWectacss WINE(red,light, ANY)=valpolicella
WINE(red, ANY dry)=cabcrnct sauvignon
akkor r(c:c;r:;::;xdod-X*V akkor recommended-X=V WINE(red, ANY  dry)=zinfandcl
- WINE(red, ANY,medium)=cabernet sauvignon
best-X= | WINE(red, ANY ,medium)=zinfandel
Slsmcr;l en & ha recommended-color =Cés WINE(red, medium, medium)=pinot noir
V- sr; crred-X=ismeretlen és recommended-body =B és WINE(red, ful, ANY)=burgundy
cfault-X=V recommended-sweetnwss=S
akkor @ recommended-X=V
akkor @ WINE=W
4. abra

Az italrendelés keresési tere

A véalaszok alapjan az intelligens rendszer eldonti, hogy milyen legyen a bor szine, tes-
tessége, édessége stb. A dontést, mint az el6z6 példabdl is lehetett latni, szabalyok alap-
jr.":in ho;.za meg a rendszer. A dontéshez felhasznalt szabalyok példaul a kovetkezdk le-

etnek:

HA az ételhez kell sz6sz = igen,

ES milyen sz6szt akar hozza = flszereset,

AKKOR a testesség = telt.

HA mi a féétel = hus,

ES a hus borjuhus = igen, AKKOR a szin = voros.

HA az ételhez kell sz6sz = igen,

ES milyen szészt akar hozza = édeset, AKKOR az édesséqg = édes,

VAGY az édesség = kdzepes.

Nyilvanvaléan alkothatdk olyan szabélyok, hogy ha valaki a voréset szereti, akkor min-
denkeppen voréset rendel az ételekhez, vagy elsésorban ezt rendeli hozza. Az M1 jell
szakertdi keretrendszerben megirt 4. dbra szerinti szakéntdi rendszer valéban a fenti pri-
oritasokat is figyelembe veszi a szabdlyb4zisdban. A hozzdrendeléseket minden lehet-
séges modon kiolvashatjuk a 4. dbra keresési terének gréfjaibdl.

A fent bemutatott példabél azt is lathatjuk, hogy egy igen egyszer( probléma esetén,
egy igen vilagos koncepcié szerint kialakitott szakértéi rendszer mennyire attekinthetet-
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lenng, és gep nelkul mennyire kezelhetetlenné tud valni. E rendszer tudasbazisaban pe-
dig csak mintegy 40 allitas és kevesebb mint 20 szabaly van feldolgozva, mégis alig ko-
vethetd!

Nemnumerikus problemak megolddasa a miszaki €letben

Szakértdi rendszereket a miszaki életben is hasznalunk (vagy ha szerényebbek va-
gyunk, azt kell mondanunk, hogy szeretnénk hasznalni). Kisérleteinkbél egyet példaként
itt is bemutatunk. E feladatban a bizonyitandé, hogy a ,jé| szerkesztett vasbeton gerenda”
allitas igaz. Vegyuk szemugyre az 5. dbrat, amelynek keresési teret jelentd grafjabél a
kOvetkezGket olvashatjuk ki (az dbran az dllitdsok sorszamozva vannak, a szabalyok sor-
szama pedig egy R betih6z kapcsolddik):

o . R1 ha 1 akkor 19| 1 12 ( :
Jomagas p | + hy12omm ( magassaq vizsg)
//,/"‘4"

f [R2 ha2és3akkor2glj b 8omm
JO beton ey ho19és2o e akkor 311%2 (szélesseq viesq)
méred JO S2élesseq  gs b< An

-

R3 ha 4 akkor 24 4 Aoy 200CnT (terilet vIZs9.)

J'é 1ervle

{0 vas mennyi sea 321R4 ha Sakkor 22 3 As ) 0,003.Ap (vasmennyi seq
/ vizsgalafa)
/ jo beton es B a6 akkor?23 Cydmax (be*onfedés vIZsG)
/ R16 R 1o foacel betet 3(Rp haZakkor2dl  § d %8 mm (féacel betet yizsq )
ha 31 e, |R1hha 22 és23 és24é530 ,
es 32 | las elren- akkor 32 . _|R7 ha8és3akkor2s| 3 t, 7dmax
/és 23 dezes \ eqysor cle = il 9 &gy sor
a/l ‘ 1, 85 t27 2omm VIZ5Q
es akkor . K’;;Z; Rﬂhadéseésm?‘ 4
jol szerkestt 3 vasa la 3o _(R1Z ha 25 vagy| 2 4 €511 akkor 26 2447 dmax "
RSB eleg T 26 vagy2Fakkor| ¥ Sf Sor
* \ 30 “ 759
\ | ST ty20mm
\ +4R9 haB8es9es
harom sor ~S&1065 112512 | 843734, (Sveret A
\ e/e,q 3 vagy 13QKKOY—‘ 37 2. (5betét) Mronzsg
NS X % 14 ) 5.6 (4betet) AR
\
: R10 ha 14 és15| 4 dw > d/y g
jokengyel %] akkor2g L 4 kenqtje( atmero
e _——meret €6 —— 84,5 5mm uzsqalata
5 R15 ha 28 és 29 akk Rt ha 16és17és|
—] akKkor 33 \ S téh
Jo kencyset L—K“\\ 48 (}‘K;Eo,.;g Ken(;qe.lek
o a kel'\()\je e‘-q :Q’ tK $45Db K('Dlt\ \dV.

s NIZSq.

KoztL tav @ txgl\oomm

5. abra
Gerendavasalas szakertol rendszere

HA j6 betonméret = igaz,

ES j6 vaselrendezés = igaz,

ES j6 kengyel = igaz,

AKKOR jol szerkesztett vasbeton gerenda = igaz.

HA j6 magassag = igaz,

ES j6 szélesség = igaz,

ES j6 terulet = igaz,

AKKOR j6 betonméret = igaz.

HA h >= 120 mm,

AKKOR j6 magassag = igaz.

HA b >= 80 mm,

ES b <= 4*h,

AKKOR |6 szélesség = igaz.

HA Ap >= 200 cm2,

AKKOR j6 terllet = igaz.

Ugyanigy jarunk el az elsé szabdly tobbi premisszéjanak az igazolasaval is (5. dbra).
Ha mindharom premisszaként felsorolt allitas igaznak bizonyul, akkor a ,jé| szerkesztett
vasbeton gerenda” allitas igazsagértéke igaz lesz.
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Szakértdi rendszerekkel kapcsolatos problemak

Mai ismereteink, amelyeket szavakkal irunk le, el6készitetlenek arra, hogy azokat au-
tomatizalt problémamegoldas céljara felhasznaljuk. A kdvetkezékben néhany nehezsé-
get mutatunk be a figyelem felkeltésének szandékaval (tudasunk, ismeretink csak az
alantiak megszivlelése esetén lehet alkalmas egy szakértdi tudasbazis kialakitasara):

— Szakkonyveink altaldban hézagos tudast tartalmaznak, aminek ,megértésehez” spe-
cialis szaktudas szlkséges. Ez természetesnek latszik, azonban a szakért6i rendszerek
szamara ezt az un. szaktudast explicit médon sziukséges megfogalmazni. E nélkdl ui.
megszakad a kovetkeztetési lanc, nem teljes az ismeret, tehat nem automatizalhaté a
kovetkeztetés.

— Vannak trividlis ismereteink a vilagrél, amelyeket emberi dontéseink soran nem fo-
galmazunk meg explicit allitasok formajaban, dontési kovetkeztetéseinkben megis sze-
repuk van. E trividlis tudas és ismeret hianya szintén megszakitja a gépi kovetkeztetés
folyamatat.

— Sok esetben aszebb stilus kedvéért szinonimakat (két név, egy jelentés) hasznalunk.
Ezeket azonban a szakértéi rendszer egymastol fuggetlen fogalmakként kezeli a kovet-
keztetés soran. llyen esetben az ismeret 6sszefiggdsége (koherenciaja) is megszinhet.

— Szovegeinkben észrevétien homonimak (két jelentés, egy név) huzédnak meg. A
szakembereket ezek nem zavarjak, észre sem veszik, és emberi feldolgozas eseten te-
ves kovetkeztetéseket sem eredményeznek. Gépi feldolgozasnal azonban kovetkezte-
tési hurkot képeznek, amelyeket feltétlendl ki kell kiszébaolnunk.

— A szakért6i rendszerbe helyezendd tudas fogalomrendszeréhez, nomenklaturajahoz
tezauruszt kell szerkeszteni. A tezaurusz megléte ahhoz is szukséges, hogy egy gyujto-
fogalomra vonatkoz¢ allitas minden benne foglalt fogalomra érvényesitheté legyen.

— A rosszul strukturalt ismeret kovetkeztetési ciklusokat tartalmazhat. Kovetkeztetesi
ciklus akkor keletkezik, amikor egy allitas igazsagértékének meghatarozasahoz olyan
szabalyt is felhasznalunk, amely premisszaként tartalmazza a bizonyitandé allitast. A ko-
vetkeztetési ciklusok kikiszObolésében a tezaurusz elkeszitése segithet.

— Oriasi probléma, hogy szakkdonyveink mondatai nem o6nallé igazsagok. Implicit mo-
don tudomasul kell vennunk azt a szekvencialitast, amelyet a leiras kdvet (amit mar le-
itunk, azt mar tudni kell). A fejezetcimek strukturaljak a szoveget, és igy a cim hatasko-
rében |évé minden mondatba bele kell érteni a cimben foglaltakat. Természetesen a fen-
tieket ugy kell értelmezni, hogy a cimhierarchia egy egymasba skatulyazott cimhataskort
definial. Lehet, hogy egy cimben szerepld fogalom a fejezet eqyik mondataban sem sze-
repel, mégis minden mondatahoz hozza kell érteni.

— Zavar szarmazhat abbdl, is hogy a fogalmak jelentése fligg a kornyezettdl. Emberi
kovetkeztetések esetén ilyenkor sincs probléma, mert hallgatélagos igazsagok iktatod-
nak be a premisszak mellé, és a kovetkeztetés helyes lesz.

Perspektivak: az 5. szamitogep-generacio

Tulsagosan hozzaszoktunk ahhoz, hogy a szamitégépeket szamolasok elvégzésére
hasznaljuk. A programvezérelt digitdlautomatak, amelyekett természetesen szamitasra
Is lehet hasznalni, nemnumerikus informacidk kezelésére is képesek.

A nemnumerikus infomacidkezelés keretein belul — mint dolgozatunkbdl is kitiinhetett
— szamitogépeinkkel a klasszikus elsérendi (arisztotelészi) logika formalis alkalmaza-
saval automatikus tételbizonyitast is végeztethetiink. Az automatikus tételbizonyités pe-
dig a szakértéi rendszerek alkalmazasanak az alapja.

Japanban napjainkban készul az 5. generaciés projekt, amely olyan automatak el5al-
litasat is tervezi, amelyeknek a vezérlési mechanizmusa rekurziv. Ezek az Uj automatak
(szamitogépek) driasi kapacitdssal rendelkeznek, gyors mikodéslek, és egyik ,legegy-
szerlbb nyelvik” egy logikai alapu, allapotleird, un. applikativ nyelv (valészinlleg a PRO-
LOG) lesz. Addigra, amikorra ezek a berendezések megjelennek a piacon, formalizalhaté

dontéseinket meg kell egzaktul fogalmaznunk, mert a technikai lehetéségeket csak ily
maédon tudjuk majd kiaknazni.
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A helyi iskolakinalat
és az dnkormanyzatok

LISKO ILONA

A rendszervaéltdst kovets években végzett szocioldgiai vizsgalataink (1) keretében
alkalmunk nyilt tajékozodni az iskolak és az ket fenntarto énkormanyzatok
viszonyardl. Az dj fenntartokrol kordntsem volt eqgyértelmien kedvezé az iskolak
itélete.

Az 1992/93-ban megkérdezett szakmai iskolak igazgatdinak pl. csak egy viszonylag
kis csoportja nyilatkozott (igy, hogy tapasztalatai szerint az énkormanyzati valasztasok
utan javult az iskolak helyi iranyitasa.

vildgbanki szakmunkasképz6
N % N %
nincs valasz 6 10,0 3 3,3
nem valtozott 15 25,0 27 30,0

romlott 20,0 24 26,7
semleges 31,7 19 21,1

13,3 17 18,9 |
_100,0 190 s sl 100,055 1]

1.tablazat
Hogyan vadltozott a helyi irdnyitds az énkormanyzati valasztdsok ota az iskolaigazgatok szennt

A viszonylag kedvezétlen valaszokra valészinlleg az a magyarazat, hogy az 6nkor-
manyzati iskolafenntartas elsé négy éve mind az 6nkormanyzatok, mind az iskolak sza-
mara feszlltségekkel és konfliktusokkal terhes ,tanuléidének” bizonyult. A konfliktusok
forrasait a legtobb esetben a kovetkezdk jelentették:

Az onkormanyzatok felkészuletlensége

1990-ben az énkormanyzatok nagy része azzal a politikai ambicioval kezdte el muko-
dését, hogy atszervezte a hivatalokat, és ennek soran politikai ,nagytakaritast” csinal,
vagyis igyekezett megszabadulni azoktdl a tandcsi hivatalnokoktél, akikben korabbi ka-
dereket sejtett. A rendszervaltds hevében kevés dnkormanyzati vezeté szamolt azzal,
hogy a politikai elkotelezettséggel egytt a szakértelem is a hivatalokon kivilre keril. Az
elsd idészakban ugyanis a valasztott 6nkormanyzati tisztségviselSk (akik az esetek tobb-
ségében maguk is mindenféle kdzigazgatasi tapasztalat nélkuli ,civilek” voltak) még nem
Igazan tudtak felmérni, mit jelent, ha telepulésik hivatalaban egyetlen olyan ember sem
marad, aki pl. ismeri az oktatas helyi sajatossagait, az intézmények vezetdit és egyaltalan
magukat az intézményeket. Részben ennek a radikalis hatalomvaltasnak volt koszénhe-
t6, hogy az uj 6nkormanyzatok tanuldideje hosszura nyult, hiszen j6 idbe tellett, mig az
uj tisztségviselSk és hivatalnokok elsajatitottak az irdnyitashoz sziikséges ismereteket.
Nem egy dnkormanyzatban el6fordult, hogy egy-egy ,tanacsi” id6kbSl megmaradt okta-
taslgyitisztviseld (aki kordbban politikailag nem kompromittaita magat tulsagosan) a ma-
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sodik vonalbdél nélkulézhetetlen kulcsfigurava lépett eld, hiszen egyedul 6 volt birtokaban
azoknak az oktatasra vonatkoz6 ismereteknek amelyek csak hosszu évek alatt sajatit-
hatok el, de amelyek nélkul egy-egy telepilés intézményrendszere nem iranyithaté.

Eppen ezért az az elképzelés, hogy a frissen megvalasztott 6nkormanyzatok a korab-
bitdl eltérd, atgondoltabb és a lakossag differencialt igényeit szinvonalasabban kielégité
iskolakinalatot fognak biztositani (ahogyan azt a politikai partok a valasztasok el6tt igér-
ték) az onkormanyzatok regnalasanak elsé két évében a legtobb telepulésen vagyalom
maradt. Az 6nkormanyzatok tobbségére az volt jellemzd, hogy sem a telepulésiikén meg-
nyilvanulé igényeket nem ismerték sem az ott mikodd intézményeket, igy nem volt le-
hetéség |farra sem, hogy ezeknek megfelel5 telepllési szintl oktatasi programokat keé-
szitsenek.

——————

vilaggbanki szakmunkasképz6

N % N %
nincs valasz 12 20,0 8 8,9 |
nem értenek hozz 5 8,3 13 14,4 |
tapasztalatianok 9 15,0 24 28,7 =+ |
atlagosak 13 21,7 22 24,4 |
hozz&éndk 8 13,3 14 15,6 '

nem tudja megitéini 13 21,7 9 10,0
60 10070 S e 00 50 3 |1 000N |

2. tablazat

A fenntartok alkalmassaga az iskolairanyitasdra az igazgatok szerint

Ez a helyzet azt eredményezte, hogy a ciklus elsé felében a legtébb telepulésen szak-
értelmik korlatait belatva az 6nkormanyzatok nem széltak bele a helyi oktatasi kinalat
alakulasaba, vagyis lényegében az iskolak vezetdin és tantestiletein mulott, hogy milyen
iranyban fejlesztették vagy alakitottak at iskolaikat. Csak az utébbi két évben volt tapasz-
talhatd, hogy az ismeretek és a szakértelem gyarapodasaval egyenes aranyban egyre
tobb dnkormanyzat prébalta a kezébe venni a helyi iskolakinalat alakitasat, de jonéhany
esetben ekkor mar késé volt, mivel az intézmények szintjérdl olyan folyamatok indultak
el (pl. gimnaziumi szerkezetvaltas), amelyek visszafordithatatlannak bizonyultak.

specialis szerkezetvalto
az o0sszes iskola - az osszes iskola
%-aban %-aban
N= 153 N=70

finanszirozas 60,8 54 3

iIskolaszerkezet 23,5 55,7
igazgatokinevezés 37,3 44 3
az iskolak szakmai profilja 24,2 11,4
szemelyi ugyek 3,3 2,9
| szakmai kérdések 3,3 i 8,6

3. tablézat
Mirdl vannak hatdrozott elképzelései a fenntartonak az iskolaigazgatok szerint

A szabalyozas bizonytalansaga

1990-ben az Uj 6nkormanyzatok megvalasztasanak idején az 6nkormanyzatok muko-
dését szabdlyoz6 Uj torvények nagy része még hianyzott, de a régi szabalyozas mar nem
volt alkalmazhaté. Az Uj 6nkormanyzati tisztségviseldk és hivatalnokok ,tanuléideje” nem-
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csak azért nyult a kivanatosnal hosszabbra, mert nem volt kézigatasi tapasztalatuk, ha-
nem azért is, mert a jogszabdlyokat illetéen szinte folyamatos tanulasra kényszerultek.
Az dnkormanyzati oktatasiranyitas elsé ciklusaban leglabb 6t olyan torvény szuletett (2),
amely kisebb-nagyobb mértékben érintette az oktatasiranyitas mindennapos gyakorlatat.
Mivel az oktatasi intézmények mikodését részletesen szabalyozé kézoktatasi torvény
elkészitése kiulondsen elhizddott és csak az dnkormanyzati ciklus utolsé évében lépett
életbe, a tapasztalatlan és az oktatasiranyitasban ,kezdé” onkormanyzatoknak lényegé-
ben atmeneti torvényhidnyos” kornyezetben kellett kialakitaniuk intézményfenntartoéi

gyakorlatukat.

A szabalyozas hibai

Miutdn nemcsak az 6nkormanyzatok voltak ,kezdék” az oktatasiranyitasban, hanem
sajat feladataikat illetéen a torvényhozék sem rendelkeztek sokkal tobb tapasztalattal,
az Ujonnan megszuletett torvények sem lettek hibatlanok. Amellett, hogy szamos olyan
rendelkezést tartalmaztak, amelyek ellentmondtak egy masik, ugyancsak az 6nkormany-
zatok tevékenységét szabalyozé torvényi eldirasnak (maig sem sikerult elérni az oktatast
érintd torvények osszehangolasat), jonéhany olyan térvényi eldiras is szuletett, amely
ahelyett, hogy pozitiv valtozasokat hozott volna, ujabb konfliktusok forrasa lett, nehezi-
tette, s6t ellehetetlenitette a megfeleld oktatasikinalat kialakitasat, ill. az 6nkormanyzatok
és az altaluk fenntartott intézmények egyuttmuikodeseét.

Az egyik ilyen torvényi eléiras az volt (6nkormanyzati térvény), amely a kézépfoku ok-
tatasi intézmények fenntartasat és mikodtetését (megnyirbalva a févaros és a megyék
korabbi intézményfenntartéi jogositvanyait) helyi hataskérbe utalta.

szakmunkas- |

szerkezetvalté vilagbanki képz6

N % N % N %
nincs valasz 2 3,3 4 4,4
84

helyi dnkor- 86,7
manyzat

megyei énkor-
manyzat

8,3

egyeb . ' 1,7

4. tablazat
Az iskola jelenlegi fenntartoja

Ennek kévetkeztében szamos esetben 4llt elé olyan helyzet, hogy 30-40 ezer f6s kis-
varosok voltak kénytelenek fenntartani 500-600 fés szakképzd iskolédkat, amelyeknek ta-
nuldi 80-90%-ban a régié, sét az orszag legkilonbozébb teleplléseirdl érkeztek. Az ilyen
tipusu iskolak fenntartasa (pl. szakmai programjaik elbiraldsa) nyilvanvaléan meghaladta
a helyi onkormanyzatok tisztviseléinek szakmai kompetenciajat. Sem arra nem voltak ké-
pesek, hogy ezeknek az iskolédknak a fejlesztésébe érdemben beleszéljanak (hiszen he-
lyi onkormanyzatok lévén nem ismerhették a megye vagy a régié6 munkapiaci igényeit,
ll. az ott laké szUl8k iskolaztatasi igényeit), sem arra, hogy ilyen kérdésekben j6 donté-
seket hozzanak. Igy fordulhatott el6, hogy szomszédos varosok iskolai inditottak énkor-
manyzati hozzéjarulassal ugyanabban a szakméban egymassal versengve szakkép-
zést, vagy hogy szomszédos kisvarosok iskoldi alltak at egymast kdvetve dnkormanyzati

tamogatassal a 6 vagy a 8 osztélyos gimnaziumi oktatdsra, messze tulbecstilve az elit-
oktatast igényld szllék szamét.
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dsszes gimnazium

szerkezetvaltod

az 6sszes

N

%-aban

Baranya

17

11,8

| Bacs-Kiskun

15

60,0

| Békes

18

38,9

Borsod

23

60,9

Csongrad

18

27,8

| Fejér

14

42,9

Gyor

13

46,2

Hajdu

18

33,3

Heves

12

50,0

| Jasz-Nagykun

21

57,1

Komarom

12

50,0

Négrad

6

50,0

Pest

25

60,0

| Somogy

13

30,8

18

44,4

| Szabolcs
| Tolna

10

50,0

| Vas

50,0

| Veszprem

30,8

| Zala

22,2

| Budapest

23,3

| Osszesen

38,6

5. tabldzat

A szerkezetvalto gimndziumok ardnya megyenkent
(az MKM 1994-es adatai szennt)

|lgazan vélsagosra azonban akkor fordult a kis Gnkormanyzatok és a nagy kézeépiskolak
kozotti viszony, amikor kiderllt, hogy a kozponti kéltségvetésbdl szarmazo oktatasi fejk-
véta évrdl évre kisebb hanyadat biztositja az oktatasi intézmények mikodtetési koltségeinek,
vagyis az dnkormanyzatok egyre nagyobb részt kénytelenek vallaini az iskolak mukaodtete-
sébdl sajat bevételeik terhére. A kisebb és szegényebb 6nkormanyzatok a nagyobb és dra-
gabban mikodd, vagy éppen felujitasra szorulé iskolak esetében erre mar képtelenek voltak,
egyre terhesebbé valt szamukra az iskolafenntartéi szerepkér, és egyre tobben voltak kény-
telenek lemondani a rajuk ruhazott, de erejiket meghaladé feladatrél.

Ehhez hasonléan terhes, sok konfliktust eléidézd, az egyuttélést nehezitd, és eseten-
ként végrehajthatatlan feladatokat rétt az uj 6nkormanyzatokra az egyhazak karpétlasara
vonatkozo torvényi szabalyozas. Mint koztudott, az 1991-ben elfogadott egyhazi kartala-
nitasitorvény arrél rendelkezik, hogy az 6nkormanyzatok kételesek az 1949 elétt egyhazi
tulajdonban volt éplileteket visszaszolgaltatni, amennyiben erre az egyhazak igényt tar-
tanak. Az egyhazi visszaigénylések igen jelentés mértékben érintették az iskolaépulete-

ket (f6ként a varosi gimnaziumokat).

specialis szerkezetvalto
| N % N %
| nincs valasz 7 4,6 0 0
| igen 18 11,8 12 17,1
| nem 58
70

6. tabldazat
Visszaigényelte-e az egyhdz az iskolat

13
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Az elmult négy évben az egyhdzaknak visszaszolgaltatott iskolaépuletek koruli bonyo-
dalmak folyamatosan rontottak valamennyi érdekelt (egyhazak, iskolafenntarték, peda-
gégusok, sziil6k és gyerekek) kdzérzetét és taplaltak a kozottuk lévé konfliktusokat (3).
Miutan az idevonatkozé térvény egy kordbbi tarsadalmi allapot rekonstrukcidjat tizte ki
célul, és nem vette figyelembe sem az azéta tortént valtozasokat, sem a jelenlegi hely-
zetbél fakadd adottsdgokat és sziikségleteket, minden érdekeltet olyan helyzetbe hozott,
amely kellemetlen kozérzetet és frusztraciéval terhes szerepeket kinalt:

A koréabbi egyhazi tulajdonosokat mind anyagilag mind szakmailag felkészuletlenul ér-
te az Uj iskolafenntartéi szerep, tobbségiknek sem szakképzett pedagogusaik nem vol-
tak, sem pénzik nem volt elég az iskolak mikodtetéséhez (4), és az altalanos vallasi
elveken ill. tradiciéikon tul szakértelmiik és koncepcidjuk sem volt az iskolafenntartéi sze-
rep véllaldsdhoz. Raadasul a volt tulajdon egyszeri visszaszolgaltatasat kinalo lehetéség
elveikhez is méltatlan szerepbe kényszeritette 6ket, hiszen minden érdekelt szamara
nyilvanvaléva valt, hogy olyan szerepkért kivannak vallalni, amelyre jelenleg (iskolafenn-
tartd tradicioik ellenére is) felkészuletlenek.

Raadasul akarmilyen koriltekintéen tortént is a tulajdonosvaltas, alapjaiban rengette
meg az intézményeket. Megvaltozott az iskolak szellemisége, megvaltoztak a szolgalta-
tasaik és felbomlottak az évek 6ta 6sszekovacsolddott tantestileti k6zésségek. Az isko-
ladtadas helyzete vildgnézetik, ill. hitik nyilvanos vallalasara késztette azokat a peda-
gbgusokat is, akik mindezt jogosan tekintették szigorian maganugyuknek. Ugyanez tor-
tént a szul6kkel és a gyerekekkel is, felesleges feszultségeket okozva csaladokban, osz-
talyokban, szomszédok és baratok kozétt, ill. felbontva a korabban mukédé mikrok6zos-
ségeket. Nem beszélve arrél, hogy a kartalanitasi elv érvényesitése kovetkezteben
egyaltalan nem biztos, hogy ott kindlnak az egyhazak iskolat, ahol azokat a szuldk ill. a
gyerekek a legnagyobb aranyban igényelnék.

Az iskolaatadas folyamata az esetek tobbségében hosszu alkudozast jelentett, amely-
nek soran egyik vita kovette a masikat, ahol korabban nem sejtett feszultségek kerultek
felszinre és indulatok csaptak dssze. Kozben a pedagégusok nem tanitottak és a gyere-
kek nem tanultak, mert elfoglaltak Sket az egzisztencialis gondok, az érzelmeik és az
indulataik.

Akarmilyen korultekintéen is jart el a tulajdonosvaltast lebonyolité 6nkormanyzat, csak
olyan dontéseket hozhatott, amely elégedetienséget szllt. Ha funkcidéval egyutt adta at
az iskolaépuletet, elégedetlenek voltak mindazok a szul6k, akik nem akartak egyhazi is-
koldba jaratni a gyerekeiket és mindazok a pedagdégusok, akik nem akartak ilyen iskola-
ban tanitani. Ha megosztva adta at az épluletet (ha a fokozatosan ,nétt” bele az egyhazi
iskola a vilagi iskolaba), az atmeneti kozos fenntartas valt szamos feszulltség forrasava.
Ha teljesen atadta az éplletet és a vilagi oktatast igényl6 gyerekeket és pedagoégusokat
mas iskolakba helyezte at, tantestlletek és osztalyok szétesésének traumajaval sujtotta
az érintetteket. Arra a jelenlegi nehéz gazdasagi helyzetben a legritkdbb esetben nyilt
mdd, hogy az onkormanyzat masik iskolaépulettel kompenzalja a vilagi oktatast igeny-
I6ket, ill. hogy Uresen adja at az egyhaznak az iskolat, de ha ilyen eléfordult, ez sem bi-
zonyult j6 megoldasnak. Miutan az iskolaatadasokkal a gyerekek szama nem duplazhato
meg (a jelenlegi demografiai volgyben amugy is kevés a gyerek), eléfordult, hogy a tor-
venyi elbirast végrehajtva két éplletben oktattak ugyanannyi gyereket, mint korabban
egyben, ami a jelenlegi sziikés gazdasagi viszonyok kozott mindenképpen nagyvonalu
pazarlast jelentett.

A szakmai infrastruktura hianyossagai

Az 1990-ben megvalasztott onkormanyzatok iskolafenntartéi tevékenységét nagy meér-
téekben nehezitette, hogy a rendszervaltassal az intézmények szerkezete és a szakmai
iranyitas rendszere is atalakult. A korabbi monolit és burokratikus szakmai iranyitassal
szembeni szakmai ellenallas mar a 80-as években szisztematikusan lazitotta ezeket a
kereteket, aminek eredményeként az 1986-os oktatasi torvénytdl is tdmogatva a tana-
csok altal koordinalt szakfeligyeletet sikerlit a megyei pedagdgiai intézetek kotelékében
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mUkodd szaktanacsadassa szeliditeni. A rendszervaltas idészakaban az Uj oktatasira-
nyitastdl az iskolarendszer valamennyi szerepl6je sokszinilbb és differenciéltabb iskola-
kinalatot és demokratikusabb, az intézményi autonémianak nagyobb teret engedd szak-
mai iranyitast remélt, és ennek jegyében a rendszervaltas utan valéban zéld utat kaptak
az alternativ iskolaalapitasitorekvések, a szerkezetvaltasok és a szakmai kisérletek. Egy
ilyen szerkezetében és tartalmaban is sokszinl intézményrendszer azonban csak akkor
mukaodtetheté hatékonyan, ha a szakmai szinvonalat garantélé infrastruktira (az intéz-
menyek rendelkezésére all6 szaktandcsaddi szolgalat, tantervi és tankonyvkindlat, szak-
mai tovabbkeépzeési rendszer, stb.) és a hatékonysagot kontrollalé kimenetszabdlyozas
(vizsgarendszer) biztositja a ,fogyaszték” érdekeit, a minél jobb min6ségl oktatast. Na-
lunk a szerkezeti és tartalmi sokszinlség az elmult években mindezek hijan valésult meg,
a ,Jfogyaszték™ (szul6k és gyerekek) érdekeit sllyosan veszélyeztetve. Ennek tdbbek ko-
z6tt az volt az oka, hogy az oktatasi kormanyzat az elmult négy év alatt nem tudott egy-
séges és hatarozott allaspontot kialakitani az oktatas tartalmi szabalyozasanak eszkoz-
rendszerére vonatkozéan (5) , ill. a szakma (a pedagdgusok és az iskolak) ellenallasa
megakadalyozta abban, hogy a mar kialakult, decentralizalt rendszert6l idegen elkép-
zeléseit megvaldsitsa (6). Ekdzben a finanszirozasi rendszer atalakitdséval a megyei
-szaktanacsadast biztosité megyei pedagdgiai intézetek 6nkormanyzati fenntartas ala ke-
raltek, vagyis a helyi 6nkormanyzatok lehetéségeinek ill. dldozatkészségének fliggvé-
nyévé valt, hogy hol és milyen mértékben folytattak tovabb ilyen szakmai szolgaltatast.

vilagbanki szakmunkasképzd

% N %

N
| nincs valasz 7 17 18,9
nincs 22 27 30,0

van ' 24 26,7

csak kozismereti 2 2,2

csak szakmai 11 12,2

90 100,0

7. tablazat
Van-e szaktandcsadds az iskolaban

A szakmai infrastruktura hianyossagai mellett nem csoda, hogy a fenntartéit, szerke-
zetét és tartalmat illetéen is differencialt intézmeényrendszer az egyes iskolak szinvonalat
tekintve is tokéletesen differencialtta valt. A fenntarté 6nkormanyzatoktél (amelyek kozul
j6 néhany megfeleld szakemberek hijan torvényességi felligyeleti kotelességeinek is alig
tudott eleget tenni) ilyen mértékben hianyos szakmai infrastruktura mellett nem volt el-
varhat6 az intézmények szakmai szinvonalanak kontrollja, vagyis ha ismerték is a fenn-
tartasuk alatt mikodé iskoldk szakmai hianyossagait, nem voltak eszkézeik a kedvezdt-
len helyzet jobbraforditasara.

A finanszirozas elégtelensége

A rendszervaltast kovetd valtozasok az iskolarendszerben az elmult években szinte
mindenutt elégtelen finanszirozasi feltételek mellett valésultak meg, vagyis az oktatasi
rendszer mikodéseét és fejlesztéseit a folyamatos pénzhiany jellemezte. Ennek egyrészt
az volt az oka, hogy igéreteikkel ellentétben az elmiilt években hatalomra jutott politikai
partoknak sem sikerult szakitaniuk azzal a tradiciéval, hogy az oktatas finanszirozasat
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szerkezetvaltd
N %
teljesen elégedetien 13 18,6

elégedetlen a tamogatas
mértékével

29 41,4

elégedetien a tamogatas

modjaval

elégedett 7 10,0
| egyeb 4 5,7

nincs valasz 0 0,0
70 _ 100,0

17 24,3

8. tabldzat
Elégedettek-e az igazgatok az iskoldk finanszirozasaval

 vildgbanki

szakmunkasképzo

N %
nincs valasz 3 3,3

| elégedetlen 55 61,1
részben elégedett 18 20,0
elégedett 14 15,6

1000 |

9. tablazat
Elégedettek-e az igazgatok az iskolak finanszirozasaval
a ,maradékelv” vezérelje, vagyis az orszagos koltségvetésbdl mind a négy év alatt ke-
vesebb pénz jutott az oktatasra, mint amennyi szukséges lett volna.

Az elmult négy év alatt az oktatasi kormanyzatnak nem sikerult olyan finanszirozasi
elveket ill. médszereket sem kialakitania, amelyek a korabbi idészakot jellemzd egyen-
|6tlenségeket (pl. terlleti és telepulési kllonbségek, iskolatipusok kdzotti és intézmények
kozotti kulonbségek, stb.) enyhiteni tudtak volna. A finanszirozas elégtelenségébdl ko-
vetkezett, hogy az dnkormanyzatok és az iskolak mindig arra koltétték a pénzt, amire a
legnagyobb szukség volt: az alapszolgaltatasok ill. a mikodtetés biztositasara.

Ennek kovetkeztében az uj iskolaéplletek épitése és a meglévok karbantartasa, va-

lamint az iskolai szolgaltatasok fejlesztése rendre elmaradt, az iskolaéplletek egy részé-

nek allapota krénikusan leromlott, vagyis folyamatos karbantartasuk hianya miatt re-
konstrukciojuk évrél-évre nagyobb kiaddsokat igényelne

szakmunkas- |

specialis
az Osszes is-
kola %-aban
N=153

szerkezetvaltd
az dsszes is-
kola %-aban
N=70

vilagbanki
az 6sszes is-
kola %-aban
N=60

képzd
az Osszes is-
kola %-aban

N=90

| U] beruhazasok

T

68,6

95,0

98,9

| fojlesztés

69,9

74,3

93,3

91,1

| szocialis cél

41,8

37,1

92,3

97,8

| épuletkarbantartas

20,3

28,6

90,0

92,2

| alapm(ikodés

11,1

18,6

10. tablazat

25,0

Mire nem jut elég pénz a kéltségvetési tdmogatdsbol

16,6
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szakmun-
kasképzo

N % N %% N % N %

10 16,7 12 13,3 42 27,5 21 30,6
24 40,0 36 40,0 61 39,9 25 35,7
26 43,4 42 46,7 50 32,7 24 342 |
60 100,0 90 100,0 100,0 70 100,0 |

szerkezetvalto

vilagbanki

specialis

11. tablazat
Az iskolaépliletek allapota

Ennek volt koszonhetd az is, hogy az iskolakba bevezetett Uj szolgaltatasok (szerke-
zetvaltas, szakmai profilvaltas) szinte mindig és minden(tt hianyos anyagi feltételek ko-
z6tt kezdGdtek el abban a reményben, hogy majd munka kézben megteremtik a sziiksé-
ges feltételeket.

specialis
az 0sszes iskola
%-aban
N=153

szerkezetvaltod |
az 6sszes iskola i
%-aban
N=70

tankényv

technika, felszerelés
tanmuahely

pénz

tanterem

tanterv

szakmai tanar
kozismereti tanar

54,2
47,1
46,4
45,1
20,9
20,3
19,0
5,9
59_

58,6
24,3
0,0
45,7
10,0
10,0

12. tablazat
Milyen feltetelek hianyoztak az indulaskor

Az altalanos anyagi helyzet romlasa kdzepette természetesen ritkan sikerult bevaltani
ezeket a reményeket, sét igen gyakran az derilt ki, hogy a kezdeti szamitasoknal alul-
becsulték a kdltségeket. llymddon a fejlesztések egy részét, ill. az uj tipusu oktatasi szol-
galtatasok bevezetését az iskolak amugy is szukos koltségvetésébdl kellett  kigazdal-
kodni”, vagy csak a pedagdgusok ,aldozatkészségére” épitve, tokéletlenul, allanddésult
hianyok mellett lehetett megvaldsitani

specialis
az 0sszes iskola
%-aban
N=153

szerkezetvaltd
az 6sszes iskola
%-aban
N=70
20,0
15,7
2,9
1,4
0,0
0,0

45,8

kigazdalkodtak a jelenlegi koltségvetésbal
| _O6nkormanyzati céltamogatas

palyazatok

szul6i tamogatas

Szakképzési Alap
| véllati timogatds _

25,5

32,7
0.0
9,2

13. tablazat
Hogyan sikertlt megteremteni a hianyzo feltteleket
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llymédon az iskolafejlesztések ill. tlakitasok legnagyobb része ugy valésult meg, hogy
a hianyok allandésultak, ill. a mikodés soran ujabb hianyok keletkeztek. Ennek tudhaté
be, hogy az 4talakulé iskolédkban jelenleg (3-4 év multan) sem sokkal jobbak a feltételek.

specialis szerkezetvalto
az 0sszes iskola az 6sszes iskola
%-aban %-aban
| N=153 N=70
| tankényv 68,6 45,7
| pénz 50,3 60,0
| felszerelés 42,5 28,6
tanmuhely 31,4 0,0
| szakmai tanar 17,0 0,0
tanterem 15,0 11,4
9,8 5,7
4.6 4,3
14. tablazat
Mi hianyzik jelenleg

Az allanddsult hidnyok egyik oka az, hogy miutan az 6nkormanyzatok sajat szakmai
kompetencigjat dltaldaban meghaladta ezeknek az iskolafejlesztési programoknak a szak-
mai megitélése (7), és miutan dontéseik el6készitésében kompetens szakemberek elér-
heté tavolsagban nem 4alltak rendelkezésuikre, igen sok esetben igértek tamogatast
olyan fejlesztésekhez, amelyeknek a kéltségkihatasat nem tudtak elére felbecsuini.

p—————— - - — — — — ey -~ —— ———————— ———————— e e — —————— e ——

specialis

%
| nincs vélasz 1,4

| igen 65,7
| nem 32,9
| 100,0

15. tablazat
Igért-e az énkormdnyzat anyagi tdmogatdst a fejlesztéshez

Ezekben az esetekben sziukségképpen nem tudtak betartani az igéreteiket.

specialis szerkezetvaltd

% -N %
32,7 27 38,6
67,3 43 61,4
100,0 70 100,0

16. tabldzat
Megkaptak-e a tdmogatdst

Es végul, miutan a finanszirozds médjaba az 6nkormdnyzatok ujraeloszté szerepe is
érvényeslult (6k kaptak meg a koltségvetési tdmogatast), akar helyes akar helytelen don-
téseket is hoztak a tdmogatas elosztasardl, ill. a tobblettdmogatasok odaitélésérdl, az
allandé pénzhiany rendre konfliktusokat teremtett az iskolék és fenntartéik kozott.
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specialis szerkezetvalto
az 6sszes iskola az dsszes iskola
%-aban %-aban
N=153 N=70

finanszirozas 58,2 80,0

| iIskolaszerkezet 16,3 22,9
| szakmai profil 13,7 7,1

| igazgatokinevezés 9,2 11,4
| személyi ugyek 7,8 2,9
| szakmai kérdések | 4,6 1,4

17. tablazat
Mirdl van vitdjuk az énkormanyzattal

vilagbanki szakmunkasképzé
az osszes iskola az 0sszes iskola
%-aban %-aban
N=60 N=90
| finanszirozas 53,3 26,7
| fojlesztés 377 7.8
| szakmai kérdések 3,3 2,2
igazgatokinevezés 5,0 | 4,4
| politikai kérdések 3,3 1,1

18. tdblazat
Mirdl van vitajuk az énkormanyzattal

A vitak annal élesebbek és a konfliktusok annal stilyosabbak voltak, minél inkabb csok-
kent a kdzponti finanszirozas hanyada a tényleges intézményi koltségvetésekben és mi-
nél kisebb, ill. szegényebb volt az 6nkormanyzat, és ennélfogva képtelen arra, hogy az
intézmények részérdl jelentkezd tobblettamogatasi igényeket kielégitse. A legnehe-
zebb helyzetbe természetesen a kistelepulések kisiskolai kerultek, ahol az alacsony
gyereklétszam miatt a koltségvetési tamogatas a kompenzaciés tamogatasok elle-
nére is egyre kisebb részét fedezi az intézmények mikodeési koltségeinek, és ahol a
lakossag szegénysége és nagyaranyld munkanélkilisége miatt kevés adébevetellel
rendelkezd onkormanyzatok képtelenek a mikodési kdltségekhez hianyzé hanyadot
sajat erébdl potolni.

Osszegezés

Az iskolafenntartasi feladattal felruhazott 6nkormanyzatok az elsé ciklusban mind ira-
nyitoi felkészlltségiket, mind a torvényi szabalyozast, mind az orszagos oktatasiranyi-
tast, mind a finanszirozas feltételeit illetéen rendkivil kedvezétlen kérilmények kozott
voltak kénytelenek megfelelni feladataiknak. Mindezek kévetkeztében illizionak bizo-
nyult azt varni, hogy hatarozott oktatasi koncepcidval és annak j6 szinvonalu megvalo-
sitdsaval valéban képesek lesznek a helyi oktatasi intézménykinalatot ugy alakitani,
hogy az a korabbinal jobban megfeleljen valasztéik igényeinek. Az elmult negy évben
folytatott szociolégiai kutatasaink azt bizonyitjak, hogy a helyi oktatasi kinalat alaki-
tdsdban az orszagos oktataspolitikaé és az intézményeksé volt a kezdeményezd sze-
rep, az 6nkormanyzatok pedig legfeljebb a neviiket (ill. engedélyliket) adtak a valtoz-
tatasokhoz.
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specialis szerkezetvaltd
az 0sszes iskola az 0sszes iskola
%-aban %-aban
N=153 N=70

igazgatd 58,8 68,6

tantestulet 33,3 64,3
fenntarté 28,8 2,9
munkakozdsséq vezetdk 52 11,4
szulok 52 12,9

19. tablazat
Ki kezdemenyezte az iskola atalakitasat

A tapasztalatokbdl az is kévetkezik, hogy ha a fent elemzett kdrulmények a jovében
nem valtoznak, ez a kovetkezd ciklusban sem lesz masként.

JEGYZET

(1) Az 1992/93-as tanévben folytattunk kérddives adatfelvételt a MUM megbizasabdl a szak-
képzd iskolak igazgatdi korében. Ekkor a szakmunkasképzoknek egy reprezentativ minta
alapjan kb. egyharmadat, és valamennyi vilagbanki szakkdzépiskolat megkérdeztik.

Az 1993/94-es tanévben folytattunk ugyancsak kérdéives adatfelvételt a specialis szakis-
kolak igazgatoinak korében és a szerkezetvaltd kozépiskolakban. Mindkét csoportbdl kb.
az érdekeltek fele valaszolt a kérdéseinkre. Ugyancsak az 1993/94-es tanévben folytat-
tunk kézvéleméénykutatast Budapesten a |l. kerileti szul6k kdrében az Ady Endre altala-
nos iskola épuletének egyhaz visszaigényléserdl.

A kutatasokban Csaké Mihaly, Fehérvan Aniké és Tét Eva vettek részt.

(2) Onkormanyzati torvény:1990, Hataskon torvény: 1991, Egyhazi kartalanitasi torvény:
1991, Kbézalkalmazotti torvény: 1992, Kdzoktatasi torvény és szakképzési torvény: 1993.

(3) Ld. a Dabas-Sari, a budapesti Ady, vagy a hajdunanasi iskola esetét, hogy csak a ,leghire-
sebbeket” emlitsik.

(4) Ld. az 1994 Gszén kirobbant vitat az egyhazi iskolak allami finanszirozasarol.

(5) Ld. a hosszan elhuzédo vitat a NAT-rél és a vizsgarendszerrdl.

(6) Ld. a TOK-ok torténetsét.

(7) A fejlesztési programokat valamennyi fenntarténak el kellett birdlni, mert az iskolaszerke-
zet megvaltoztatasa ugyan minisztériumi engedélyhez volt kotve, de ezt csak akkor adtak
ki, ha a fenntarté 6nkormanyzat vallalta a felmeruls tobbletkoltségeket, a specidlis szak-
képzés beinditasat pedig tobbnyire maguk az 6nkormanyzatok engedélyezték.
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Jelzotuztol a radioig

A tavkozlesrdl a technika tantargyban

MOGYORODI ARPAD

A technika és a tudomany taldlkozdsdanak egyik mérféldkove a radio megalkotdsa
volt. A radiozas éskordban e talalmanyt az emberek egy része csodalkozassal
vegyes félelemmel fogadta. Korabeli tuddsitdsokban fennmaradt, hogy példaul
amikor Magyarorszdagon 1925-ben megindult a rendszeres radidadds, s ezt kove-
téen az 1926. ev nyara szokatlanul esés volt, levelek sokasdga érkezett a Magyar
Radiohoz, amelyben az emberek kérték, hogy sziintessék be az addst, mert ez
okozza a rendkivdili idéjdrast. Erkezett olyan levél is, amelyben valaki azt kifoga-
solta, hogy szomszédja kereszt alaku fara szegezte az antennat, amiert is ,ez a
szerkezet— igy a levéliro — siettetni fogja halalomat”. Az azdta eltelt évtizedek alatt
a radio megszokott, nélkulozhetetlen eszkoz lett, de mukodésével kapcsolatban
meéeg ma sem ritka az alapveto tajékozatlansag, téves elképzelées.

Az altalanos iskola kevés olyan fizikai és matematikai ismeretet ad, amely a radiézas
alaposabb megértését eredményezhetné, de megfeleld technikatérténeti megkozelités-
sel, a Marconi-féle taviré részletesebb leirasaval (melynek napjainkban ugyan nincs mar
gyakorlati jelentésége, azonban mukodése a 8. osztalyos fizika tananyag alapjan meg-
érthetd), valamint eqgy nagyon egyszerd radidvevé megeépitésével a tanuldk életkori sa-
jatossagaiknak, tudasszintjiknek megfeleld technikai ismeretekhez juthatnak.

A kommunikacié torténete a tér és id6 leqgydzésének torténete; az idot két iranyban is
le kellett gy6zni: az informacidkat egyre gyorsabban atadni és egyre tartésabban rogzi-
teni. Az irds, majd a konyvnyomtatas feltalalasa lehetévé tette a szébeli informaciok ‘tar-
tésitasat', a fényképezés, a mozgdfilm, majd a képmagné a képi informacidkeét, a hang-
lemez, magnesszalag a hangét is. Hogyan sikerult megoldani a tér és az id6 gyors athi-
daldsanak problémajat?” — irja Fulop Géza Ember és informacié cimid kényvében. (1)
Miel6tt a kérdés megvalaszolasanak nekilatnank, a fogalmak egységes értelmezése ér-
dekében célszerl néhany definiciét elére elfogadnunk: ,informacié — altalanos értelem-
ben ismeret, mely egy adott jelenséggel vagy folyamattal kapcsolatos bizonytalansagot
csokkenti, olyan hir, jel, amelynek ujdonsag jellege van, uj ismeretet szolgaltat. (...) Spe-
cidlis értelemben az informacid a hir, adat, mérési énték, kozlés, jelzés, szamitasi ered-
mény, szameérték stb. gydjté fogalma.” (2)

A hiradas technikajanak kezdetei

Kezdetben a hiradas technikaja csupan a veszély (ellenség, arviz, tiz) jelzésére, tehat
a kozosség riasztasara korlatozédott. Félrevert harang, kunt, dob, harsona hangja, nappal
felszall6 fustoszlop, este tiz fénye adta a jeleket. Az irdkat is sokat foglalkoztatta a ki-
lonleges esetekben sziikséges hiradas lehetésége, korulzart varakbdl postagalamb, ha-
jétorottek, foglyok esetében tengerbe, folydba dobott palackba zart levél volt az Gzenet
hordozéja.

Tavkozlésrdl azonban csak akkor beszélhetiink, amikor a megallapodas szerinti jele-
ket, szervezett médon nagy tavolsagra tovabbitjdk. Azt a jelrendszert, amellyel egy infor-
mécié adott csatornan tovabbithatd, illetve amellyel megfeleld szabalyok szerint egyér-
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telmiien egymashoz rendelhetd jelek at-, valamint visszaalakithatok, kodrendszernek ne-
vezzik, az atalakitasi miveletet pedig kédolasnak, illetve dekédolasnak.

Az emberi tudas novekedésével, a kapcsolatrendszer bévulésével, a viszonyok bo-
nyolultabba vélasaval az informaciéaramlasnak sokféle valtozatat fejlesztettek ki, amely
az el6z6 meghatarozasok szerint interaktiv kapcsolatra adott lehetéséget. Példaul a go-
rogok faklyatavird, az indianok fust, az 6serdei négerek dob, a tatar birodalomban tze-
netkozvetité érszemlancok, a honfoglalé magyarok kurt, a tengerészek zaszldjelek (ké-
s6bb agyulovések) segitségével |étesitettek 6sszekottetést. Kinaban mar évezredekkel
ezeldtt ismertek egy jatékszert, amellyel két ember tobb szaz méter tavolsagbdl beszél-
gethetett egymassal. Ez a ,tingamajig” nevi jaték két bambuszcsébdl, és az azokat

0sszekoté huzalbdl allott. (3)

A hiradas technikaja a kdzépkorban

Arrél, hogy a kdzépkor magyarjai hasznaltak-e a fust-, illetve tizjelzéseket hiradasra,
nincsenek adatok. A mi hiradasi rendszerunk a lovaslegények, a hirnokok, a kiralyi hir-
vivék — akiket kurzoroknak neveztek a latin cursor: futd, futar kifejezés alapjan — szerve-
zetén alapult. Nagy tavolsagokat természetesen valtott lovakkal lehetett megtenni. Szak-
érték szerint a I6valté helyeknek kb. 15 km-re kellett lenni egymastdl, az egy napi lovas
menetteljesitmény kb. a 300 km lehetett. A torok hédoltsag alatt a |6valté helyeket csar-
dakoknak nevezték, innen ered a csarda szavunk. Az elsé rendszeres postakocsijarat
1485 és 1490 kozott indult meg Buda és Bécs kozott. A késd kdzépkori Magyarorszagnak
hires postasai a mészarosok és a marhahajtok voltak. (4)

A hiradas technikaja a kozépkorban nem sokat fejl6détt. Egy ideig megoldast jelentett
a Claude Chappe (1763-1805) francia mérnok altal kifejlesztett optikai taviré, amelynek
elsé vonalait 1794-ben allitottak fel Parizs és Lille k6zétt. (5) Minden allomas egy-egy
érhaz volt, tetején arboccal, amelyre harom mozgathaté kart erdsitettek, egyet kézépen,
kettét pedig ennek két végén. Az (izenetet a karok kulonb6zé allasabdl lehetett leolvasni,
a hirkozlés gyorsasagat tavcsé biztositotta, mernt igy az 6rhazak kozti tavolsag nagyobb
lehetett.

Az elektromos jelensegek elso torvéenyeinek megsziletése

A kialakulé kapitalizmus koraban felhalmozédé tudomanyos eredményeknek, tovabba
a gazdasag és a kereskedelem igényeinek kdészonhetéen gyorsan fejlédnek az elektro-
mos uton valé jeltovabbitas rendszerei. Az informéacié gyors megszerzése, tovabbitasa,
birtoklasa pénzt, hatalmat, vagyonok megalapozasat jelentette. JO| példazza ezt a Roth-
schild-csalad vagyonanak keletkezése, amikor a bankar 6s a waterlooi-csata eredményét
sajat hirkézlélanca segitségével hamardbb megtudta, mint a tézsde tobbi résztvevdije, s
ezt Ugyesen kihasznalva a részvények nagy részét olcson felvasarolta. llyen kortilmények
kOzott az optikai taviré (szemafor) egyre kevésbé felelt meg az elvarasoknak, s egyre
Inkabb a villamos hirkézlés keriilt el6térbe, igy amikor 1854. augusztus 26-an utoljara
lendlt ki a szemafor karja, a Foldet mar a villamos taviré vezetékei haléztak be. (6)

Az elektromos jelenségek torvényeinek felfedezése és azok gyakorlati alkalmazésa-
nak kezdetei az 1800-as évek elejére teheték, amikor Voltatartés dramot biztosité telepet
szerkesztett, Oersted kimutatta a magnesesség és az elektromossag kozotti dsszeflig-
gést, Sturgeon elkészitette az elsé elektromégnest (1823), Ampére az dramjarta vezetdk
kozott fellépé magneses er6hatas kiszamitasara allitott fel térvényt, Ohm pedig a feszlilt-
seg, az aram és az ellenéllas kozotti kapesolatot rogzitette a réla elnevezett térvényben.
Ezeket az eredményeket felhasznalva kilénféle megoldasok sziilettek a villamos tavijel-
zesre, de csak Samuel Morse (szabadalom 1837-ben, kéd 1840-ben, elsd tavirévonal
1844-ben) vezetékes tavirdja elégitette ki a gyorsasag és irdsossag kovetelményeit. (7)
Az emberi beszéd elektromos uton val6 tovabbitasara Philipp Reiss végzett kisérleteket,
az igazi feltalalénak azonban Alexander Graham Bellt tekintik, aki 1876-ban szabadal-
maztatta tavbeszéléjét, amelyben mar mikrofon volt. (8)
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A vezeték nélkuli hiradastechnika alapijai

A vezeték nélkuli hiradastechnika alapjait Faraday angol és Maxwell skét fizikusok rak-
tak le. Faraday 1831-ben — hosszas kisérletezés utan — felfedezte az elektromagneses
indukciét. 1862-ben J. Clark Maxwell elméleti médszerekkel bizonyitotta az elektromag-
neses tér létét, matematikai szamitasok alapjan megjésolta, hogy lehetséges lesz elekt-
romagneses eszko6zokkel olyan hulldmokat gerjeszteni, amelyek rezgésszama kisebb,
mint a fényé, de terjedési torvényeik megegyeznek a fény terjedési torvényeivel. Maxwell
elméletének helyességét, az elektromagneses hulldmok térben valé elterjedését, reflek-
talhatosagat 1887-ben Heinrich Hertz a gyakorlatban is bizonyitotta. (9) Kisérleti beren-
dezésével Hertz nagy frekvenciaju elektromos rezgést hozott létre, mikézben szikraatu-
téseket figyelt meg egy téle tavolabb levé vezeték hurkan. A radiézas elve ezen a jelen-
ségen alapul: az egyik aramkorben keringé nagy frekvenciaju elektromos aram egy ma-
sik, tavolabb elhelyezett aramkorben hasonlé aramot hozhat létre.

A Henrtz altal 6sszeallitott készlilékkel az elektromagneses hatast nagyobb tavolsag-
ban mar nem lehetett kimutatni. A problémat 1890-ben Branly (1844-1940) francia fizikus
oldotta meg az un. vasporos kohererrel. (10) A koherer egy livegcsd, amelyben két fél-
gomb kozott vasreszelék talalhaté. Amikor a félgémboket aramkorbe kapcsoljak, aram
alig folyik, am ha az Uvegcsovet elektromagneses hullamok érik, az aram folerésodik, és
a kis fémrészecskék mintegy osszetapadnak. A csokkend ellenallas megmarad a hulla-
mok megszuntetése utan is, ezért egy razokészuiléket szerkesztettek, amelyben egy kis
kalapacs az uvegcsére Ut, s ennek hatasara a részecskék szétesnek.

A vezeték nélkuli informaciotovabbitas nagyobb tavolsagra

A nagyobb tavolsagra torténd vezeték nélkuli informaciotovabbitas megteremtdinek az
orosz Popovot és az olasz Marconit tekinthetjuk. Popov ismerte fel, hogy a vevd oldalan
beérkezé energiab6l minél tobbet kell felvenni, ezért vevéberendezését 6sszekototte egy
villamharitéval: ez lett a mai antennak ése. A drétnélkuli taviré gyakorlati elterjesztésében
Marconié az érdem, akinek 1899-ben sikerult vezeték nélkuli 6sszekottetést létesitenie
Anglia és Franciaorszag kozott. Adoallomasanak lényege egy szikrainduktor volt (induk-
tor: Ruhmkorff, 1850), amely a kovetkezoképpen mukodott: egy transzformator primer
tekercsének aramkorébe egyenfeszultséget kapcsolt, amelynek megszaggatasaval a
nagy menetszamu szekunder tekercsen nagy feszultség jelent meg. A Marconi-féle be-
rendezésben a szikrakozt két félgomb alkotta, amelyeket antenna, valamint foldvezeték
kotott 6ssze egymassal. Az induktor primer tekercseére kotott Morze-billentyld benyoma-
sakor a szikrakozre nagy feszuitség kerult, €és minden egyes keletkezd szikra gyorsan
csillapodé radidfrekvencias rezgéseket gerjesztett, amelyeket az antenna kisugarzott.

A vevéallomason Marconi az antenna és a foldvezeték kozé koherert kapcsolt, és ezt
teleppel egyltt egy jelfogd behuzétekercsével kototte 6ssze. A jelfogd érintkezdjerdl ki-
alakitott aramkorbe aramforrast, megszakitot és egy morze tavirobél mar ismert irészer-
kezetet kapcsolt. Az antenna altal felfogott elektromagneses hullamok hatasara a koherer
vezetoképessége megndtt, ennek kovetkeztében a jelfogé behuzott, az irészerkezet mu-
kodésbe |épett: az ir6gép szalagjara egy pontot tett (tulajdonképpen nagyon révid vona-
lat), ugyanis a megszakité-szerkezet rogton kikapcsolta, egy kis kalapacs pedig az Uveg-
csére Utve — a vaspor szétesik — visszaallitotta az eredeti ellenallast, igy a készulék fo-
gadni tudta a tovabbi impulzusokat. Az irégép szalagjan — amely lassan haladt elére —
slrd pontok jelentek meg s hosszabb-rovidebb vonalakka — morzejelekké — alltak 6ssze.

A szikrataviré kulonosen a tengeri hajézasban hozott jelentds valtozast, mert lehetévé
tette az allandé kapcsolattartast, novelte a biztonsagot (segitségkérés, iddjarasjelzes,
idéjaras-eldrejelzés).

Ezek utan a kutatasok két {6 iranyban folytatédtak:

a) a szikrataviré koszerusitése: irészerkezet helyett telefonhallgatét, koherer helyett
kristalydetektort alkalmaztak;
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b) Emellett szinte azonnal megindultak a prébalkozasok az emberi hang vezeték nél-
kuli tovabbitasara.

Ennek néhany fontosabb idébeni allomasa:

1903 — a dan Poulsen feltaldlja az iviénygeneratort;

1904 — J. A. Fleming egyeniranyité diédanak hasznalja az Edison-effektus bemutata-
sara szolgalé szénszalas lampat;

1906 — H.-H. C. Dunwoody amerikai tudds felfedezi a kristalyok egyeniranyité képes-
séget;

— Lee de Forest kialakitja a triédat;

— Fessendent december 24-én a Poulsen-féle iviampas addval beszédmodulalt radié-
hulldmokat tovabbit (ez tekinthetd az elsé radidadasnak);

1912-13 — A. Meissner és E. H. Armstrong pozitiv visszacsatolassal oszcillatort szer-
keszt, ezzel csillapitatlan rezgést allitanak eld; (11)

1929 — Megjelennek a szuperheterodin rendszerl radiévevék, csokken a detektoros
készulékek jelentésége; (12)

1954 — az USA-ban kifejlesztik a tranzisztoros radiot.

Események a magyar radiézas torténetebdl:

1903 — Magyarorszag megvasarolja az elsé radiéado- és vevéberendezéset,

1914 — a Csepel-szigeten megkezdi mikddését a elsé allandé jellegl szikrataviré al-
lomas;

1917 — az Egyesiilt Izzéban katonai célu radiécsé gyartas kezdédik;

1918 — a katonasag szamara ,Klera” néven add-vevd készuleket fejlesztenek ki;

1923 — polgari célu radidcsé gyartas kezdddik az Egyesult [zzéban;

— a Telefongyarban Magyarorszagon elséként szerelnek 6ssze radidkészuléket;

1925 — az Orionban is radiokészulékeket gyartanak;

— 2 kW-0s muisoraddval elindul az allandé radiéos musorszéras;

1928 — megépul a 20 kW-os lakihegyi radiéado;

1932 — megkezdddik a passziv radidalkatrészek hazai gyartasa (szilit ellenallasok);
(13)

1933 - atadjak a 120 kW-os lakihegyi radioadot;

1939 — haldézati, illetve telepes kivitelben, Orion 313, ill. 313B tipusjellel forgalomba
hozzak a népradié dsét; (14)

1955 — a Vadasztolténygyar teruletén (Székesfehérvar) radié- és villamoskészulek-
gyar éepul;

1963-64 — eldszor az Orionban, késdbb a Telefongyarban megsztinik a radié-vevoke-
szulékek gyartasa. (15)

A radidadas és -vétel elve

A hangot mikrofonnal alakitjak at elektromos jellé. A mikrofon kimenetén megjelend
un. hangfrekvencias jeleket erésités utan nem lehet rogton antennara vezetni és kisuga-
rozni, mert ehhez rendkivil nagyméretld adéantennara lenne szikség. Ezért a radivado
egy joval nagyobb frekvencidju jel valamilyen jellemzgjét — amplituddjat vagy frekvenci-
ajat — valtoztatja a hangfrekvencids jelnek megfeleléen. Ezt a folyamatot moduléciénak,
a kisugarzott jelet radiéfrekvencianak nevezzik.

A radidhullamok terjedési sebessége allandd, s megegyzik a fénysebességgel. Az
f=c/A 6sszeflggés értelmében az elektroméagneses hulldm hossza és rezgésszama ko-
zott forditott ardnyossag van. A radiéhulldmok tartoménya az igen hosszutél (km-es), az
igen rovid (mm-es) hullamokig terjed. |

A kilonbozé frekvencidju radidhullamok kiilonb6z6 terjedési tulajdonsagokkal rendel-
keznek, igy a nagyon kis frekvencias (VLF) és a kis frekvencias (LF) tartomanyba tartozé
hullamok a Féld felszinén, annak gorbuletét kévetve terjednek. A nagyon nagyfrekven-
cias (VHF), az ultranagy-frekvencias (UHF) és a szupernagy-frekvencids (SHF) tarto-
manyba esé hullamok a fényhez hasonléan egyenes vonalban — a foldfelszin gorbiletét
nem kovetve — terjednek. A radiémisorszéras céljaira nemzetkozileg a 150 kHz — 100
MHz-es frekvenciatartomanyt hasznaljak.
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A radidadobdl kisugrazott elektromagneses hulldmok allandéan metszik a vevéanten-
nat, amelyben nagyfrekvencias aram keletkezik. A kivant dllomas egy rezgékér hango-
lasaval valaszthato ki a sokféle adé hullamai kozdl. A terjedés soran nagymértékben csil-
lapodott jelet fel kell erésiteni, ezt szolgalja a radiéfrekvencias erésitéfokozat. A ma hasz-
nalatos készulékekben ezek utan a keverének nevezett egység kovetkezik, amelybe a
radidfrekvencias jelet és a helyi oszcillator jelét vezetik. Ez a fokozat a bemenetére juté
jelek frekvenciakulonbségével ardnyos rezgést Allit elé. Azt, hogy a kozépfrekvenciaju
erbsité mindig allandé frekvenciaju jelet erdsitsen, ugy érik el, hogy a bemeneti rezgékor
hangolasakor a helyi oszcillator frekvencidja is automatikusan valtozik. Ennek elénye,
hogy barmilyen adéallomast vesziink, mindig ugyanaz marad a kézépfrekvencias jel rez-
gésszama, igy ugyanazon rezgékorokben erésithetd tovabb. A kozépfrekvencias jelrél a
demodulator valasztja le a hangfrekvenciat, amelyet végerdsitén keresztul visziink at
hangszoréra.

Az elméleti ismeretek utan két egyszer(i kapcsolast javasolok megépitésre.

Az 1. abran lathaté egyszerl vevé régi tipusli germaniumtranzisztorral mikodik. A ké-
szulékben nincs szelekciét adé rezgékor. Nappal a kézelben talalhaté hazai és kulfoldi,
este a tavolabbi kulféldi adok misora vehetd.

L OA 1180 45V
—p-

AC 125

1. dbra

Valamivel bonyolultabb, de mar hangolhaté a kévetkezé radiomodell:
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A vevéantenna és a fold kozé parhuzamos rezgdkér van kotve. A forgokondenzator
kapacitasanak valtoztatasaval a Kossuth és a Pet6fi adé foghaté. A diéda altal demodulalt
jel feszlltségerébsitore kerul. Az ellenallasok a tranzisztor munkapontjat allitjak be, az
elektrolitkondenzatorok stabilizaljak a munkapontot.

Megjegyzesek:

— az L tekercset a kovetkezéképpen készitjuk el: tekercseljink fel szorosan (menet
menet mellé) 10 m hosszu & 0,3 mm-es zomancszigetelésu rézhuzalt, egy @ 45 mm-es
muanyagcsoére vagy spray kupakra;

— a foldvezetéket fémes érintkezéssel vizcsapra, radiatorra, vagy a kézponti antenna
foldjére csatlakoztassuk;

— a fejhallgaté lehetdleg ,nagyimpedancias” legyen (j6 az egyszeru telefon-fejhallgaté
is, de akkor a radié nagyon halkan szol);

— az antenna, fold, tekercs, forgékondenzator, fejhallgatd, tapfeszultség kivezetéseit

banandugd és bananhively felhasznalasaval késsuk az aramkoérbe (biztosabb érintke-
Zés).
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Folosleges-e tanitani
a mozgokepet?

HARTAI LASZLO

.-..ENNek az évezrednek az elején az eurdpai ember egyaltalaban nem lathatott,
nem nézhetett képeket, s ha véletlendl igen, akkor a hatads rendkivdiili, sét egyes
fellegyzések szerint sokkolo volt — ugyanakkor ugyanennek az évezrednek a
végen szinte csakis képeket néz az ember, csaknem vetitett képeken at tapasz-
talja, €li a vilagot. A tapasztalas és az élet szerkezete alapvetéen valtozott meg
ezaltal, és ennek kévetkezmeényei — a felelésség és a hatalom kovetkezményei —
harulnak azokra, akik a képeket eldallitiak. A képalkotds az eurdpai-amerikai
civilizacioban abszolut hatalomma lett, mernt altala torténnek a dolgok, altala
valtoznak. Mert nem a tudas a hatalom, hanem az, ami a képekben osszegylik
vizualis informacio formdjaban, a kép tuddsa a vilagrol. Minden hatalom a vetitett
képeke.” (Balassa Péter: A fényirastudok feleléssége )

A szamtalanszor idézett média-guru, Marshall McLuhan a hatvanas évek végén, a Lu-
miére-galaxis kapcsan a nyomtatott kultura eltiinésének lehetéségérdl jovendolt, ma, ne-
gyedszazaddal késébb Paul Virilio a telekracia altal veszélyeztetett demokraciardl beszél
Berlusconi hatalomra kerulése kapcsan.

Eles szemU médiaszakéndk kifigyelik, hogy az amerikaiak Szomaliaban a legszebb
bibor alkonyatban szalltak partra, pontosan hiradé-idében, hogy j6l mutasson a képer-
ny6n és a musorrend se boruljon, mikézben a gyerekek a tehenet a Milka-reklambdl is-
merik meg. A

Az esztétakon, a filozofusokon, a kommunikacio professzorain nem mulik. Ok felhivtak
a figyelmet a veszélyre. Mondjak a magukét, mikézben a mozgéképi vagy audiovizualis
muveltség valtozatlanul nem természetes, integrans része a tajékozottnak nevezhetd,
felnétt ember kulturalis hatterének.

A mozgdkép — bar esztétikai alapon rendez6d6 — mégiscsak nyelvszerd kommunika-
cids forma, amely tobb milliard ember életét befolyasolja feltiinéen, amelyet nem tanita-
nak a kozoktatasban, csak az arra szakosodott muvészeti féiskolakon, noha mélyen at-
hatja a mindennapi életet, determinélja az életvitelt, és kikezdi a maganélet autonémigjat.
Olyan korszakban élink, amikor a gyerekek (és mindannyian) déntéen a témegmeédiak
utjan keriliink kapcsolatba a vilaggal, amikor a sugarzott életvezetési modellek, konflik-
tuskezelési stratégidk, stilusmintdk és az ismeretanyag j6 része dontéen médialis uton
formalja személyiséglnket ,— s ez a trend tartésnak latszik.

Nem tulzds azt mondani, hogy kevés Ugyben lehet fontosabb szerepe az iskolanak
mint abban, hogy felkészitse az uj és ujabb nemzedékeket a mozgdkép-sokk kezelésére,
feltarva a média-kommunikacié természetét és szerkezetének bizonyos alapvonasait.

Sokdaig mar nem lehet belenyugodni abba, hogy mindez valahogy ne keruljon bele az
iskola vildgéba, csak azért, mert ennek az oktatandé kulturateriletnek még nincs kozis-
mert neve, tankonyve, ératerve, minisztériumi engedélye és szakképzett oktatéja. Persze
kisérletek vannak. Az ELTE-n pedagdgusképzés indul; elkészult eqgy 26 kotebdl allé tan-
konyvcsalad; Torokbalinton, Gydrott, és Budapesten kisérleti osztalyok mikoédnek; létez-
nek négy ill. hat évfolyamra kidolgozott kerettantervek. De sok minden hianyzik. Egyalta-
laban nem vagyunk bizonyosak a kdvetelmények rendszerében, mivel e targyban nincs
semmiféle kozmegegyezés; bizonytalanok vagyunk az elsajatitandé képességek és a
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muveltségi minimum megfogalmazasaban. Arrél is csupan sejtéseink vannak, hogy mi-
képpen volna mérhetd a diakok elédmenetele, az oktatas eredményessége.

Ahhoz, hogy barmilyen konkrétumot allithassunk a mozgdképi kulturara vontakozé
tanlgyi kévetelményrendszerrdl, olyan kutatasi eredményekre van szikség amelyek

alapjan felvazolhaté bizonyos populaciék spontan mozgdéképi muveltsége.

A kutatas

1992 és 1994 kozott a Mozgokeép Alapitvany tamogatasaval vetitéssel kombinalt kér-
déives kutatast végeztunk egy 500 f6s budapesti mintan, amely a kovetkezd almintakra
bomlott: altalanos iskolasok (19%), kézépiskolasok (45%), féiskolai hallgaték (15%), ta-
narok (21%).

A kutatas elsddleges célja az volt, hogy alapot adjon olyan médszerek kimunkalasara,
amelyek alkalmassa teheték a mozgdkeépi kultura ,letapogatasara”. Ennek része a konk-
rét mivekre vonatkozé tajékozottsag, az audiovizualis kéddok biztonsagos felismerése,
az elemi mozgoképi kommunikacios készség (technikai és dramaturgiai értelemben), to-
vabba az AV-médium mukodési mechanizmusanak alapszintl ismerete. Ehhez a kutatéas
soran ismereteket szereztunk: a filmes tajékozottsagrol, a televiziés tajékozottsagrol, az
olvasasértés analdgiajara az audiovizialis megéntésrél, az audiovizudlis kreativitasrdl, a
kérdezettek szociokulturalis hatterérdl, illetve mindezek 6sszefliggéseirdl.

Az alabbiakban a filmes tajékozottsagrél, a mozgdképértésrdl és a kreativitasrol szer-
zett kutatasi eredményeket ismertetem, ezt is roviden, hiszen egy folyédiratcikk nem érheti
el a kdnyvnyi kutatasi beszamolé részletességét.

A mozgoképes tajékozottsag

Bar a sokcsatornas televiziés halézatok és a multimédidlis felhasznalas korszakéban
mar nem a hagyomanyos mozidarabok jelentik a legfontosabb viszonyitasi pontokat,
mégis ugy veéltik, hogy a mozgdképi miveltség ,letapogatdsdhoz” megkerilhetetlen a
filmes tajékozottsag felmérése.

Olyan 20 filmbél &ll6 ,filmcsomagot” allitottunk 6ssze amelyben egyarént megtalalhaté
a magyar és az euro/amerikai film, a szerzéi és a tomegfilm, a régi és a mai film szamos
ismert darabja, amelyet a magyar nézdk |athattak a moziban, de amelyek kéziil a legtob-
bet a televizid is bemutatott, s6t videdn is hozzaférhetd.

Mindegyik flmhez hozzarendeltiink 6 cimkét, és a kérdezettnek el kellett déntenie,
hogy mely cimkék vannak kapcsolatban a kérdéses filmmel? A listdn nem szereplé Szi-
gorudan ellendrzott vonatok cimd film példajaval szemléltetve:

— szines

— ongyilkossagi kisérlet

— Hasek

— pecsétnyomé

— 68, Praga

— Menzel

A cimkék kozétt odaillé, oda nem illé és kifejezetten megtévesztd lehetdségek is sze-
repeltek. A cimkék projektiv tesztként szolgéltak vagyis annak a letapogatasara, hogy a
yélaszad:k emlékezetében miként 6rz6dnek meg a filmekkel kapcsolatos élmények és
Ismeretek.

A filmes tajékozottsdg értelmezésénél folyamatosan hasznéljuk a szerzgi és a tdmeg-
film fogalmat (amely nem minden esetben felel meg a mivész—kommersz kategorizala-
sanak, semmilyen értéktartalma sincs, vagyis a szerzéi film nem feltétleniil jelent miné-
segi, mig a tomedgfilm sem jelent feltétlentil értéktelen alkotast, csupan a miben megfo-
galmazddé alapvetd szandékot jelzi, — ha lgy tetszik a kdzdénséggel valé viszony ,el6ze-
tes definicidja” az alkotdk és a finanszirozék részérdl). Ennek alapjén szerzgi filmeknek
az alabbi tizenegyet tekintettik: Nagyitds, Szindbdd, Diktstor, Kifullad4sig, Amerikai an-
zix, Kis Valentind, Mephisto, Andaliziai kutya, Tanu, Suttogdsok, sikolyok, A szakdcs. To-
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megfilmnek a kdvetkezd nyolcat vettik: Kabaré, Flashdance, King Kong, Terminator |I.,
Psycho, Casablanca, Indiana Jones, Pretty Woman. (8) Az alabbi grafikonokon az egyes
filmek nézettségi entékeit abrazoltuk az életkor és képzettség szerinti csoportokban. (A
diszkret ertékeket a szemléletesebb abrazolas miatt jeleniti meg a diagram 6sszefliggd

felileteken — 1. dbra)
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A diagrammokon |6l lathatd, hogy a szerzdi filmek estében a gyakorlé pedagégusok
kozul egy-két kivételtdl eltekintve (Anzix, Szakacs, Andaluziai kutya) tobben lattak a fil-
meket, mint az egyetemistak, az altalanos iskolasok kézll pedig meglepd médon a filmek
tobbségét tobben |attak a kozépiskolasoknal. (Ami nem magyarazhaté massal, csak a
véletlen kivalasztasbdl adédo esetlegességekkel, melyek ekkora elemszamu mintaban
okozhatnak hasonlé meglepetéseket — 2. abra.)
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A tomedgfilmek nézettsége lathatéan sokkal kevésbé mutat homogén képet a kiilonbo-
z6 almintakban, mint az a szerzdi flmek esetében megfigyelhetd. (Az altaldnos isko-
las/kozépiskolas, ill. az egyetemista/tanar térgorbék ellenkezd iranyban emelkednek).

A diagramok legfontosabb tanusaga azonban az, hogy a tanar/egyetemista, ill. a ko-
zépiskolas/altalanos iskolas nézettségi entekek futnak nagyjabdl parhuzamosan (noha
elvileg elképzelhetd lett volna, hogy a kézépiskolasok az egyetemistakkal mutatnak ha-
sonlé adatokat és a tanarok, ill. az altalanos iskolasok katakteresen eliuté eredményeket.)
A jellegzetes kapcsolédasok, ill. eltérések magyarazata ezek szerint nem is annyira az
életkori-kilonbségbdl, mint inkdbb mas tarsadalmi és kulturalis jelenségekbdl adddik
(nemzedéki okok, a mozikultura apalya, el6képzettség hianya stb.)

A filmes tajekozottsag meghatarozasa

Az egyes filmek, filmtipusok nézettsége 6nmagaban nem mond talan tul sokat, am an-
nal erdekesebb, hogy a latott filmek milyen nyomot hagynak maguk utan? Tovabba milyen
modszerekkel lehet letapogatni a filmes miveltség e szamsorokban rejtezé mértékét, —
s k6zmegegyezés hianyaban vajon hol huzhaté meg az a hatar ami az elvarhaté isme-
retanyagot megjeloli?

A filmekhez rendelt cimkék harom, egymastdl jellegzetesen eltéré csoportba sorolha-
toak. A cimkeék koz6tt vannak lexikai, motivikai, tovabba vannak esztétikai jellegliek, s a
Jfajsulyuk” sem egyforma. Az elvarhaté ismeretet jelenté cimke-csoport 6sszeallitasanal
a motivikai cimkék bizonyos prioritast kaptak, hiszen ezek inkabb megvalaszolhaték azok
szamara, akik emlékeznek a latott filmre.

A tanarok és a féiskolas-egyetemista csoport valaszainak éntékelésekor a kévetkezé
cimkék egyuttesének a helyes megjelolését tekintettiik elvarhaténak, a szerzdi filmek
eseteben:

Szindbad:Huszarik,1agy ténusok Latinovits; Nagyitas:bohdécok,teniszlabda, Antonioni;
Diktator: f6ldgémb, burleszk, Chaplin; Kifulladdsig: rendérgyilkossag, 59; Amerikai anzix:
teodolit, emigracié, Body; Kis Valentino:feliratok a képen, ellopott pénz, Jeles; Andaliziai
kutya: Bunuel, révidfilm, szlrrealizmus; Mephisto: Oscar-dij, Ures stadion, Szabd; Tanu:
magyar narancs, Bacso, Suttogdsok, sikolyok: Bergman, vorés enterir; A szakécs...:
Greeneway, kannibal. (3. dbra)
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3. abra
A szerzdi filmekkel kapcsolatban elvdrhatd ismeretek a tandr és az egyetemista csoportban, a
kérdeses filmek szerinti bontdsban
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A grafikonrdl vilagosan leolvashat6 egyrészt, hogy az egyetemistédk majd minden eset-
ben jobb eredményt értek el, mint a tanarok— noha a kérdéses filmeket altaldban keve-
sebben lattak, masrészt az is, hogy néhany film kivételével a két csoport — legaldbbis

ami az ismeretanyagot illeti — lényegében azonos médon ,dolgozta fel” a széban forgéd
filmeket.

A szerzdi filmekkel kapcsolatosan elvarhaté tudasanyaggal atlagosan:
— a tanar minta 24%-a;

— a féiskolas-egyetemista csoport 29%-a rendelkezik.

Az atlagértékek rendkivil sok fontos mozzantot egybemosnak, ezért érdemes meg-
nézni az eddigiekben kérdlirt ,atlagismeret” belsé szerkezetét is. Enhez kivaltképp a mo-
tivikai €s bizonyos esztétikai tartalmat jel6l6 cimkék segitenek, — azok, amelyek bizton-
saggal nem valaszolhatéak meg a film ,min8ségibb” ismerete nélkiil: lagy ténusok, bo-
hocok, teniszlabda, f6ldgémb, renddrgyilkossag, teodolit, emigracio, feliratok a képen,
ellopott pénz, Ures stadion, magyar narancs, voros enterieur, kannibal. Ha az elvarhaté
tudas kritériumaként csak ezt a (szlkebb) cimke-csoportot jeldljik meg, akkor e szeré-
nyebb elvarasnak mar tanarok 49%-a felelne meg. Ha pedig csak a lexikai és mifaji tu-
dast jellemzd elemek (Huszarik,Latinovits, Antonioni, burleszk, Chaplin, 59, Bédy,Jeles,
Bunuel, rovidfilm, szlrrealizmus, Oscar-dij, Szabd, Bacs6, Bergman, Greeneway) isme-
retét kivannank meg , akkor ez az érték azonnal 94%-ra ugrana!

Ez atény egyrészt azt jelzi, hogy a lexikai-mUfajismereti tudas mennyivel dominansabb
osszetevdje a tudas-szerkezetnek mint a motivikai, masrészt azt, hogy rendkivil erés a
filmelménytdl fiUggetlen ismeretanyag.

A szamok Uzenete tehat, hogy anézdk (a szerzdi filmeknél legalabbis) kevésbé afilmre
emlékeznek, annal inkabb a nevek rogzulnek, — és ez a ,tudas” valdjaban passziv és
,hideg”, nincs mogotte az élmény.

Ugyanezt az elemzést elvégeztik a tomegfilmek esetében is, bar itt nehéz megitélni,
hogy miféle tajékozottsagot nevezhetnénk elfogadhaténak. A magas kultira felfogasa
szerint ezek tulnyomdrészt értéktelen, maximum jé mesterségbelitudasrél arulkodé munkak,
talan meég orulniis kellene, ha nem latjuk 6ket. Lehet ezt vitatni, de az tény, hogy a kérdezettek
megnezték ezeket a filmeket, méghozza nagyobb aranyban mint a szerzdi filmeket. Ezért
talan mégsem érdektelen, hogy milyen nyomot hagytak e darabok maguk utan?

A folydiratcikk korlatozott terjedelme miatt a tomegfilmmel kapcsolatban csak a vég-
eredmenyt k6zoljuk. A tomegfilmekkel kapcsolatosan elvarhaté tudasanyaggal atlagosan
atanar minta 18%-a a féiskolas-egyetemista csoport 22%-a a kdzépiskolas minta 14%-a
az altalanos iskolas minta 7%-a rendelkezik.

Végul vessuk 0ssze a szerzdi és a tomegfilmek mentén bontott atlagereményeket a
fontosabb mutaték szerint: A filmes ismeretek méntéke a fontosabb mutatdk szerint az
egyes korcsoportokban:

A szerzdi és a tomegfilmek mentén kettébontott értékelés elgondolkoztaté eredménye
a konkrét szamokon tul, hogy az értékelt mintaparok (tanar — féiskolas/egyetemista) és
a (kozépiskolas — altalanos iskolas) nem mutatnak (paronként) lényeges kulonbséget —
sem a szerzdi, ill. a tomegfilmekre vonatkozé adatokban —, sem pedig egymashoz viszo-
nyitva! Mintha egy nagyjabél homogén kér nagyjabdl egyforma karakteru tudas —ismeret
térképe rajzolédna ki a szemunk elétt, ahol mindegy milyen filmet mindegy, hogy kik néz-
nek meg, és nagyjabdl egyforman dolgozzak fel!

A masik vilagosan megmutatkozé tény, hogy a kozépiskola és a féiskola/egyetem ko-
zott javul” ugrasszerien a filmes muveltség. Valészinu, hogy nem az életkor hanem a
felvételi szelektalé hatdsa a dominansabb tényezé e ,javulasban”. Az értelmiségivé valas
utja, az egyetemre kerlilés és a tanari palya feltehetéleg hasonlé kulturalis mintat tartal-
maz. Mivel Ujabban az altaldnos iskola/kdzépiskola atmenetnél er6s6dott fel a szelekcio,
izgalmas lenne néhany év mulva megnézni, hogy nem tolédott-e el valamelyest ez a ja-
vulas?

Rendkivil tanulsagos lenne egy hasonlé szerkezet( tesztet 6sszeallitani irodalmi, ze-
nei vagy éppen képzdmivészeti anyagrol, és 6sszevetni a filmes ,mlveltséget” a tobbi,
iskolaban is oktatott tertletre vonatkozé ismeretanyaggal.
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Az audiovizudlis kédok értelmezese,
avagy a mozgoképolvasas zavarairol

A mozgdképi mlveltség sarkalatos kérdése, hogy a nézé kepes-e egy frissen latott
mozgdképi szoveg értelmezésére? Marpedig az értelmezés jérészt azon all vagy bukik,
hogy mennyire pontosan tudjuk ,elolvasni” a kérdéses audiovizualis ,szoveget”. Ennek
felderitése érdekében két, egymastdl karakteresen elutd, egyenként tizperces filmrész-
letet vetitettink a vizsgalatban résztvevoknek. Az elsé részletet Magyar Dezsé Blnteto-
expedicio cimi 37 perces rovidfimjébdl valasztottuk, amelyet a rendez6 1970-ben készi-
tett a Balazs Béla Studidban. A film fekete-fehér, 35 mm-es technikaval készult, Ragalyi
Elemér fotografalta. A film torténete a Monarchia egyik lovaskulonitményének buntetd-
akciojat eleveniti meg, amelyet 1913-ban vezetett egy szerb falu ellen, ahol megdltek
egy osztrak tisztet. Az elbeszélés stilusa rendkivil egyéni. A rendezd archiv-montazsok-
kal és flashback epizédokkal szakitja meg a katonak egyhangu menetelését, alig hasznal
parbeszédet. A képek, a zene és a zorejek 6sszefliggésébdl bontakozik ki a film, amelyet
a vizsgalat idépontjaig lényegében nem forgalmaztak, tehat valészind volt, hogy a ker-
dezettek kozul csak elvétve akad majd olyan, aki latta a mavet.

A kérdéses részlet a film elejérdl vald, csak az arulkodé fécimet hagytuk el. A Blnte-
téexpedicid kétségkivil szokatlan, ,nehéz” film, foként ha csupan egy részletet latunk
beléle. Mégis, minthogy rendkivul tisztan komponalt, a mozgoképi hatasok teljes arze-
naljat mikodteté remekmirdl van szé, minden filmes elétanulmany, esztétikai jartassag
nélkul is, csupan a mozgodképi szévegbdl egyértelmien kiolvashaté jelek alapjan, preci-
zen megvalaszolhatéak azok a kérdések, amelyeket a kérddiv tartalmaz.

Elséként arra voltunk kivancsiak, hogy a kérdezett véleménye szerint honnan szarma-
zik a latott részlet: a film elejérdl, kozepérdl avagy a végérdl, majd arra kértuk, hogy a
valaszat indokolja is meg.
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4. abra
A O valaszok és indokldsok megoszldsa a mintaban szerepld korcsoportok
szerint(a valaszadok %-ban):

Masodjara azt vizsgaltuk, hogy vajon a képekbdl milyen biztonsaggal tudja a nézé
megallapitani, hogy a latott film mikor és hol jatszédik, s miként indokolja megallapitasait?
A képek, mint a mozgéképek altaldban, ezuttal is temérdek nyilt és burkolt utalast tartal-
maznak az idépont és a helyszin megjelolésére. Vajon mi okozza mégis, hogy a tanarok
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egynegyede, az egyetemistak 17, a kozépiskolasok 38 és az altalanos iskoldsok 43%-a
évtizednél tobbet téved az idépont meghatarozasaban? Kilondsen a tanarok és a ko-
zépiskolasok eredménye kinos, hiszen a bemutatott részletben vilaghéboris archiv a
korra jellemzé targyak és ruhak, tovabba ismert torténelmi személyek tinnek fel.

Némileg biztatobb az eredmény a helyszin felismerésében, bar itt a Balkan és a szlav
terllet meghatarozast még elfogadhatdnak tekintettilk, nemcsak a Monarchiat és a Szer-
biat. De meég igy is: a tanarok és az egyetmistak tizedének, a kozépiskolasok és az Alta-
lanos iskolasok negyedenek sikerilt alaposan mellénézni a helyszint, annak ellenére,
hogy egyenruhak, ortodox vallasi jelképek és cirillbetls felirat, tovabba dialég és ének
seqitette a tajékozddast.

A ,hol” és a ,mikor” megitéléséhez természetesen a filmen, a mozgdéképi ismereteken
tuli ismeretanyagra van szukség, de az egyértelmi audiovizudlis jelek felismerése na-
gyon is a képolvasasi rutin fUggvénye. Temérdek kédolt Gizenet mellett siklik el a nézé,
olyan informaciok sokasagat hagyva figyelmen kivil, amely 6nmagéban is tajékozédasi
pont lehetne. Rendkivil jellemzd, hogy a kérdezettek kétharmada egyetlen motivumot
nevezett meg a helyszinvalasztas indokaként, az egyébként csak néhany pillanatra fel-
tind cirillbetus feliratot.

Harmadsorban azt tudakoltuk, hogy mikor készulhetett a latott film? Az idépont meg-
itéléséhez bizonyos filmtorténeti tajékozottsag, vagy legaldbbis némi stilusérzék szlik-
séges. A részletben szamos arulkodo jelzés van (a torténetmesélés mikéntjétsl a kame-
rakezelésig, a zenevalasztastdl a szerepldk jatékmadjaig), amely félreérthetetlentl utal
a hatvanas-hetvenes évek forduléjara, mégis ugy tinik, a kérdéivben érintett problémak
legnehezebbikéhez éntink ezzel a kérdéssel. Talan nem is az idépont behatarolasa a
kényes (arra ra lehet hibazni évtizednyi pontossaggal), hanem a valasz megindoklasa.

A tanarok és az egyetemistak kétharmada, a kozépiskolasok egyharmada évtizednyi
pontossaggal be tudta hatarolni az idépontot. Ugyankkor a kérdezettek 9%- a tudta csu-
pan elfogadhato érvekkel alatamasztani allitasat, minden 6todik valaszado hibasan hasz-
nalja a filmnyelvi fogalmakat, és tizbdl heten csak talalgatnak, vagy egyaltalan nem is
probalkoznak az indoklassal.

Negyedszer azt kérdeztiuk, hogy hova tartanak a katonak, s mi lehet a céljuk? A vala-

szokbdl ezuttal meglehetds biztonsaggal kdvetkeztethetliink arra, hogy a valaszadé érti
avagy félreénti a szébanforgé mozgdkeépi széveget. Elfogadhaténak tekintettik a valaszt,
amennyiben az pontos, vagy helyes iranyu volt (a film elején latott merénylet megtorlasa,
a lazadas leverése), tovabba akkor is, ha a valaszad6 a menetelés metaforikus értelmét
képes volt megfogalmazni. (5. dbra) |
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Bar a képolvasasi készség minden bizonnyal 6sszefuggésben all a vizualis meméria-
val, a bedllitasok, ill. a jelenetek felidézési képessége nem csupan a vizualis emlékezet
fuggvénye. A nézé szelektiv emlékezetének szir6in motivumok sokasaga tdnik el, mi-
kozben a film egésze emblematikus képek és epizédok sorozatara egyszerusodik. A fo-
tografalas, az egyes képsorok belsé dsszefluggései, az idékezelés, a tempo, a szinészi
alakitas, vagyis a komplex, idében atélheté audiovizualis hatasok sokasaga a befogadas
bonyolult mechanizmusan végigporogve szétvalaszthatatlanul 6sszemosédik az oly ne-
hezen artikulalhaté élményben.

A Blntetéexpedicié-részlet alkalmat adott arra, hogy megvizsgaljuk, vajon kdzvetlenul
a vetités utan mit 6rzott meg a filmbdl a szelektiv emlékezet? Arra kértik a valaszaddkat,
hogy idézzenek fel tetszélegesen harom eltérd beallitast, tovabba (lehetdleg idérendben)
a latott részlet epizddjait. Az eredmény: szembeszoké az a homogenitas, amellyel a va-
laszadodk, korra és képzettségre valo tekintet nélkul szinte szazalékpontra azonos prio-
ritasokat adnak az egyes motivumoknak. Vagyis elmondhatd, hogy a felidézés, a moz-
géképi emlékezet ,motivikai karakterisztikaja” egyaltalaban nem fugg az egyébként min-
den mas szempontbdl meghatarozé kor és képzettségi faktoroktél! Amennyiben ez az
eredmény altalanosabb érvénnyel igazoldédik, ugy ezzel szamclni kell a mozgdkép-pe-
dagdgia alakuléo médszertanaban is.

A kreativ képzelet

Megadott témakban ,megrendeltunk” a kérdezettektdl egy-eqy rovid filmvazlatot. Az
onallé elképzelés kidolgozasat négy valaszthaté cim, ill. apréohirdetés segitette. A kérddiv
18 kipontozott Ures soraval jeleztuk a kérulbellli terjedelemet; atervezésre 25 percet kap-
tak a valaszaddk. A feladat megfogalmazasaban megadtunk bizonyos szempontokat, igy
utaltunk arra, hogy a vazlat lehetéleg tartalmazza a cselekményre, a szerepldkre, a mu-
fajra és az idétartamra vonatkozo informaciokat.

A valaszokat tobb szempont szerint értékeltik: mennyire sztereotip megoldast valasz-
tott ki; mennyire dolgozta ki a témat (tartalmaz-e a film-vazlat cselekményt, torténetet és
szereploket, avagy csak valami toredéket ezek kozull); tartalmaz-e a terv képi kédokat;
megjelenik-e benne eredeti elem stb.

Az adatok elemzésekor szamunkra varatlan eredményt kaptunk: a megformalas és az
eredetiség készsége nem mutat egyértelmi 6sszefliggést a filmes tajékozottsaggal! Es
— hasonléan a mozgokép-olvasasnal tapasztaltakkal — nincs szignifikas korrelacio a va-
laszaddk anyagi helyzetével, de a mozibajarasi, ill. a film- és televizionézési szokasaikkal
sem.

Szamunkra rendkivili, a kutatas céljat tekintve pedig alapveté fontossaga van annak
az eddig inkabb csak sejtett, de sohasem igazolt allitasnak, hogy a filmtervek megfogal-
mazasaban tettenérhet6 alkotd képzelet a leghatarozottabb, eltéphetetlen 6sszefliggés-
ben all a képolvasasi készséggel. A mozgokép iskolai oktatasat mar csak ezért sem lehet
csupan a deduktiv, az elemzést abszolutizalé mdédszerekre felépiteni.

Befejezésll

Ez a rovid kutatasi beszamolé még nagyon hianyos. Csupan vazlat, az elsé benyoma-
sok rogzitése. Mutaték definidlasaval, szignifikdns korrelaciok uldézésével, az alap-
osszeflggések megdllapitasaval rogzitené sebtében a diagnézist, hogy titkon még kurat
Is Javasoljon a mozgéképi miveletlenség gyégyitasara. Semmi mas nem menti ezt a
nagyravagyast, mint a jaratlan terep izgaté kihivasa: miért tudunk oly keveset a fény moz-
go kepeirdl, amikor naponta érakon at bombazzak a szemiinket, az agyunkat és a szi-
vunket mesterséges képek sokasagaval? |

A valasz ott bujkal az 6tszaz kérdSivben, az indokok sutaségaban, a filmtérténetek
arulkodé mondatflizésében. Az a valasz amely soha nem lesz teljesen megragadhaté a
statisztikai eredmények egzaktnak latszé adathalmazaiban, a garafikonok fliggvénysze-
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rd kapcsolatokat sejtetd latvanyaban. A valasz ami tulmutat a mozgdkép ugyén, mert az
életmoddunkkal, a szokasainkkal, a neveltetésunkkel van a legszorosabb 6sszefliggés-
ben. Amig szlleink a mozikorszakban, mi a televiziés korszakban néttunk fel, addig gye-
rekeink a multimédia neveltjei lesznek. Rajtunk mulik, hogy a monitorok egyre nagyobb
felbontasu, egyre valésaghibb képei jelentik-e majd szamukra a valésagot? Rajtunk mu-
ik, hogy virtualis technikak helyettesitik-e majd a faramaszas izgalmat, a bor és a csdk
mamorat; hogy a mindenkori telekommunikaciés megakonszernek énkéntes alattvaloja-
ként élnek-e majd?

Bar lehetséges, hogy ez is csak az eurépai ember szamos tévedésének az egyike,
mégis mintha azzal altatnank magunkat, hogy a tudas megovhat, hogy kiszolgaltatottsa-
gunk a tdrheté mértékre csokken, ha ismerjik a dolgok mikddését, igy a mozgdképek
természetrajzat is. Emlékeztetnénk arra, hogy az elvarhaténak tekintett szintet még e
rendkivul kituntetett helyzetd mintaban is csupan a kérdezettek 7-36%-a érte el a klon-
b6z6 mutatok mentén. Nagyon kevesen tudnak egy mikoddképes mozgdokép-csirat el-
képzelni és korulirni, s bar valamivel tobben ismerik fel viszonylagos biztonsaggal az elé-
juk kerulé mozgoképi szoveg alapiranyat, de az értelmezés mar komoly gondot okoz. A
fontos filmeket kevesen lattak, és amiket megnéztek, arra se igen emlékeznek mar. A
felidézés képessége, a plaszticitas, az anyagszerliség hianya sut at mindenen. Az élmé-
nyé, az indulaté, s ekképpen egy kicsit az életé...




Tanitok a baranyai romai
katolikus nepiskolakban
(1868 — 1918)

AMBRUS ATTILANE KERI KATALIN

Az 1868-as oktatasi torveny — XXXVIII. térvénycikk — végrehajtasat a torténeti
Baranya megye katolikus népiskolaiban is nehéz volt teljesiteni. Egyrészt hianyoz-
tak a targyi feltetelek, vagyis a jol felszerelt, tagas iskolak; masrészt hosszu
evtizedek kellettek ahhoz, hogy a szulok felismerjek az oktatas sziukségességét;
a neptanitok pedig — akik a vallukon viselték nemcsak a tanitas, hanem a falusi,
varosi népnevelés lgyét is — csak nehezen tudtak életkorilményeiken feldl-
emelkedni, és uggyel-bajjal, legalabb részben végrehajtani a térvényt.

A tanitok fizetése

A dualizmus korszakaban a tanitok a tobbszori bérrendezés ellenére (1868, 1893,
1907, 1913) altalaban alulfizetettek voltak mas értelmiségi rétegekhez képest. Mindezt
tetezte még — Baranyaban is —, hogy falvanként valtozott a tanitéi fizetés, gyakran szom-
szedos kozségek esetében is driasivolt a kiulonbség. Altalanossagban elmondhaté, hogy
a varosok és nagyobb kozségek tobbosztalyos iskoldiban a tanitok magasabb fizetésben
részesultek, mig szamos falu rémai katolikus elemi iskoldjaban bérezésik a torvényben
eldirt minimumot sem érte el. (Baranydban a gorog katolikus és az evangélikus feleke-
zetek tanitéit még rosszabbul fizetették.)

A korabeli dijlevelek tanusaga szerint a rdmai katolikus iskoldk tanitéinak jovedelme
jorészt feudalis természetl volt, azaz fizetésiiket csak részben kaptak készpénzben (al-
talaban negyedéves eldlegként vagy havi utélagos részletekben), és nagyrészt termé-
szetbeni juttatasokban részeslltek (buza, kukorica, rozs, bor, fa). Mind készpénz, mind
pedig a kulénb6z6 termények (féleg a fa és a bor) megszerzése, ,behajtasa” is gyakran
nehézségekbe Utkozott. A szegényebb felekezetek csaladjai kiilonésen pontatlan fizeték
vo}!‘tak; természeti csapasok esetén (arviz, aszaly, filoxéravész) pedig még rosszabb volt
a helyzet.

A dualizmus idészakdaban Baranyéban tobb alkalommal is készult kimutatés arrél, hogy
mely k6zségek rémai katolikus iskoldiban nem éri el a tanitéi fizetés a torvény altal elGirt
minimumot. 1894-ben tiz ilyen allast tartottak nyilvan. (1) Az egyhazmegyei tanfelligye-
I6ség hasztalan utasitotta a egyhdzkozségeket a fizetésrendezésre, a plébanosok va-
laszleveleikben csak a nép elkeseredését tolmacsolhattak.

Szamos kbézségben tanité sem volt, mert a nyomortisagos fizetés miatt senki nem val-
lalkozott az 4llas betoltésére.

Ha a valésagban nem is, a térvények elSirdsdban e korszakban a tanitéi fizetések
emelkedtek. Ez nem utolsésorban a bérharcok eredménye volt. A taniték szervezeteik
utjan (tanitéegyletek) illetve maganemberként memorandumokkal vagy tjsagcikkekkel
Igyekeztek a térvényhozast befolyadsolni, a tanitésag partjara allitani. Ennek legkézvetle-
nebb modja volt az, amikor az orszaggyiilési képviseldjikhdz fordultak a taniték. Erre
szamos példat sorolhatunk, az egyik ilyen egy 1893-ban kelt levél, melyet pécsi taniték
intak. A levél elsésorban a tanitéi terhek felsoroldséval prébalt hatast elérni, illetve azzal,
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hogy 0sszehasonlitotta helyzetiket a tisztviselGkével. A levél szerint a tanitétdl elvarjak,
hogy ,... a népet szellemileg képezze, erkolcsileg nevelje, a magyart hazafiassé tegye,
a mas nyelvieket magyarositsa, legyen tandcsaddja, oktatéja az okszerl gazdalkodas-
ban, fatenyészteésben, a sz6ll6k ujjateremtésében, baromfi- és selyemtenyésztésben,
méhészetben, haziiparban, tanitsa az egészségtant, buzgélkodjék jarvanyok esetében,
alapitson népkonyvtarakat, iskolai takarékpénztarakat s.a.t.” (2) és mindezt kénytelenek
csekely, olykor bizonytalan jovedelemért végezni. Emiatt haladéktalanul fizetésemelést
koveteltek, az 1868-ban elbirt 300 forint helyett minimalisan 600-at.

Atanitok helyzetében némijavulast hozott a 20. szazad eleje, pontosabban az 1907-es
XXVII. térvénycikk, mely a felekezeti elemi iskolak tanitéinak javadalmazasardl is intéz-
kedett: alapfizetésiket 1000, 1100, 1200 koronaban allapitottak meg, attél fliggéen, hogy
atelepulés, ahol eltek milyen lakbérosztalyba soroltatott, és a szolgalati évek alapjan kor-
potlékban is részesultek. A kivalé eredményt elért tanitok személyi pétiékot is kaphattak,
katolikus iskolak esetében az egyhazi féhatésag és a kiralyi tanfeliigyel6 egylttes javas-
latara. A egyhazkoézség — amennyiben nem tudta fedezni tanitéja fizetését — allamsegé-
lyért fordulhatott a minisztériumhoz. (Ennek feltételei voltak: a tanité képesitése, a ma-
gyar allampolgarsaga és magyar nyelvtudasa, ezért tobb kutaté Apponyi Albert erésza-
kos magyarositasi torekvéseit latja érvényre jutni e torvényrész megfogalmazasanal. Ba-
ranya romai katolikus iskolaiban — vizsgalédasaim alapjan — a dualizmus alatt nem folyt
erészakos magyarositas, még szazadunk tizes éveiben is mikodtek olyan elemi iskolak,
ahol a tanité szinte alig tudott megszdlalni magyarul.)

A pozitiv valtozasok ellenére elmondhaté, hogy a vizsgalt idészakban Baranyaban is
a tanitoi fizetés gyakorta ... a megélhetésre kevés s a meghalésra sok” (3) volt. A Pécsi
Kozlony egyik 1905-6s szamaban jelent meg egy vers, mely — lévén a lap katolikus el-
kotelezettségu — sok katolikus tanitohoz szélt, és nyilvan soraikban tetszésre talalt. A ta-
nité nyomoran kivul a terjedelmes koltemény szerzdje, bizonyos Hegyhati a tanitéi onér-
zetet és gondolkodasmaodot is felvillantotta:

Kincsem, mi van, nem feltem,
Ha ajtom tarva bar,
Es tolvaj éj sététben
Preda utan ha jar:

Elkerdli az hazam,

En nyugton alhatok.
Nem lop meg engem senki,
Hisz tanito vagyok. (4)

A romai katolikus iskoldakban munkalkodé taniték iskolai elfoglaltsagaik mellett — gyak-
ran azok rovasara is — sok faluban kénytelenek voltak fizetéskiegészité tevékenység utan
nézni. Eqgyrészt gazdalkodassal foglalkoztak, foldet muveltek és — ha volt melléképuletuk
a tanitoi lakas mellett — allatokat tartottak. Foglalkoztak méhészettel és selyemhernyo-
tenyésztéssel, ez utobbi tevékenységnek ,élharcosai” voltak Baranyaban.

A legtobb tanitéi allast az iskolaszékek ugy irtak ki, hogy ataniténak a kantori teenddket
is el kellett latnia, valamint sekrestyési, harangozoi feladatai is akadtak, esketésen és
temetésen szerepelt, ostyasutést végzett. Baranya rémai katolikus tanitéira — csakugy,
mint az orszag mas vidékein is — mindezek az elfoglaltsagok nagy terhet réttak, és a di-
jazasuk gyakran nem volt ezzel aranyban.

Az altalam vizsgalt — tobb szaz — dijlevél szerint a tanitdk kételességei nagyon sokre-
tiek voltak iskolai mikodésuket illetéen is. (Oridsi az eltérés abban a tekintetben, hogy
a dijlevél megszovegezdi milyen pontosan és részletesen irtak le a tanitéval szemben
tamasztott igényeiket. A pontatlan fogalmazas esetenként vitakat is szult.)

1894-ben a vallas- és kdzoktataslgyi miniszter leirata értelmében a plébanosok mint
iskolaszéki eln0kok szamara elrendelték, hogy a kantortanitéi palyazatok kihirdetésénél,
lletve a dijlevelek megszovegezésénél szem elbtt keil tartaniuk a Canonica Visitat, és
elktlonitve kell szerepelnie a tanitdéi és a kantori fizetés tételeinek. (5)

37



AMBRUS ATTILANE KERI KATALIN

Tobb iskoldban a tanitéi alldas betoltését bizonyos nyelvismerethez (német, horvat), a
tanitéi képesitéshez illetve — a 20. szazad elejét6l — a Pécsegyhazmegyei Tanitéegye-
slletbe valé belépéshez kototték.

|d6nként egészen furcsa kérelmek futottak be az iskolaszékektdl az egyhazmegyei
tanfeligyel6séghez. Szebényben példaul 1900-ban a nagy szegénység miatt nem tudtak
a megulresedett osztalytanitéi hely jovedelmét biztositani, ezérn azt kérelmezték, hogy a
kantortanité mellé Goda Rézsa okleveles 6vénét valaszthassak meg, akit a tanito élel-
mezne, cserében azérnt, hogy az 6 fiat meg Mohacson az évoné szilei élelmeznék és
lakast adnanak neki. (6)

A tanitésag helyzetét alacsony fizetésén és szamos kényszerd elfoglaltsagan kival
tobb rendelkezés is nehezitette. 1905-ben példaul a Vallas- és Kézoktatasugyi Miniszté-
rium kimondta, hogy csakis ugy engedélyez szabadsagot a tanitéknak, ha a helyettes
dijat maguk fizetik. A Pécsi Kozlony egyik cikke azonnal reagalt erre az intézkedesre, és
dva intette a tanitokat, hogy ,... meg ne betegedjenek, mert nem csak orvost és patikat,
de helyettest is fognak ezentul fizetni.” (7)

1906-ban Ujabb sérelem érte a tanitokat, egy korlevél ugyanis megtiltotta nekik, hogy
a vallas- és kozoktatasligyi miniszterhez forduljanak magantermészeti tugyeikkel. (8) Ez
azért érintette érzékenyen a tanitékat, mert maganemberként egyes esetekben nem tud-
tak akaratukat a kiralyi vagy az egyhazmegyei tanfelligyeléséggel szemben érvényesi-
teni. Igy volt ez példaul az ostyasutéssel, melyet a tanitok prébaltak magukrdl lerazni mint
olyan egyhazi kotelezettséget, mely az oktatastol, a tanérara készuléstél vonja el az ide-
juket. Mig egyenként, falvanként tittakoztak, addig csak perpatvar kerekedett a plébanos-
sal; amikor viszont egyUttesen léptek fel az ostyasités ellen, a puspdk meghaligatta pa-
naszukat, és 1910-ben eltorolte ezt a kotelezettséget a baranyavari esperességben. (9)

A tanitéi fizetésekrél szélva dsszefoglalasképpen idézzlnk fel egy korabeli anekdotat,
mely sokat elarul a szdzadelé pedagdégusainak hangulatardl (1906.):

— Te, elhiszed, hogy Kossuth (Ferenc) megadja a kézségi és felekezeti tanitoknak a
félaru vasuti jegyet ?

— Ezt mar nem hiszem.

— Miért nem?

— Mert akkor a taniték minden héten haromszor is felutaznanak Budapestre zaklatni
Apponyit, fizetésjavitasért. (10)

Tanitoi nyugdij

A tanitéknak, barmilyen nehezen éltek is jarandésagukbdl, az igazi megprdébaltatast a
nyugdijba vonulas jelentette.

Az 1868. évi XXXVIII.térvénycikk nem rendelkezett megnyugtatéan sem az idds, mun-
kaképtelenné valt taniték, sem az elhalt taniték arvai, 6zvegyei megélhetéséral.

Az 1875. évi XXXII. torvénycikk szerint annak a taniténak jart nyugdij, aki 65. életévet
betéltotte vagy 40 éven at volt (segéd- vagy rendes) tanité. Azonban sem ez a térvény,
sem a késdébbi médositasok nem elégitette ki a nyugdijba vonuldkat. Ennek egyik oka
az volt, hogy a nyugdij csak a tanitéi jovedelem alapjan jart, a kantori javadalmat nem
vették figyelembe.

A nyugdijhanyadot a minisztérium allapitotta meg. A Kézigazgatasi Bizottsag jegyz6-
konyveibdl fény derll a minisztérium korabeli dontéseire — sokszor rendkivil alacsony
0sszegrél volt szé. Példaul 1895-ben Balint JAnos bodolyai tanité szamara 113 forint 52
krajcart allapitottak meg nyugdijként. (11)

A nyugdijba vonulé taniték szamitasai gyakran vallottak kudarcot, azaz a vartnal ki-
sebb nyugdijat kaptak, esetleg elestek a nyugdijtél. A komléi Kéberling Nandor, aki nyug-

dij helyett csak 1600 korona végkielégitést kapott, kétségbeesésében a sasdi temetében
fébelétte magat. (12)

A tanitoi lakas

A tanitonak —munkavégzése szempontjabdl, egészségének megdbrzése miatt — egyal-
talan nem volt k6z6mbds, hogy milyen és mekkora lakdsban él. Jovedelmének egy részét
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kepezte a lakasa, illetve ennek hianyaban a lakbér, bar ez utébbira Baranyaban alig akadt
példa. A néptanito lakasa szinte mindig az iskolaépulet szerves része volt, sét ugy is fo-
galmazhatnank, hogy a tanterem volt a tanitdi lak része. A tanitéi lakas nagységa és al-
lapota fuggott a kzség vagyoni helyzetétdl, és nem mindig a térvényes eldirdsokat ko-
vette, ahogyan a tanitok szerették volna. Az 1868-as torvény és késébbi rendelkezé-
sek a katolikus gyulekezetet is nagyobb beruhazasokra sarkalltdk, az 1870-es, 1880-
as években tobb faluban épllt uj iskola és tanitéi lakés, a kordbbi nadtetds, agyag-
padlds, szlk és sotét éplleteket cseréptetds, padlés, viszonylag tdgas és vilagos
epuletekkel cserélték fel.

A tanitoi palyazati kiirasokbol és a dijlevelekbdl csak keveset tudhatunk meg a tanitéi
lakasok allapotardl. Az iratokban erre vonatkozéan csak azt az informéciét rogzitették,
hany helyiségbdl allt a tanité lakasa, illetve azt, hogy butorozott volt-e.

Részletesebb leirast csak panaszos levelekben vagy figyelemfelkeltd ujsagcikkekben
olvashatunk — ezek pedig az atlagosnalrosszabb képettikroznek. llyen példaul a kékesdi
tanito lakasarol 1900-ban irt cikk, mely szerint a tanité istalléjabdl ... a ganélé a rossz
(azaz semilyen) padlézat miatt lefolyt a pinczébe, a hol a tanité kénytelen — éléstar hia-
nyaban — tobbféle élelmiszereit tartani, pl. burgonyat , kenyerét, tejét stb. (...) A tanitdi
lakashoz nincs konyha.” (13)

Mai fogalmaink szerint a tanitok eléggé szikos, 1-2 szobas lakdsokban éltek, kilono-
sen elgondolkodtaté mindez, ha tekintetbe vesszik, hogy atlagosan 2-3, de néha 6-7

gyermekuk volt; ugyanakkor elmondhaté,hogy jobb kériimények kozott laktak, mint so-
kan masok a korabeli Magyarorszagon.

A tanitok oktato-nevel6 munkaja

,Quem Dii odere, paedagogum facere” (Akit az Istenek meggydloltek, azt neveldvé tet-
ték) — olvashaté egy mult szazadi baranyai tantgyi lapban, és ebben a mondatban benne
rejlett tobb szaz tanité panasza és segélykialtasa. Ugyanakkor a dokumentumok és uj-
sagcikkek nyoman nyilvanval6 az atorekvés, mely szerint az itteni taniték nagyobb része
minden lehetséges mddot és alkalmat megragadott annak érdekében, hogy az altaluk
vezetett — altalaban osztatlan — tanul6csoportok a lehetd legjobb taneredményt produ-
kaljak. 1869-t61 kezdddden tobbszor bocsajtottak ki orszagos tantervet, és az egyhazi
hatésagok ezek alapjan allitottak 6ssze sajat iskolajuk tananyagat. A tantargyak a bara-
nyai romai katolikus iskolakban is azonosak voltak, az elért eredményekrdl rendszeresen
jelentések készlltek, példaul 1876-ban Salamon Jozsef kiralyi tanfeligyeld szerint jonak
volt mondhaté az elért eredmény olvasasbdl és irasbdél, szamtanbdl, foldrajz, téorténelem,
alkotmanytan és nyelvtan targyakbdl. Rosszabb eredmény mutatkozott ,terményrajz”,
természettan, beszéd — és értelem —, valamint a gazdasagi és kertészeti gyakorlatokban.

A katolikus taniték kozll tobben ugy lattak, hogy a tantervek hattérbe szoritjak a val-
las-erkolcsi nevelést, a tantargyak tulzottan ,adatcentrikusak”.

Egyrészt — az ujsagcikkek tanusaga szerint — ebben lattak az okat a tanulmanyi ered-
mények alacsony szinvonaldnak, masrészt igen nagy problémat jelentett az iskolak rend-
kivili talzsufoltsdga egyes telepuléseken — masutt meg éppen ellenkezdleg: a tanité
temérdek iskolai mulasztasra és kényszerien megroviditett tanévre hivatkozott diakjai
abizonyitvanyat magyarazvao.

1905-ben U] tanterv jelent meg, melynek uj vonasa volt, hogy kulén targyalta az osztott
és osztatlan iskoldkat, valamint médszertani utmutatdsokat is adott. E tanterv bdsé-
ges terjedelme nyomban anekdotakat szult, melyek kézul az alabbi megjelent a me-
gyei lapban is:

|. tanité: — Meghoztad mar az uj tantervet s a hozza valé utasitast?

|l.tanité: — Meg, annyi bizonyos, hogy vaskos koétet. Le is pecsételtem azonnal.

|. tanité: — Ugyan, ne tréfal]! Lepecsételted?

Il.tanité: — Attdl tartok, hogy még végigolvasom. (14)

A tanterv mellett a tankonyv is nagy sullyal esett latba az oktatéi munka eredmeényes-
ségét illetéen. A dualizmus korszakdban a tankényvkiadas addig soha nem latott lendu-
letet vett. ,A katolikus tanligyi szervek kulon tankonyvkiadét hoztak létre: az 1848-ban
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alapitott Szent-Istvan Tarsulat tankdnyvkiadé részlegét. Katolikus iskolakban csakis az
itt megjelentetett tankonyvek voltak hasznalhatoak.” (15)

Az egyhdzmegyei tanhatésag évenként jelentést kért a rémai katolikus iskolak tanito-
itél a hasznalt tankonyvek jegyzékével (a tanitott tantervet és érafelosztast ugyanigy be
kellett mutatniuk a tanitéknak). A megyében is éltek neves tanitéegyéniségek, akik tan-
konyvirassal foglalkoztak, példaul Schultz Imre, aki tantgyi koratjain probalta konyveit
és modszertani Gtleteit terjeszteni.

Szamos jelentés olvashaté a tanitdk oktaté- és nevelé munkajat illetéen az esperesek
tollabdl. A jelentések alapjan néha érezhetd, hogy iréja egyéni érzéseire, meglatasaira
hagyatkozva jellemezte a tanitét, maskor a kdzség plébanosanak vagy iskolaszékének
véleménysét irta le. A jellemzések gyakran csak altalanossagokat, hangzatos jelzbket tar-
talmaznak a taniték személyiségérél, elért munkajarél, és cseppet sem visznek kézelebb
a korabeli valésag megismeréséhez. Elvétve akadnak életszerd, bar jéreszt elfogult le-
irasok, példaul egy darazsi tanitérél 1906-ban, aki ... nem mulaszt, nem ostoba, de vég-
telenil k6z6nyds ... szinte bamba némasaggal hallgatja a gyermekek hadarasat és nincs
egy szava a rendetlenkeddk ellen.” (16)

Alkalmanként az esperesek (vagy a tanfelugyel8) azzal is megprébalkoztak jelen-
tésikben, hogy feltarjak és leirjak az iskolai allapotokat. Egészében véve elmondhatjuk,
hogy ezek a jelentések altalaban kiegészité szinvonallinak festik le a taniték munkajat.
A pedagdgusok zome — tulterheltsége és iskolan bellli-kivili feladatai ellenére — igyeke-
zett hivatasat valdban jol betolteni, az oktatasi térvények szellemében dolgozni.

A tanitok iskolazottsaga, tanitdképzes

A megfelelé oktatd és nevel6 munkanak a tanité képzettsége nyilvanvaléan eléfelte-
tele. Ezt felismerve, koztudomasu, hogy az 1868. évi XXXVIII. térvénycikk ugy rendelke-
zett, hogy ,ezentul” csak képesitéssel biré egyének valaszthatéak tanitova, ugyanakkor
tirelmes volt a torvény a képesités nélkili tanitokkal szemben is, hiszen ha ,tanitasbeli
jartassagukat és lugyességoket” igazolni tudtak, vagy nyari péttanfolyamon vettek részt,
megmaradhattak hivatalukban.

E torvény megjelenése utan Baranyaban is kiemelt helyen szerepelt a kozoktatas-po-
litikai tervek kozott a képzett tanitok alkalmazasa, illetve a tanitoképzés fejlesztése. A
megvaldsitas azonban nem volt kdnnyd.

A Néptanoda cim(U lap még 1878 telén is gunyos hangvételld cikkben szamolt be arrol
a tényrdl, hogy sok baranyai iskolaban képezdei bizonyitvany nélkuli a tanito, és a leg-
kirivobb eseteket is felsorolta, ugymint:

... SZ0kéden és Atan, a népnevelés veszélyére s a tisztes tanitéi kar mélté megbot-
rankozasara egy vagyonbukott aranymuves, illetve egy édes mesterséget megunt babos
kontarkodik.

Hat Raczpetrén? — ... ott a segédtanitéi dllast a ... katonasagnal a kozlegénységig felvitt
trombitas fujja...” (17)

Salamon tébbszor is kérte a Kézigazgatasi Bizottsagot, hogy hasson oda, és ne en-
gedélyezze felekezeti iskolakban sem a képesités nélklli taniték alkalmazasat. (18)

Szuly Jozsef a Praeparandia akkori igazgatdja 1878-ban levelet irt a vallas- és kézok-
tatasugyi miniszternek, melyben annak engedélyezését kérte — az egyhazmegyében
érezhetd nagy tanitéhiany miatt —, hogy azok a névendékek, akik a képezde 3. évfolyamat
J0 sikerrel végzik, az 1868-as torvény 102. §-a ellenére tanképességi vizsgat tehessenek.
Kérelmét a minisztérium engedélyezte. (19)

Az ilyen — és hasonlé — intézkedések ellenére a tanitéhiany még a szazadvégen is
problélrlnét jelentett a megyében, az ujsagokban néha évekig hirdették egy-egy iskola ta-
nitoi allasat.

A kepesités nélkuli taniték is szép szammal szerepeltek a kimutatdsokban még az
1890-es evekben is, a torvény és a tanugyi hatésagok minden igyekezete ellenére.

Salamon Jozsef kiralyi tanfeligyelé a plispokhoz fordult a képesités nélkili tanitok
ugyeben, akik szerinte nagy kardra voltak az iskolaligynek. A csekély fizetést tartotta leg-
fébb oknak az aldatlan helyzet kialakuldsaban, és arra kérte a plispokét, hogy esperesei
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és plébanosai munkajat felnasznalva a fizetéseket a sziikségleteknek megfelelé médon
allapitsa meg és javitsa, ugyanakkor az oklevéllel nem biré tanitékat tavolitsa el. (20)

Javulas tortént a tanitéi allasok betdltését illetéen, de a probléma nem sziint meg, az
1901-es atirat szerint, melyet a Kézigazgatasi Bizottsag kildott az egyhazmegyei tanfe-
ligyeldnek, 11 kdézség romai katolikus iskolaja még mindig képesitetlen tanitét alkalma-
zott,koztluk Bisztricze, Szatina, Okorvolgy, ahol méar 1893-ban véltoztatasokat kellett vol-
na eszkozolni. (21)

A VKM 1901/17545 szamu rendelete értelmében ezek az allasok — ha okleveles tanitok
nelm lj(elentkeznek — okleveles taniténdkkel esetleg okleveles évondkkel is betolthetéek
voltak.

Sok — szegényebb — egyhazkozség tehat éveken at nem talélt iskolajaba tanitét, vagy
csak képzettség nélkulit. Az érem masik oldala volt ugyanakkor az a jelenség, hogy a
gazdagabb falvak — ahol esetleg az uradalom vagy magéanszemély hozzajarult a tanitéi
fizetéshez — tobb jeldlt k6zul is valogathattak egy-egy meglresedett allas meghirdetése
utan. A tanitovalasztasok — tobb, de legalabb két jelolt esetében — gyakran megyei hir(i
botranyokba fulladtak, de legalabbis k6zségi szinten alaposan felkavartak a kedélyeket.
Itt, ezeken a valasztasokon alegkllonb6zdbb érdekek csaptak 6ssze, de — az iskolaszéki
jegyzdékonyvek szerint — legritkabb esetben vették figyelembe a jelolt ratermettségét, va-
|6di felkészultségét.

A valasztasok soran helyenként fellangoltak nemzetiségi villongasok; maskor rokoni
vagy egyeéb kapcsolatok dontottek egy-egy tanité javara. Valasztasnal gyakran a kantori
képességeket (éneklés, orgonalasban valé jartassag) a pedagdgiai ratermettség elé he-
lyezték, ez (is) hatart szabott a taniténék munkaba allasanak. Oket a mult szazad végén
még akkor sem valasztottak meg a rémai katolikus iskolakhoz tanitéul, ha rajtuk kivl
nem akadt okleveles jel6lt. Inkabb szineteltették a tanitast, és vartak — egy férfire.

A képzett tanitdk utani novekvé igény kedvezd |o0kést adott a Pécsi Puspoki Tanitokép-
26 fejlédésének is, mely mar a 18. szazad végén fennallt, és a régi6 egyik fontos rémai
katolikus képzdintézmeénye volt. 1831-ben Szepesy Ignac puspdk ujjaszervezte az intéz-
meényt, és az 1848-t6] 1855-ig tarté ideiglenes szunet utan ujra megnyitottak. (22)

1871-ben a Praeparandia ismételt ujjaszervezésekor katolikus jellegét nyomatékosan
megerdsitették. Igy biztositottak a katolikus népiskolak vallasos érzelmu tanitokkal valé
ellatasat, a katolikus szellemiséget, az iskolak jellegének megdrzését. 1872/73-as tanév-
ben a képzd 3 évfolyamuva bdvilt, és ugyanekkor nyilott meg a négy osztalyos, osztatlan
gyakorlé iskola.

A képzdben neves egyéniségek tanitottak, és drarendek alapjan valtozatos, alapos
képzésben részesiltek a hallgaték. (Napi 6 éran at, vasarnap kivéteiével naponta.)

Eleinte a taniténd-jeldltek is ebben a képezdében jelentkezhettek tanképesitési vizs-
galatokra”, ezekre a képzd tanarai készitették fel 6ket, de maganuton. 1894-ben nyilott
meg a ,Miasszonyunk” apacarend tanitondéképzdje Pécsen. 1900-16l kezdve ezt az in-
tézményt a Praeparandiaval egyutt igazgattak, Dobrossy Alajos lett az elsé igazgato.

A képezde, kivalé tanarai, felszereltsége és mddszerei ellenére sem jelentette a tanitok
képzésének lezarasat, hiszen az egyre valtozé tantervek, taneszkozok és oktatasi viszo-
nyok a tanité ujabb és Ujabb alkalmazkodasat kivantak. A tanité sohasem tekinthette vég-
legesnek tudasat a tananyagot és a médszereket illetéen, mindehhez jarult még az a
tény, hogy a kérnyezete — elsGsorban igaz ez a falvak lakosaira — mindig elvarta a tani-
tojatél, hogy naprakész informacidkkal szolgaljon barmirél, és a legkilonfélébb ugyekben
— panaszos levelek megfogalmazasaval, gazdalkodasi problémakkal stb. — a tanitéhoz
fordultak.

1871-ben a Vallas- és Kézoktatasugyi Minisztérium péttanfolyamok szervezését ren-
delte el orszagszerte — 42 helyen, kdztik Baranyaban is. A részvétel ezeken a kurzuso-
kon jelentkezés alapjan tortént, és nagy sikeruk volt.

A plspok rendszeres palyazati kiirasokkal prébalta meg egyhazmegyéje tanitéit alkoto
gondolkodasra, palyamunkak elkészitésére birni, és az altala kitlzott témak mindig ak-
tudlisak, az adott helyzetnek megfeleléek voltak. Ezeken a palyazatokon az évek soran
tobb szaz rémai katolikus tanité vett részt —ugyan az 6szténzés valészinileg mas lehetett
keriletenként, legalabbis a palyamunkak egyenetlen eloszlasa erre enged kdvetkeztetni
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—, néhany tanité neve évenként szerepelt a kitlntetettek vagy jutalmazottak kozott, mig
masok csak immel-ammal készitették el munkaikat.

A kidolgozasra ajanlott palyatételek k6zil az elsé, médszertani mindegyik évben az
iskola, az oktatas valamilyen problémajara iranyitotta a tanitok figyelmét, akik lehetéséget
kaptak arra, hogy gondolataikat olyan témakrél, mint tanterv, osztott és osztatlan iskola,
szabadtanitas, torvénymaddositas, papirra vessék, és igy otleteikkel elképzeléseikkel be-
folyasolni tudtdk — ha nem is jelentés mértékben — egyhazmegyei eldljaréikat, és iras-
muveik visszatukrozték a baranyai kisiskolak helyzetét, megannyi gondjat. A tételek kozul
— a benyujtott dolgozatok mennyisége szerint — ezek a médszertani-oktataselméleti kér-
dések voltak a népszerlbbek, jobban megmozgattak atanitok fantaziajat, minta masodik
targykorhoz tartozé gazdasagi foldmuveléssel kapcsolatos témak.

Ez érthetd, hiszen kozvetlen hivatasuknak az oktatast érezték és bar gazdasagi okta-
tast is folytattak valamilyen szinten, felvilagositassal gyakran szolgaltak mezégazdasagi
kérdésekkel kapcsolatosan is, mégis ez a terulet —lathatéan —tavolabb allt a tanitésag-
tél. Gyakori példa volt az is, hogy egy-egy palyazé tanité egyidejileg két dolgozatot is
benyuijtott. A dolgozatok értékelésében a fétanfeligyeléség minden évben kovetkezete-
sen jart el, a legkiemelkeddbb dolgozatokat rovid értékeléssel lattak el, és a nyertesek
munkairdl a helyi sajté is mindig hirt adott, esetenként azokbdl részleteket is k6zolt.

Ezek a tanlgyi tételek is fontos szerepet toltottek be a tanitésag katolikus hitének eré-
sitésében, a vallaserkolcs javitasaban. Masik mdédja volt a hitbeli élet apolasanak az a
lelki-gyakorlat sorozat, amelyet a mult szazad végén rendszeresen — altalaban Pécsett,
a papneveld intézetben — tartottak az egyhazmegye katolikus tanitéi szamara, és melye-
ken f6leg baranyai taniték vettek részt.

A tanitoi onképzésnek — csakugy, mint az orszag mas megyéiben — alapvetd szinterei
voltak Baranyaban is a tanitdi tanacskormanyok illetve a kulonféle tanitéegyletek. Az —
altalaban szorgalmi idében tartott — 6sszejovetelek j6 alkalmat kinaltak a tanitéknak, hogy
mindennapi problémaikat megbeszéljék, moédszereket és Otleteket cseréljenek; illetve az
alkoté munkat is lehetdveé tették, hiszen a legtobb tanacskozmanyt vagy egyleti gyulést
felolvasasokkal tették szinesebbé. A tehetséges taniték igy lehetéséget kaptak munkaik
bemutatasara. A jeqyzokonyvek és Ujsaglapok szines és folyamatos tevékenységekrol
szamoltak be, s bar a tanitoknak csak egy — latszélag nagyobb — része vett részt rend-
szeresen az onképzések eme formain, a testlleti és egyleti mozgalom hatasa jelentds.

Baranyaban is jellemzd, hogy az egyletek tagjainak szama erésen eltérd volt, ugyanez
elmondhaté tevékenységukrdl, vagyoni allapotukrél, Iétezésik idétartamardl is. Altalanos
egyletek is léteztek a katolikus és mas felekezetek egyletein kivul, és Baranyaban volt a
leger6sebb mozgalom —az ébudai egylet tevékenységén kivil — egy orszagos szovetség
létrehozasasen.

A Néptanoda cimi lap mar 1867.decemberében hirt adott tanitéegylet |étrehozasardl. (23)

Romai katolikus jellegl egyletek kozul Peres Sandor kettét emlitett 1896-ban készitett
osszefoglaléjaban: a Mohacsvidéki Romai Katholikus Tanitéegyesitlet és a Siklosvideki
R. K. Tanitéegyletet. (24)

Peres mivében nem szerepelhetett, vizsgalt korszakunk torténetéhez azonban szo-
rosan hozzatartozott a Pécsegyhazmegyei Rémai Katholikus Tanitéegyesulet, mely
1907. julius 3-an alakult meg. Alapszabalyai 1908-bdl valdk.

Ez az egyesilet a XX. szdzad els6 évtizedétdl egybeolvasztotta az egyhazmegye ta-
nitosagat.

A belépést a Pécsegyhazmegyei Rdmai Katholikus Tanitéegyestuletbe altalaban felte-
telll szabtdk egy-egy Uj tanitéi allas elfoglalasa elétt a palyazéknak. Ez az egyesulet
ugyelt a katolikus szellemiség apolasara, és a szakmai képzésre egyarant.

1906-ban Pécs kozponttal, Futima Sarofta elnokletével megalakult a Pécsi Tanitondk
Egyesulete. Az egyesiilet mar 1906 el6tt is |étezett, Pécsvidéki Tanitondk Egyestlete né-
ven, am minddssze 1 vidéki tagja volt, ezért mind nevét, mind feladatait 1906-ban az
egyesulet megvaltoztatta.

Az 1913-as alapszabalyok szerint nemcsak a varos, de a megye taniténdit is szandé-
koztak — Ujra — ezen egyeslletben dsszefogni. Az alapszabdlyzat sok pontjdban hason-
litott a fentiekben emlitett Pécsegyhdazmegyei Rémai Katholikus Tanitéegyesuletének
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szabalyaihoz, ez nem csupan véletlen, hiszen a taniténék egyestiletének védnokei az
elébbi egyesulet tagjai kozll keriltek ki. A taniténdk azonban speciélis, az el6bbi egye-
suletétdl elterd célokat is tliztek maguk elé, nevezetesen a nénevelés és az 6nképzés
eldmozditasat. (25)

A tanitéegyletek mikodési kore témaanyaganak vizsgalatakor nem hagyatkozhatunk
pusztan a katolikus jellegu egyletek anyagara, hiszen az altaldnos egyletek tagjai kozott
Is szamos katolikus elemi iskolai tanité tevékenykedett. Az egyleti 6sszejoveteleken me-
gyeszerte visszatérd téma volt a tanitok életkorilményeinek javitasat célzé javaslatok,
észrevételek megvitatasa, tervezetek kidolgozasa. Ezt a kérdéskort érintette példaul a
tanitoi fizetés és nyugdij problémaja.

A Pécsi Kozlony cimi katolikus lap rendszeresen tuddsitott az egyletek 6sszejovete-
leirdl, az ujsag altalaban kapott a részletes programot tartalmazé meghivokbdl. Elsésor-
ban ezen Ujsag kdzlemeényei alapjan rekonstrualhatéak azok a médszertani problémak,
amelyek a leginkabb foglalkoztattak a tanitésagot. Eveken at — amint ez a fentebb
mar emlitett palyatételekbdl és a késébb bemutatandé sajté-vitakbdl is kideril — a
tantervkészités, illetve az, hogy szikséges-e az osztatlan népiskolak részére kulon
tantervet késziteni — |zgalomban tartottak a tanitékat, egyleti gyuléselken Is gyakran
volt ez a 6 kérdés. Allandé téma volt — 1879 utan, de kilonosen 1905- és 1906-ban
— a magyarositas kérdése.

Gyakran felmerult a tanité feladatainak, ehhez kapcsoléddan a tanitoképzésnek a
megvitatasa, ezzel kapcsolatos vitak. Sokszind volt a médszertani-targyu eléadasok pa-
lettaja. Néhany téma ,bejarta” a megyét, tobb helyszinen, tobb egyleti 6sszejovetelen is
sor kerilt pl.: az ,Olvasastanitas fonomimikai médszerrel” ciml eléadasra. Tovabbi té-
mak: slojd-oktatas a népiskolaban, énektanitas, a nevelésrél sz6l6 eléadasok, gazdasagi
és foldmuveléssel kapcsolatos értekezések stb.

Az esperes keruletek tanacskozmanyai tartalmas és értékes beszédekben, fololvasa-
sokban bdvelkedtek, a jegyzékonyvek iréi gyakran részleteket vagy egy-egy dolgozat ro-
viditett vagy teljes formajat lemasoltak, és az egyhazmegyei tanfeligyelé6ségnek utdlag
megkuldték. A szovegeket atvizsgalva kitlnik a kor szénoki és tudomanyos értekezési
stilusanak valamennyi jellemzé vonasa.

A tanitok, akik eldadasokat tartottak, mondanivaléjukat gyakran ,igazitottak” nagy eld-
deik illetve kortars példaképeik szavaihoz, gondolataihoz, Eétvés Jozsef beszédeinek
és szamos orszagos és megyei hirG tanférfiu cikkeinek, fololvasasainak hatasa lehetett
az, hogy a tanacskozmanyokon eléadé taniték stilusa, széképei gyakran hasonlitottak
egymashoz. A tanité maga ezekben a beszédekben fényhez, langhoz, sugarhoz hason-
latos, mint példaul egy 1893-as beszéd szévegében: ,... csalédik tehat az, ki azt hiszi,
hogy kotelességenek eleget tett, ha 4-5 érat tolt az iskolaban.A taniténak az iskolan Kivil
is kell tanitani, legaldbb is j6 példajaval. © barmikor és barhol ott all hivatasanak szenté-
lyében. Az 6 személye hasonlit a naphoz a kozség lathataran, tudomanyaval vilagit es
j6 példaval melegit és noveszt.” (26)

A tanitéegyleti gyllésen részt venni nem minden tanité szamara volt konnyu, hiszen
ez gyakran hosszu utazast rétt rajuk, melyet sajat kéltségikbdl kellett fedeznilk, és sok-
szor a napi étkezést is. Az utak jarhatatlansaga — nagyobb es6zés vagy havazas idején
— bizonyos k6zségek tanitoi szamara lehetetlenné tette a ,kimozdulast” falujukbol.

A rendszeres egyleti taldlkozasok révén gyakran szévédtek baratsagok a tanitok ko-
z6tt,és a j6 hangulatban eltoltott — altaldban kozés ebéddel zarulé — 6sszejovetelek sok
tanité szamara, az onképzésen kivil, igazi ,unnepet” jelentettek.

A tanitésag, mely Baranya megye katolikus iskolaiban is 1868-ban részben kepzetlen
és alulfizetett volt a dualista korszak végéig ériasi fejlodést ért el onképzése tekintetében,
a sajto, az egyleti élet és a szervezett tanfolyamok, tanulmanyi utak segitségevel, vala-
mint a magas szintre emelt tanité- és taniténéképzéssel. A fizetés- és nyugdijrendezések
kapcsan a baranyai tanitésag is kivette részét a bérharcokbdl. A minisztériumi szinten
megfogalmazott oktatasugyi célok vegreha]tasa jelentésen fuggott a neptamtoktol A ro-
mai katolikus tanitéknak munkajuk soran feltétlenil erét adott a hitik és a hivatas-
szeretetiik. Talan ebben rejlik a titok, hogy miért tudtak — a sokszor nyomorusagos korul-
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mények ellenére is — megfeleld, nem egyszer kivalé szinten tanitani, és szamos elfog-
laltsaguk mellett falvaik kulturalis életét is egyengetni, fejleszteni.
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Amit nekunk is tanulni kell...

KISS GABRIELLA

»A szinhdz azon helyek egyike (mégpedig nem is akdarmilyen), ahol se-
glteni lehet az embereket abban, hogy szembestiljenek az élettel... Min-
den mas ures fecsegés: a kultura, a politika, az elméletek, koncepcidk,
a muveszet — minden csak lres fecsegés. Csak egyvalami szamit: ha
nehany embemek sikerdl olyan légkért megteremtenie, amely arra 6sz-
tonéz masokat, hogy felismerjék az élet problémait és elviseljék azokat,
szembeszalljanak velik, és kézben egy kicsit felndttebbeé valjanak — ez
az, ami igazan fontos.”

(Peter Brook)

A felndttebbe valas, a felndttkent viselkedés mindannyiunk szamédra embert
probalo feladat. Es melyikink nem szeretne bizonyos helyzetekben szembesze-
gulni az élettel!? Van, hogy sikerdl, van, hogy nem. Van, hogy gyavak vagyunk,
van, hogy a bdlcs belatasra bizzuk tetteink irdnyitdsat. Van azonban egy életkor,
a tizenkettotél-husz eéves korig tarto idészak, amikor a felnétté valas kérdése
mindennél eégetébbnek tunik, és amikor a ,felnétt” és a ,gyerek” egyarant vagyik
arra, hogy neha egy olyan ,lres” tér vonzasaba kertilhessen, ahol a meg nem
fogalmazott, sem kimondani, sem eltitkolni nem mert problémakkal félelmek és
gyanakvasok nélkul szembestdlhetnek. llyen (res térré valhat a szinhaz, ha
letrejon egy, az alkotok és befogaddk kozti olyan kdélcsénds viszony, melyben a
hasznalt nyelv nem szorul magyarazatra, ahol mindenki megérti egymast.

Ezért valasztottam a fenti Brook-idézetet annak a készuld kényvnek a mottdjaként,
amelynek alcime: Tandri segédlet a szinjdtékmu elemzéséhez, és amely segitséget sze-
retne nyujtani e megszakadni latszé kommunikacio helyreallitasahoz. Mert az alkot6 és
a befogadé koézott a szinhazban sincs meg az 6sszhang. Persze ez mar szinte kozhely-
szeru allitas, hiszen a rendezdi szinhazak megjelenésétdl kezdve nem kétséges a ré-
tegszinhaz jelensége, majd a hagyomanyos, realista szinhaz mellett elkezd kialakulni
egy masfajta eszk6zokkel dolgozé és mas hatasokra térekvd alternativ, kisérletezé szin-
haz is. (1) Az 6tvenes-hatvanas években |étrejottek azok a performance- és happening-
formak, amelyek viszont a hetvenes évek végére elvesztették tarsadalmi-ideoldgiai ba-
zisukat (2), és ma mar elsdsorban csak fesztivalokon, periféria-jelenségként léteznek.
Ez utébbi megallapitas azonban csak bizonyos megszoritasokkal érvényes. Tény, hogy
ma valédi performance-ot, utcaszinhazakat csak ritkan lathatunk, viszont a kisérleti szin-
haz egyes elemeit, jeleit atvette és magaba vegyitette a realista szinhaz. A ,nyomulnak
a kisszinhazak’-jelenség, a befogadétdl egyre nagyobb absztrakcidés képességet kove-
teld jelmezek és diszletek hasznalata (ellentétben a hagyomanyos, interpretal6 szinhaz-
zal), nem elsGésorban verbalis jeleket, illetve a verbalitas egyéb megnyilvanulasi formait
alkalmazé, alternativ klubokban, pinceszinhazakban zajlé el6adasok egyre jelentésebb
részét képezik a mai magyar szinhazi kulturanak.

Joémagamnak megadatott, hogy a totalis illuziészinhaz (operak, zenés mesejatékok)
utdn parhuzamosan és iranyitva ismerkedjek meg a hagyomanyos, realista és az alter-
nativ, kisérletezé szinhazzal. Tanaraim az irodalmi mu, a szinjatékszéveg (3) feldl koze-
litették meg az azt interpretalé szinpadi mlalkotast, egy masfajta szinjatszas pedig arra
tanitott meg, hogy a szinhdz minden mas minemtdl (4) kilonb6z6, sajatos nyelvvel, je-
lekkel, jelentéslehetdségekkel bir.
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Az egyetem elvégzése és a muncheni Szinhaztudomanyi Intézetben folytatott tanul-
manyaim utan azzal a hittel kezdtem el tanitani, hogy a szinhazi megismerés folyamatat
mindenki hozzam hasonlé médon élte at, s erre alapozva el lehet kezdeni azt a munkat,
amely a szinhazi folyamat tudatosabb |atasat és élvezését, a szinhazi mualkotas Gzene-
tének, vélt értelmének osszetettebb és igényesebb megfogalmazasat tizi ki céljaul. A
valésaggal haromszorosan is szembesulndm kellett, és a tapasztalatok egy nehéz és
osszetett, de nem eleve reménytelen oktatasi problémat mutattak meg.

Az 1993/94-es tanév elején hirdettem meg azt a szinhazelmélet-szakkort, amelynek
éves programja a szinhazelmélet egyes alapkérdéseinek — pl. Miért, miéta és hogyan
létezik a szinhaz? Mi az, ami nélkulozhetetlen e folyamatban?, Mennyiben tekintheté
onallé minemnek? stb. — kozés megbeszélését és a fovaros kevésbé ismert szinhazaira
jellemzd egyfajta ,nem-realista” jatékstilus megismerését igérte. Mivel a mai magyar
szinhazi strukturaban (egy bizonyos szempontbdl) egyforma helyet foglal el a Merlin, a
Szkéné, a Nemzeti és a Radnéti Szinpad (5), a hagyomanyos és a kisérletezé szinhazi
forma egységes kdlcsdnhatasanak kovetkezmeényeként, a nagykdézonség, és igy a szin-
hazba jard ifjusag is, nagyon sok olyan, eddig ismeretlen vagy legalabbis idegen jelen-
tésselbiré szinhazi jellel és jeltipussal talalkozik, melynek befogadasaban nagy szerepet
jatszhat és kell is jatszania a kisérletezd szinhazak iranyitott megismerésének. Nagyon
hamar vilagossa valt, hogy az elméleti munkanak nincs meg az alapja. A gyerekek lel-
kesedése és a ,szeretem a szinhazat” nem elég a szinhazrdl mint kulturalis jelenségrdl
folyo elméleti vitakhoz, ugyanis egész egyszerien nem voltak annyit és ugy szinhazban,
hogy az elsédleges élményen tul a szinhazi mualkotas tudatos figyelésének alapszintjére
jutottak volna. Nem voltak szavaik, fogalmaik hozza, igy a legjobb hangulatu beszélge-
tések is (bar ez sem kevés) csak élményszinten reflektaltak a felvetett problémakra. A
harmadik foglalkozas utan abba is hagytam az elméleti kérdések targyalasat, és az év
tovabbirészében elsésorban az emlitett kisszinhazakat latogattuk, melyeket alapos, eqgy-
eqy foglalkozast igényl6 eldadaselemzés kovetett. A latott darabok nagy hatassal voltak
a gyerekekre, de a befogadast a fentebb emlitett tények (az alternativ szinhaz szokatlan
és ismeretlen jelei) igencsak megnehezitették. A legalaposabb el6készités utan is csak
a furcsa” vagy a ,nem tetszett” reakcidval lltek le megbeszélni a darabot. Hosszu, de
mar valédi szellemi eréfeszitést kivand vitak utan jutottunk el egyfajta interpretaciéhoz,
és az igazi folytatas a darab ismételt megtekintése lett volna. A ko6zds szinhazlatogata-
sokkal parhuzamosan el6adasfotdkat is elemeztiink, amifeltétlentl sikeresnek bizonyult,
hiszen a tobb szempont szerint (téma, gondolatvilag, képi telitettség) kivalogatott fény-
kepek alkalmasak voltak a legkulonfélébb szinhazi jelrendszerek, jeltipusok 6sszegydij-
tésére, a jelkombinacidk elemzésére, ami sokat segitett abban, hogy a késdbbiekben a
mar komplex szinjatékmuvek értelmezésekor egy bizonyos szinhazi alapszdkincset
(maszk, szcenika, kulissza, forgdszinpad stb.) hasznalva pontosabban formaljak meg a
gondolataikat.

A szakkér munkajat nehéz értékelni. Mivel a tervezett munka elvégezhetetlenségére
és a problémakra magam is csak menet kozben ébredtem ra, és ennek megfeleléen min-
dig uj és uj otleteket, vélt megoldasokat kellett beiktatnom, fejl6désrél, mérhetd tu-
dasszint-névekedésrél nehezen lehetne beszélni. Természetesen az év folyaman a ta-
nulok megismerték a legfontosabb alternativ szinhazakat, a legfébb szakfolyéiratokat, a
Szinészmuzeumot, és targyi tudasuk is gyarapodott. Igy az év utolsé szakkéri foglalko-
zasan megiratott tesztben, amirél még bévebben is sz6 lesz, a szinhazi szakkifejezések,
fogalmak ismeretét vizsqalé kérdésekre majdnem mindannyian helyesen valaszoltak,
mig a gimnazistaknak j6, ha a fele adott kielégité valaszt. Szamomra azonban a legna-
gyobb eredmény az volt, hogy 6k mar hajlanddk voltak a legalapvetébb elméleti kérdé-
sekre — pl.: Mennyiben tekinthetd a szinhaz kommunikacénak?; Hol van a darab két el6-
adas kozott?; Mik azok a nélkllozhetetlen faktorok, amelyek ahhoz kellenek, hogy szin-
haz j6jjon létre? stb. — valaszolni, készek voltak az intellektualis kalandozasra, nyitottabba
vaitak egy problémakor, egy gondolkodasmad irant.

Hasonl6 nehézségeket tapasztaltam a Veszprémi Egyetemen indulé szinhaztudoma-
nyi szak felvételi bizottsdganak tagjaként. Az ezen a szakon tovabbtanulni késziil6, most
erettségizettek kozul csak nagyon kevesen tudtak tgy beszélni egy eladasrél, hogy a
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JLetszett-nem tetszett’-en tul a miért?-re is valaszolni tudtak volna, tehat a szinhazi folya-
mat tudatos figyelésérdl, elemzé megkozelitésérdl tettek volna tantibizonysagot. Tobben,
amikor egy legutobb |atott el6adasrdl kellett beszélnilk, azért lelkesedtek, hogy a szinész
ugy beszeél, mintha nem is 6nmaga, hanem tényleg az altala alakitott személy lenne. Azaz
afelveételizd, aki elvileg tudomanyként 6hajt foglalkozni a szinhaz folyamataval, a tudatos
szinhazlatasnak azon a szintjén volt, mint a szinhazzal el6szor talalkozé és arra racso-
dalkozé gyermek. Ha kritikat mondtak, az teljesen szubjektiv jellegl, érvek és indokok
nélkul a levegdben 16gé megnyilatkozas volt. Nagy részik egyetlen szakkonyvet vagy
folyoiratot sem tudott megnevezni, s csak egyikik-masikuk esetében lehetett felfedezni,
hogy alapfokon birtokaban vannak annak a szaknyelvnek, amelynek szakkifejezései —
hasonléan barmely mas muvészet metanyelvéhez — épp a szinvonalas és differencialt
onkifejezést segqitik eld.

A szakkorosok és a felvételizék természetesen nem a valésagos helyzetet mutattak
meg, hiszen 6k valamilyen szempontbdl mind érdeklédtek a szinhaz iréant, és szivesen
foglalkoztak vele. A realis allapotot az a felmérés tikrozte, amelyet az év végén készi-
tettem harom kulonb6z6 évfolyam 14-18-28 {6s csoportjaval, és amelynek kérdései mar
ugy voltak 6sszeallitva, hogy a valaszok igazolhassak a széban forgé nehézségek okaira
vonatkozo elképzeléseimet. A felmérés eredménye irdsom végén mellékletként olvasha-
t6, most csak azt a figyelemre mélté és munkara 6sztonzd tényt emelném ki, hogy az a
csoport, amelynek magyartanara kezdettdl fogva nagy hangsulyt fektet arra, hogy a szin-
hazmulvészet is részét kepezze az irodalomoktatasnak, 6sszehasonlithatatlanul jobban
teljesitett, mint a masik két csoport. Mindez azt bizonyitja, hogy — bar a nehézségek a
tarsadalomban, a csaladban gyokereznek — az iskola és a tanari munka igen nagy ered-
ményeket érhet el ezen a teruleten is.

Az év tapasztalatai alapjan két (egymassal természetesen 6sszefliggd) problémakort
kilonboztetek meg: a befogadas, tovabba a szinhazi széveg (6) dekédolasanak, illetve
a latottakrol valé szinvonalas megnyilatkozas nehézségeit. Az elsé problémakor és a velt
megoldas kifejtése elétt érdemes roviden 6sszefoglalni, hogy miben all a szinhazi jelek
eqyik legfontosabb sajatossaga. A szinhazban bizonyos értelemben a kultiura megketto-
z6dése zajlik, és ebben a folyamatban a szinhaz altal ,eléallitott” jelek a megfeleld kul-
turdlis rendszerek (7) altal |étrejott jeleket denotaljak. (Ha A, a szinész A emberkent fel-
vesz egy kullsét, valahogyan megjelenik valahol, ugy ezt vagy azért teszi, mert ezzel konk-
rét célja van, vagy azért, hogy masoknak elaruljon valamit 6nmagardél. Ezzel szemben,
ha A szinészként kezd dolgozni, és X'szerep abrazolasanak céljabdl vesz fel pl. egy bun-
dat, ugy ezt nem azért teszi, mert rossz az id6, hanem hogy ezzel X-rél vagy az X-et
korllvevéd — fiktiv — vilagrél mondjon el valamit: X az adott helyzeben fazik vagy egy bi-
zonyos tarsadalmi helyet foglal el.) A szinhazi jelek igy mindig jelek jelei, amelyeket az
jellemez, hogy ugyanazokkal az anyagi adottsagokkal rendelkezhetnek, mint azok a pri-
mer jelek, amiket 6k jelentenek (pl. egy bunda egy bundat). A szinhaz jeleit tehat — a
kozte és a kultura kozott fennallé szoros kapcsolat miatt — csak az értheti meg, aki ismeri
a szinhazat kérilvevé kultura rendszerei alkotta jeleket, és azokat értelmezni képes. (8)
Es itt kezdédhetnek a gondok. A felmérés vildagosan megmutatta, hogy a gyerekek sza-
mara az elsé nagy élményt nyljté darabok az operak, a musicalek (illetve ezek eldtt a
babjatszas, babszinhaz és az olyan zenés jatékok, mint a Bors nénivagy Levente Péter
eléadasai voltak, ahol egyrészt rendkivil nagy illuzié és hatdsmechanizmus mukodott,
masrészt valésagosan is létrejott az egyuttjatszas. Tehat hangsulyosan jelent meg, hogy
a szinhdz egyfajta kommunikacié lehet A-X-S kéz6tt. A dekédolas minden zavar nelkul
zajlott, hiszen a jelek denotadtumai — mivel az el6adas jelei ezen esetekben tényleg csak
a mindkét fél szamara ismert kornyezé kultura jeleinek jelei — magatdl értetédéek voltak,
a legfébb konnotacidk pedig a kimerevitett képekkel hangsulyozott fény- és hangeffek-
tusok, egyszeri jelkombinaciok hasznélataval kénnyen és szinte tokéletesen érthetéve
valtak. (Pl. hosszan fej f6lé emelt kard, égbe emelt fej, rairanyitott reflektorok, tlzijaték
hatul: hosszan 6kolbe szoritott kézzel, fekete ruhdban a jobb oldali emelvényen Néro, a
baloldalon fehérben Jézus, kérulottik a fehérbe és feketébe 61tozott statisztéria.) Az ilyen
eldadasoknak — s enhez hasonldak lehetnek bizonyos operaeldadasok is —nagyon nagy
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szerepik lehet a szinhaz megismerésének folyamataban, hiszen a zene, az illizid, a be-
leélés segitségével tarul fel a gyermek elétt a szinhaz vilaga. (9)

Ha ez a folyamat id6ben — 6-10 éves korban — lezajlik, utana fokozatosan meg lehet
ismerkedni a realista-interpretélé szinhaz vilagaval, ahol a befogadéi munka mar egy
osszetettebb folyamat, és igy nagyobb szellemi eréfeszitést is kivan. Itt elsésorban olyan
darabokra gondolok, melyekben a szinész jelként felfogott tevékenysege, megjelenése,
illetve a tér jelei a kornyezd primer kulturat denotaljak, s igy megértésuk nem okoz kulo-
nosebb nehézséget, am a rendezdi koncepcié ezen jelekbdl mégis olyan jelkombinaci-
6kat alkot(hat), s igy olyan végsé Uzenetet kozvetit(het), melynek interpretaciéja mar nem
olyan egyszerd. A fény, a zene és nem utolsésorban az alapul szolgal6é drama vagy mas
irodalmi m( specidlis értelmezése a legegyszeribb jelek hasznalataval is létrehozhat
olyan komplex mualkotast, melyet csak alapos és részletekbe mend elemzéssel lehet
megfejteni. Ezek a darabok a tanar vezetésével torténd kozos feldolgozas nélkul konnyen
érdektelenné és unalmassa valhatnak a diakok szamara, hiszen a lényeg éppen a finom,
nem harsany jelzésben van. A munkat megkénnyiti, hogy majdnem minden esetben ki
lehet indulni a szinjatékszovegbdl, a dramabdl. Viszont épp ebben a fazisban van lehe-
toség a szinhazi alapjelek, jeltipusok és jelentések megmutatasara, s ha ezekre a csak
a szinhazra jellemzé jelenségekre iranyitjuk a figyelmet, akkor nemcsak az irodalmi mu
Uj olvasatat fedezzlk fel, hanem elsajatittatjuk vagy legalabbis bemutatjuk e miinem sa-
jatos rendszerét, nyelvét, amelynek ismerete atsegit a masik problémakor, a szinvonalas
megnyilatkozas nehézségein. Az emlitett felmérésben fehéren-feketén latszott ennek a
tanari munkanak, egy ilyen tudatositasnak az eredménye.

A ,szinhazra tanitas” folyamataban talan ez a lépcséfok a legfontosabb, és ezzel
osszefliggésben jelentkeznek korunkban a legnagyobb nehézségek. E kidolgozott és
tiszta, de mégis dsszetett jelentési jelekbdl feléplld eldadasok elemzése és a fenti ok-
tatéi folyamat nélkulézhetetlen ahhoz, hogy a késdbbiekben targyalt, nem-realista szin-
jatszas érthetévé valjon a diakok szamara. A realista/nem-realista, kisérlet/hagyoma-
nyos szinhaz vagy szinjatszas az elméletben hasznalhaté kategédriak, a gyakorlatban
azonbantermészetesen nem szigoruan elvalaszthaté jelenségek. Bizonyos jatékelemek,
jelek, jelkombinaciék (mozgas- és képi elemek, montazstechnika), melyeket a ,nem rea-
lista” jelzdvel illetunk, szervesen beépllhetnek eqy egészében realista eldadasszoveg-
be, és ma egyre nehezebb olyan szinjaték-muveket talalni, ahol ne talalkoznank veluk.
A hazai el6adas-kinalatot figyelembe véve ma mar bizony nagyon nehéz lenne ezt a ta-
nulasi folyamatot végigcsinalni. Egyre csokken az olyan eldadasok szama, melyek elfo-
gadhatd szinvonalon, tisztan a realista szinjatszas eszkozeivel dolgoznanak fel elsésor-
ban ismert irodalmi miveket. Az opera és a balett pedig, amelyek egyébként nagyon sok
szempontbdl (mar csak a zenei miveltség miatt is) hasznosak; olyannyira koltségesek,
hogy rendszeres latogatasukra iskolai kereteken beliil nem lehet épiteni. Egyre tobb
olyan darab lathat6é azonban, melyek nagyon frissen, fiatal csoportok el6adasaban a fia-
talokhoz akarnak szdlni, és a szinhaz erejével vildgitanak ra arra, hogy pl. egy munek
(Dosztojevszkij: Karamazov testvérek, Kolibri Szinhdz) mennyire tag és sokoldalu lehet
az interpretaciés mezdje, és hogyan fogalmazédhat meg egy muialkotasban a szinhaz
eszkozeivel egy életfelfogas (Szavitri, Arvisura), egy alkotdi életmi (Gogol: Pétervar me-
sel, Merlin), egy életérzés (Kafka: VAgy, hogy indidnok lehesslink, R.S.9.) sajatossagai.
Es mindez egy Uj, egy mas nyelven. Azt, hogy ilyen (lehet) ez az Uj szinhaz, annak a Bob
Wilsonnak a szavaival lehetne taldn a legjobban bemutatni, aki szinhazat a forma szin-
hazanak nevezi: A szinhaz igy is, ugy is kozés munka, egylittmikodés. Ebbe beletartozik
a fenyeket szabalyozé technikustdl a zenekari arokban ldogélé zenészig mindenki. Két-
ségtelen, hogy az én munkaim szandékom szerint rendkivil 6sszetettek, és hogy csak
a legegyszer(ibb példat mondjam: a hang és a latvany korantsem egymas illusztralasara,
dekoralasara szolgal... Ez ugyan kézhely, mégis azt tapasztalom, hogy a hagyomanyos
szinhazban minden - fény, diszlet, jelmez — a széveget »szolgélja«. Ez a nyugati szinhaz
nagy korlatja. A szinhazra mint irodalomra gondolunk, a szinhaz egyenlé a széveggel.
Pedig amit latunk, az lehet teljesen fliggetlen is attél, amit hallunk. Minden elemnek meg-
van a maga sajat ritmusa, 6nallé, sajatos felépitése. llyen értelemben nalam a fénysugar
s szerepld, adott esetben akar fészerepld... Nem donthetd el, mi a fontosabb, a latvany-e
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vagy a szovegq. A legfontosabb, hogy minden a hallgatasbdl meritse erejét. Szinhazam
talan abban kilonbozik a tobbitdl, hogy benne a latvany ugyanolyan, vagy talan nagyobb
jelentéségu annal, amit hallunk. Persze néha az a fontosabb, amit hallunk. Finom egyen-
suly van a latas és a hallas k6zo6t. Ha belegondolunk, a szemunk és fulunk segitségével
kommunikalunk egymassal. Tehat mindketté egyenlé mértékben fontos.” (10)

E jatékok, jatékrészek értelmezéséhez ismét csak segitséget adhat a szinhazszemi-
otika. Lotman a szévegben végbemend jelentésalkotasnak alapvetden két modjat kulon-
bozteti meg: az internalis (belsd) és az externalis (kllsd) atkodolast, melyek kdlcsonésen
adjak ki a szoveg ertelmét. Az internalis atkédolas esetében azt kell megnézni, hogy a
kérdéses szévegelem (az oppoziciok és ekvivalencidk rendszerén alapulva) mely tovab-
bi szévegelemre, ,az externalis atkédolasnal pedig milyen szévegen kivuili strukturalanc-
ra vonatkoztathatd, és hogy milyen jelentést kaphat a szovegelemeknek a targyalt szo6-
vegen kivuli strukturaelemekhez fiz6d6 viszonya.” (11) A szoveget alkot6 egyes elemek
esetében tehat meg kell vizsgalni az atkédolas fajtajat és minémuiségét. Nos, ez a két
eljaras minden szinhazi széveg esetében muikodik, de nem egyforma intenzitassal. A
hangsulyt én most az utdbbira, az externalis atkddolasra helyezem.

A jelentéskonstituciéo ezen modjanak harom alapesete van aszerint, hogy mi alkotja
azt a bizonyos szovegen kivuli strukturat. Az elsd, amikor az adott el6adasban el6forduld
jelet vagy jelkombinaciot egy, az adott tarsadalomban normaként mikodd, altalanos szin-
hazi kédra vonatkoztatjuk. A klasszikus tavol-keleti szinhazi formakat, a N6, vagy a Pe-
kingi Opera eldadasait csak egy, a jeleket és jelentéseiket nagyon szigoruan rogzitett
kod ismeretében érthetjuk meg. Az eurdpai szinjatszasban utoljara talan a barokkban
beszélhetliink ilyen egységes és kotelezé normardl (elsésorban a kinezika (12) kédja-
ban), de bizonyos évszazados hagyomanyok még ma is vonatkoztatasi rendszerként mu-
kodnek. Példaul ilyenek az olyan kosztimok, dekoraciok, melyek nem egy dramai sze-
mély nemzeti, tarsadalmi hovatartozasat vagy korat hivatottak jelezni, hanem konkrétan
a jellemuket mutatjak (pl. Pierrot-bohdckosztim). Az atkddolas masik esete abbodl kovet-
kezik, hogy a szinhazi jel jelek jeleként mikodik. Mivel a szinhaz a primer kulturalis rend-
szerek alapjat képezd kddok jeleit hasznalja, igy az eléadasban realizalt jeleket és jel-
kombinacidkat ezen szinhazon kivuli kédokra is vonatkoztatni kell. (Ha pl. a szinpadon
esznek, akkor a taplalkozas kodjara.) |de tartozik pl. az olyan trivialisnak tiné ismeret,
hogy aki a szinpadon jatszik, az a szinész, aki pedig lent Gl, az a nézg, és e kettd viszonya
ilyen és olyan. A harmadik, legnyilvanvalébb alapeset (ami végul is nem jelent mast, mint
mas muvészeti alkotasokra, jelenségekre vald utalast), amikor a szévegen kivili struk-
turalancok olyan kédokra vonatkoznak, melyek kulénféle szekunder (koltészet, zene,
film, képzémavészet) kulturalis rendszerek alapjaul szolgalnak.

Az externalis atkodolasnak ez utdbbi fajtaja természetesen mindig is szerepet jatszott
a szinhazi mu létrejottében és létrehozasaban, mar csak azért is, mert a szinhaz tobb
mivészeti ag jelrendszerét hasznalja (zene-hang, képzémivészet-szcenika, kosztum
stb.), és igy nagyon sok lehetéség kinalkozott a mas, mar kész muvekre, azok egyes
jelentéseire valé utalasra, amivel a rendezdk éltek is. A hangsuly most azon van, hogy
mig példaul a ma Magyarorszagon jatszott rockoperak, musicalek tébbsége olyan, lehe-
t6leg a legegyszer(bb utalasrendszerrel dolgozik, amelynek megfejtése nem okoz ne-
hézséget (kereszt-Jézus, kard-harc), addig a mai szinhaz — és ez egyarant jellemzé a
realista és a nem-relista formakra — egy eléadason belil az egész eurdpai kulturkor mu-
alkotasait, jelképeit, archetipusait felvonultatja. (13)

Az exerndlis atkodolas esetében alapveté kovetelmény, hogy a felhasznalt kulturalis
anyag mind az alkotdé, mind a befogadé fél szamara ismert legyen. Most eltekintve attdl,
hogy az eléadds j6 vagy rossz, a 16-17 éves kdzépiskolas még nincs, és talan nem is
lehet ezen hatalmas ismeretanyag birtokdban, ezen mivek ismeretének hianyaban vi-
szont, mivel nem érti az utalast, az el6adas bizonyos elemei, vagy akar az egész mu
jelentés nélkll maradnak. Valahol érthetd, hogy a nézé igy megmarad a mar emlitett egy-
szer(bb, kisebb intellektudlis eréfeszitést koveteld eléadasoknal. Ezt az ismerethianyt
alapos felkészitéssel pétolhatjuk, és — bar ez résziinkrél egyre tobb utanajarast igényel
— igy sikerilhet elharitani a szinhazi kommunikacioban keletkezett zavart.
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Masfajta és jelentds nehézségek addédnak a masik két alapesettel kapcsolatosan. A
nem-realista szinhaz ugyanis az externalis atkddolas azon esetét is kihasznalja, hogy
hangsulyozottan lemond bizonyos, a realista szinhazban szerepet jatszé jelekrél, ele-
mekrél, és azokat masképp formalva mas tipusu, eleddig ismeretlen jelentéseket alkot,
amelyekben igy a ,régihez” valé viszony is jelentésértékdl. (14) A szentnek és sérthetet-
lennek tartott irodalmi sz6veg meghuzva, vagy akar mintegy csak ihleté forrasként hasz-
nalva igy tényleg egy lesz a tobbi szinjatéekelem k6z6tt. Hangsulyos szerepet kap a tér-
koncepcid, az, hogy hol, milyen épuletben jatszanak és miért ott; a szinész teste, maxi-
malisan kihasznalva a szinhazi jel polifunkcionalitasat (15), teljesen uralja a szinpadot,
mindent 6 jelenit meg. A csendes, mély és elgondolkodtaté illuziét a meglepd, hirtelen
és gyors, eérzekeinkre hatd, a megszokott ,rendes” szinhazétdl eltérd effektusokkal talal-
kozunk. Psyche rappel (Psyche-szeansz, Vidam Szinpad Kis Szinpada), a Karamazovok
amerikai rockra néptancot jarnak, Genet szufrazsettje mellettem all fel és énekli a Mar-
sellles-t (Genet: Balkon, Arany Janos Szinhaz) — hogy csak a legfinomabbakat emlitsem.
A befogadas nehézségeinek tobb oka is van. Ha a tanulé nincs ahhoz hozzaszokva, vagy
arra felkészitve, hogy bizonyos fajta el6adasoktol a szérakozason kivul intellektualis él-
menyt is varjon és rahangolva érkezzen a szinhazba, akkor ezek a szinjaték-muivek ide-
genné valnak szamara, hiszen a nagyon erés képiség vagy a nagy emocionalis hatas
lekoti ugyan a figyelmét, de érteni nem énti. Ezen mivek megfejtéséhez j6 kiindulépont
lehet annak a kérdésnek a felvetése, hogy a ,szokasos” szinhazi eszk6zok helyett ekkor
és ekkor miért éppen ezt a jelet valasztottak az alkotdk. (Pl. a forgalmas utcat miért hir-
telen, gyakori iranyvaltoztatassal, kicsit babuszerlien mozgé szinészek jelenitik meg?
Vagy: az atolt6zés miért nem az 6lt6zében, hanem a szinpad két oldalan zajlik?) De
ha a tanulé nem tud rakérdezni a massagra és a massag miértjére, ha nem volt meg
a folyamatossag, ha nem sajatitotta el ,készségszinten” a hagyomanyos szinhaz jel-
hasznalati normajat, akkor egy ilyen ujfajta el6adas esetében a tanarnak kell tobb-
szorosen nagyobb eréfeszitést tennie annak érdekében, hogy ez a nyelv érthetévé
valjon a befogadé szamara.

Ezen szinhaz el6készitése és feldolgozasa (nem beszélve arrél, hogy nehéz felkutatni
a megfelelé darabokat) a tanar részérdl nemcsak olvasottsagot és egy atgondolt, komp-
lex elemzési munkat igényel, de egy bizonyos foku szinhazelméleti alapismeretet is. A
hagyomanyos szinjatszas esetében a ml elemzésekor lehetett az irott drama a kiindulasi
pont, de a verbalis jeleket mar itt is médositottak a fény- és a gesztus-jelek, kosztimok
stb., s ezekre az értelmezés soran ra kellett mutatni, és jelentéssel ellatva meg kellett
nevezni. Csakhogy itt még — tobbnyire — elégséges volt az a szinhazelméleti alap, amit
a gyakori szinhazlatogaté a kritikak, szérélapok olvasasaval elsajatitott, és a kdzismert
szakzsargonnal megfogalmazott. A kisérletez6 szinhazak esetében azonban tul azon,
hogy sokkal pontosabban kell a szinhaz egyedi, 6nallo, sajat nyelvét birtokolni (hiszen
megnétt a nem-nyelvi jelek szerepe), fontos a legalapvetébb elméleti kérdések ismerete,
ugyanis eépp az emlitett hagyomanyos esetre torténd rajatszéas miatt sokszor ez adja a
Kulcsot bizonyos elemek megfejtéséhez. Példaul Bernhard A szinhdzcsindlo cimii da-
rabjanak a Budapesti Kamaraszinhaz Karoly kériti szinpadan Sinké Laszl6 szajabdél el-
hangzé legelsd mondatai.— ,En? Itt? Egy allami szinész?” — kapcsolatba hozhaték azzal,
hogy A, aszinész-ember, atarsulat egyetlen nagyon ismerttagja, akirél a nézék tébbsége
feltételezi vagy tudja, hogy éllami nagy szinhdzban is jatszhatna, és most mégis egy fél-
reesé kamaraszinhazban |ép fel, mely elem a szinpad fiktiv vildganak és a valésagnak
a kapcsolatat s ennek elméleti-esztétikai vetlletét érintheti. Vagy ilyen ugyanebben a da-
rabban a fogadéds lanyanak néma soprési jelenete, ahol vildgosan csak a szinész teste
bir jelentéssel, aldtdmasztva a szinhazszemiotika jelrendszer-felosztasat. (16)

Tehat az elmélet teljes és alapos ismeretét elsésorban az eléadaselemzést megel6z6
felkészulésifolyamatban betéltott szerepe és Uj meglatasokra 6szténzd ereje miatt tartom
fontosnak. Mas szempontbél viszont (a dolog gyakorlati oldalét tekintve) nem dughatjuk
féldbe a fejlnket, és nem lehet nem észrevenni, hogy egyre tobb olyan egyetemi szak
Jon létre (pl. kommunikacié, szinhédztudomany), ahova a felkészités sordn a kdzépiskolas
tananyagon kivul az adott tudomanyterilet alapvetd kérdésfeltevéseivel is meg kell is-
mertetni a tanulét. Es ehhez bizony nektink, tanaroknak is tanulnunk kell.
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Melléklet
Felmérés 1994

l.
1. Evente hanyszor jarsz szinhazba?

1-2 2-5 5-10 10-nél
alkalommal alkalommal alkalommal tobbszor
A. csoport 1% 44% 27% 27%
B. csoport 21% 64% 14% 0
C. csoport 0 25% 28% 46%.
2. Kivel jarsz a leggyakrabban szinhdzba?
iIskolaval csaladdal baratokkal

A. csoport 22% 61% 16%
B. csoport 14% 64% 21%
C. csoport 78% 17% 3%.

Az elsé két adatcsoport alapjan vilagos, hogy a C.csoportban (ahol az iskolaval torténd
szinhazba jaras a baratokat is jelentheti) az intézményes keret és a tanar munkajanak
hatasara divatosabba valt a szinhaz.

3. Melyik szinhazat latogatod a leggyakrabban?

A. csoport Madach Szinhaz, Szkéné, Arany Janos Szinhaz/ Vidam Szinpad

B. csoport Nemzeti Szinhaz, Madach Szinhaz, Vigszinhaz

C. csoport Nemzeti Szinhaz/Radnéti Szinpad, Madach Szmhaz/Vngszlnhaz Katona
Jézsef Szinhaz/Mivész Szinhaz.

Ezek az adatok (mivel a felmérés iskolai keretek kozott tortént) elsésorban azt mutatjak
meg, hogy mely szinhazakat részesitik az iskolak elényben, mely szinhazakkal alakul-
hatott ki a szervezdknek is j0 kapcsolatuk. Az irdsban targyalt problémakoér jogossagat
tamasztja ald, hogy alternativ szinhazat csak abban a csoportban neveztek meg, ahol a
tanar vitte el a tanuldkat az Arvisura Szavitri ciml el6adasara. Sajnos, az is a leirtakat
igazolja, hogy ez az el6adas az I/4-es kérdésben a nagy, de negativ élményt nyujté da-
rabok kozt szerepelt, nagy valészinlséggel az azt koveté megbeszélés hianya miatt.

4. Az eddig latott darabok kozdil, melyik volt rad a legnagyobb hatassal?

Pozitiv Negativ
A. cs. Macskak (Madach); Vizkereszt vagy amit akartok (Mivész),
Doktor Herz (Madach); Vihar, Derby (Erkel);
Ninocska (Jatékszin);
Padlas (Vig); Atilla, Szavitri (Arvisura);
Istvan a kiraly, Kolumbus
B. cs. Macskak, Doktor Herz, Az ugato madar (Nemzeti);
Nyomorultak (Rock);
Mindhalalig Beatles (Arizona);
Téli rege (Madach); Caligula, Maria evangeliuma,
Jozsef (Madach);
C. cs. Hetvenkedd katona (Radnéti); Nagy Romulus (Pesti);
Julius Ceasar, Kutyasziv (Katona); Stuart Maria (Madach).
Koldusopera (Mivész);

Az ember tragédidja (Nemzeti).

Il.

1. Sorolj fel olyan ujsdgokat, melyekben a szinhdzrol olvashatsz!

A. cs. Pesti Musor (18), Szinhaz (2), Szinhazi Elet (2), Kritika (1), Szin-Vilag (1), Ope-
raélet (7).

B. cs. Pesti Mlsor (13), Szinhazi Elet (2), Szin-Vilag (1), Szinhazi Szemle (7).

C. cs. Pesti Misor (23), Taps (3), Kritika (2), Elet és Irodalom (2), Szinhaz (1).
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2. Sorold fel az altalad ismert mai magyar rendezdk neveét!

A C8tkivesmneshu it iy Taihelnies

B.cs. Szinetar Mikios (2), Miko Istvan (2), Kiss Csaba (2), Huszti Peter (1), Koltay Gabor (1).

C. cs. Andrej Wajda (8), Sik Ferenc (7), Taub Janos (7), Macsai Pal (4), Koltay Gabor
(3), Vajda P, (2), Zsambéki Gabor (2), Ascher Tamas (2).

3. Hol folyik Magyarorszagon szinészképzes?

Szinhazmuvészeti Fdiskola Mas

A. cs. 77% 22% (GNM, Globe Spirit)
B. cs. 78% 21% (Balettintézet, Teatrum)
C. cs. 89% 3% (GNM, tanodak)
4. Hatarozd meg a kovetkezé fogalmakat!

A. cs. B. cs. C. cs.
Kulissza 20% 14% 40%
Beugras 12% 20% 92%
Ugyeld 10% 14% 25%
Forgdszinpad 85% 60% 75%
Szimultan szinhaz 11% 7% 3%
Bonvivan 5% 7% 3%
Naiva 5 % 7% 3%
Kamaraszinhaz 44% 7% 53%
5. Ki/Mi ¢/ az?

A. cs. B. cs. lcs:
Laborfalvy Roza 5% - 89%
Déeryné 55% 1% 46%
Varkonyi Zoltan 38% 14% 10%
Merlin 22% = 39%
Szkéné 50% - 10%
RS9 16% - 3%
Kamra - - 7%

JEGYZET

(1) Becsy Tamas kalonbozteti meg egymastol az un. naturalista-realista és az 6sszefoglalé né-
ven absztrakt vagy nem-realista szinjatékmuveket. Ezalatt azon kiséreti, alternativ el6ada-
sokat érti, amelyekre 6sszefoglaléan az jellemzd, hogy ,nem az altalaban valésagnak elfo-
gadott valosagot abrazoljak, és amit tesznek, az nem abrazolas, nem reprezentacio, illet-
ve hogy nem az élet megjelenési formaira hasonlito vilagszeriséget jelenitenek meg”. A
szinhaz a verbalitas helyett inkabb a latvanybeli elemek felé fordul, hiszen azok kénnyeb-
ben megfoszthatok azoktdl a logikai-oksagi 6sszefiggésektdl, amelyek a megjelenitendd
kaotikus vilagban sincsenek jelen. A fény, a zene relativizalja a térbeli-oksagi 6sszefuggé-
setdl, amelyek a megjelenitendd kaotikus vilagban sincs jelen. A fény, a zene relativizalja
a térbeli-id6beli viszonyokat, elmossa a kulsé és belsé valdsag kozti hatart, s igy ,alkalma-
sabb” e mas-allapot megjelenitésére, mint a szdé. — Becsy Tamas: A szinjaték ontoldgiaja-
rol. Kézirat, 220-227. p.

(2) Bona Adél és Bona Laszlo: Schechner utan. Utészé. In. Schechner, R.: A performance.
Muzsak, Budapest, 1984. 295-300. p. :

(3) Magyar Szinhazmdivészeti Lexikon, Drama-szdcikk. Budapest, 1994. Akadémiai Kiado.

(4) A szinjaték minemkénti meghatarozasat Bécsy Tamas terminoldgidjabdl vettem at, aki
ezt a testmivészetnek nevezett mivészeti g egy nemének tartja. L.: Bécsy Tamas: Egy
szinhazelmélet alapvonalai. Szinhazelméleti Fuzetek 13. Budapest, 1985.

(5) Koltai Tamds: Rosszkedvunk tele. Szinhaz, 1994. 3. sz. 1. p. — VAanyi Tibor (szerk.): Fél-
uton. Budapest, 1994.

(6) A legtobb szinhazszemiotikai felfogas az egyszeri eléadast szovegnek, szinhazi széveg-
nek tekinti, a legkilonféleképpen alkalmazva ra az altalanos szévegtan definicidit és in-
terpretacids eljarasait. ,

(7) Erika Fischer-Lichte kultiran tobb kalénb6zd kulturlis rendszer (mint pl. foldmdvelés, va-
daszat, 6It6zkddés, nyely, jog) 6sszességét érti. A német szinhazszemiotikus kiindulépont-
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ja az, hogy ezen kulturdlis rendszerek sajat, specidlis kddjuk alapjan mikédnek, s emiatt
kalonbdznek egymastdl, de mivel ,az ember egy alapvetden jelentéses vilagban él, ahol
minden, amit az ember létrehoz, mind a sajat maga, mind a masok szdméra jelentéssel bi-
rova valik”, ezért mindegyik kulturdlis rendszer megegyezik abban, hogy &ltaldnosan a je-
lentésalkotas szerepét tolti be. L.: Fischer-Lichte, Erika, Semiotik des Theaters. |. Gunter
Narr Verlag, Tubingen, 1988. 7-8. p.

(8) Tehat a szerepet (X) jatszé szinész (A) és a néz6 (S) kdzti kommunikécié sikerességének
egyik feltétele, hogy pl. O'Neil Utazas az éjszakaba cimi darabjanak el6adasan a nézé
tudja, hogy a whisky, amit a filk vizeznek, az egy magas alkoholtartalmu ital és nem limo-
nadeé, azaz ebben az esetben tisztaban kell lenni az étkezés kulturélis rendszerének alap-
jat ado kod egyes jeleivel.

(9) A szinhaz vilagan itt egész egyszerien azt értem, hogy a gyermek megismeri a szinhaz
Iétgkbrét. hangulatat, a szinhazi kommunikdcié tényezéit: a szinészt, a néz6t, a szinpadot
stb.

(10) In: Bérczes Ldszlo: A munka alom.; Orsds Ldszlo Jakab: Wilson és a cipém. = Szinhaz
1994. 7. sz. 12-15.

(11) Fischer-Lichte, Erika:i.m., ll. k. 96., (ford. t6lem — K.G.).

(12) Kinezikai jel minden arc- és testmozgas, pl. a mimika, a gesztikulacid, a proxemika.

(13) Lehmann, Hans-Thies: Miller / Griuber/ Faust : Intertextualitat als Problem der Inszenie-
rung. In.: Studien zur Theaterasthetik der Gegenwart. Winter Universitatsverag, Heidel-
berg, 1985, 33-45. p.

(14) ,...Ezzel szemben a kortars avantgard szinhaz egy olyan altaldnos szabaly alapjan miiké-
dik, mely egyfel6l az eddig inszignifikdns elemek szemantizalasat, masfel6l az er6sen kon-
vencionalissa valt elemek deszemantizaldsat irfja el6. Ez a szabdly egy specidlis, kblcso-

nds viszonyt feltételez az interndlis és az externdlis atkddolas eljarasai kozott.” Fischer-
Lichte, Erika: i.m:, lll. k. 99. (ford. t6lem — K.G.)

”,

(15) A szinhazi jel alapvetéen képes anyagisé%aban Is ugyanazt a jelet jelenteni, amit denotal
(egy szék széket, egy asztal asztalt stb.). De a szinhazi jel ugyanakkor sok funkciét télthet
be, 6s ennek megfelelGen anyagisagatdl eltekintve a legkulonfélébb jelentéseket alkothat-
ja. Ezt a tulajdonsagat nevezzuk polifunkcionalitasnak. Igy egy szék pl. betéltheti egy hegy,
gy lépcsd, egy autd szerepét, és akkor a hegyként funkcionalé széket pl. meg lehet méaszni.

bél a szempontbdl a legmobilabb jelrendszer a nyelv, de igen sok funkciét tolthet be a szi-
nész teste is. Fischer-Lichte, Enka: Die Zeichensprache des Theaters. In: Renate Méhrmann
(hrsg.) Theaterwissenschaft heute. Dieter Reimer, Berlin, 1990, 238-239. p.

(16) A rendszerkent vizsgalt szinhazi kédban a szinész teste is jelfunkcidval bir. Fischer-Lichte,
E..im., LK., 94-100. p.

Az itt kdvetkezd adatok a budapesti Szent Istvan Gimnaziumban 1994. juniusanak elsé he-
tében készult felmérés kiértékelt eredményei. A kérdéseket és a statisztikailag kidolgozott
valaszokat (ahol szikségeét lattam) megjegyzéseim kévetik, de a legfontosabb kévetkezte-
téseket és reflexiokat elsésorban a melléklietet megel6z6 (ras tartalmazza.

A felmérésben a kdvetkezd jeldléseket hasznaltam:

A.cs. = 18 f6s 15 éves csoport,

B.cs. = 14 fGs 16 éves csoport;

C.cs. = 28 f6s 17 éves csoport (Ezt az osztalyt tanitja az [rasban emlitett magyartanar,
Schlett Istvannse).

A zéardjelben szereplé szamok azt jelzik, hogy hanyan ismerik az adott Ujsagot, illetve ha-
nyan (rtak az adott rendezd nevét.

Az |/3-as kérdésnél a szinhdzak sorrendje a népszeniségi sorrendet is mutatja.

A |I/3-as kérdésnél azt jelzem, hogy a kérdezettek hany szazaléka irta a Szinhazmdivésze-
ti FSiskolat, hanyan mas tanodat.

A |l/4-es kérdésnél azt jelzem, hogy a teszteltek hany szazaléka adott j6 valaszt.
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ldegennyelv-oktatas
szociokulturalis szemszogbol

Sok helyen és sokszor esett mar sz6 a magyarorszagi nyelvoktatas nehézségeirdl,
problémairdl, kilatasairdl, illetve kilatastalansagarél (Békéscsaba — Gyermeknyelvi Na-
pok, Szeged, Debrecen, Budapest — orszagos konferenciak stb.). Nekunk, nyelv-
tanaroknak, az a feladatunk, hogy a meglévé keretek kozt prébaljuk diakjainknak a leg-
tobbet nyujtani. Manapség az idegen nyelv tanulasa sokak szamara divat, nemcsak belsé
igény. Ami persze magasabb szakmai kévetelményt tamaszt a metodistak, nyelvészek,
pszicholingvistdk munkajaval szemben. Hiszen a kilénb6z6 korcsoportoknak, valamint
a kulonb6z6 igény- és nyelvtudasi szinttel rendelkezé tanuléknak gondosan kidolgozott
tananyagokra van szukséguk.

A kozépiskola felsé osztélyaibdl kikerilé didakoknak példaul funkcionalis nyelvi jartas-
sagokra kellene szert tennilk, melyek segitségével kielégithetnék intellektualis, szocialis
és szakmai szlikségleteiket, valamint képesnek kellene lennitk arra, hogy kilénb6z6 cé-
lok érdekében pontosan és vilagosan, adekvat médon tudjak felhasznalni nyelvtudasu-
kat. A nemzetkozi kommunikacié egyre szélesebb rétegek szamara valik a mindennapok
részéve.

A nyelvtanulas célja

A Magyarorszagon elfogadott nyelvvizsgarendszer lehetéséget biztosit arra, hogy az
igényesebb és jobb képességl didkok magasabb kévetelményszintnek tegyenek eleget.
Elvarhatdé, hogy a kotelezé nyelvtanuldsi szakasz végén a tanulé ki tudja fejezni gondo-
latait és érzéseit, informacidt és véleményt tudjon cserélni az adott idegen nyelven, vegul
megértse beszélgetépartnerei gondolatvilagat, életszemléletét és életvitelét. A nyelv-
tanulas neveld értékl a személyiség szempontjabdl. Az egyén jobban atéli sajat ,én”-jét,
lényegét, kulturdlis és nyelvi hovatartozasat, és ezaltal jobban megérti masok gondjat,
kulturélis értékeit, 6rokségét, toleransabba valik az 6t korllvevd vildggal szemben. A siker
kritériuma a kommunikativ effektivitas és nem egyes nyelvtani gyakorlatok hibatlan meg-
oldasa.

Az idegen nyelvet tanuldk jartassagot kell, hogy szerezzenek a tanulasban, amire a
nyelvtudas tokéletesitése érdekében van szikség. Ma Magyarorszagon két idegen nyelv
tanulasa kotelezé. Ez segiti a didkot abban, hogy kitekintést nyerjen a vilagra, mas-mas
nyelvekre, mas-mas foldrajzi és tarsadalmi kornyezetre. Az idegennyelv-tanitasi progra-
moknak erdsitenitk kell az altalanos tanulasi jartassagokat, a kommunikaciés igényt, a
tapasztalatok iranti fogékonysagot a tanulék részérél, és mindez a nyelvtanulas eredme-
nyeképpen a kommunikacié eszkézeként kell, hogy Iétrejojjon az iskolai kurzus folyaman.

A nyelvtanulas szakaszai

A nyelvismeret fejlesztésének mddja a helyi korlilményektdl, a tanuldk életkoratdl, keé-
pességeidl és az oktatds mddszereitdl fligg. Az dvodas és kisiskolds koru gyerekek ver-
sek, rimek, dalok segitségével ismerkednek meg az anyanyelvvel és idegen nyelvvel.
Nem kell hozza mas, csak jdl felszerelt nyelvi terem vagy sarok, 6tletesen megvalasztott
szemléltetés. Az éran vagy szakkori foglalkozason elsajatitott monddkabdl, dalokbdl a
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tanulék egy-két kifejezést mas mondatokban, mas szituéciékban is alkalmaznak majd,
kreativ tevekenységuk fejlédik. Példaul ha a mozgast jelentd igéket a szituaciés jatékbol
konnyen megjegyezték, akkor mas beszédhelyzetekben is alkalmazni tudjék azokat. Az
alkoté gondolkodas fejlesztésének masik lehetésége a nyelvi ismeretek jatékos feldol-
gozasa, ami gondolataik, mondandéjuk kifejezésére 6sztonzi a tanuldkat. A kreativ ta-
nulas egyik feltétele a sajat kezdeményezés, melyet a tanarnak a tanuléra kell biznia,
akinek sajat maganak kell gondolkodnia, mivel a kreativ gondolkodast csak gyakorlassal
lehet megtanulni. Ebben az életkorban a jatékos feladatok, a didaktikai jatékok jé! segit-
hetik az alkoté gondolkodas fejlesztését. Ezek a feladatok azonban csak akkor valnak
eredmeényessé, ha a kreativitds harom legfontosabb sajatosséaga: a folyékonysdg (fluen-
cia), a hajlekonysag (flexibilitas) és az eredetiség (originalitas) érvényesiil benniik. Fo-
lyekonysag vagy konnyedség a problémamegoldasi folyamatban akkor jelentkezik, ami-
kor fel kell térkeépezni a szituacidkat, amikor fel kell eleveniteni, fel kell idézni a meglévé
tapasztalatokat. A hajlékonysadg az egyik megkozelitési médbél a mésikba valé minden
nehézseg nélkuli atvaltas képessége. Az eredetiség a valaszok ritkasaga, szokatlansaga
a feladatok megoldasa soran.

A feladatrendszerek 6sszeallitasanal fontos kovetni a tantervi anyag logikai strukturajat.

Alsé tagozatos nyelvtanitasunkban az elemi fogalomrendszer kiépitését seqité muive-
letek — az elemzeés, az 6sszehasonlitas, a csoportositas és a felosztas — vannak tdlsdly-
ban. Az igy megvalasztott tankdnyvi, munkaflzeti feladatsorok a tanulé 6nallé tanulasat
Is seqitik.

A gyermekirodalom lehetéségei

Az idegennyelv-tanitasban és -tanulasban nagyon fontos a nyelvi légkér megteremté-
se, a nyelvi kultura megismertetése, ami elsésorban az idegen nyelvi gyermekirodalom
megismertetésével érhetd el. A gyermek lelke ebben az életkorban minden fajta kulttra
irant; elitéletektél mentesen, szivesen fogad be barmilyen kulturalis értéket. Az elsé |ép-
cso ebben a folyamatban a széban forgé gyermekirodalom anyanyelven valé megismer-
tetése, és csak késdbb adhatjuk el azt ,eredetiben”, a megfeleld idegen nyelven, adap-
talva, fokozatosan bévitve a szoveget. Az irodalmi anyagbol vett szokészletet sok minden
masra is fel lehet hasznalni, ezzel is bdvitve és erdsitve a nyelvi kifejezékészséget.

A gyermekirodalom feldolgozasanak egyik legsikeresebb formaja a dramatizalas. Ez
a gyerekek egyik legkedveltebb jatéktevékenysége. A vers vagy mese eléadasa kdzben
az altaluk alakitott személyeknek megfeleléen valtozik a szereplék hangja, a tanulék em-
patiaval, teljes beleéléssel adjak elé6 mondandojukat, mikozben elsajatitanak bizonyos
nyelvtani strukturakat is. Mindez a spontan beszéd fejl6dését és a produktiv beszéd kész-
ségét seqiti el6. A mesevilagba valo beleélés segit a gyerekeknek lekizdeni a nyelvi ne-
hézségeket. A képzeleten alapulo, sét fantasztikus helyzetek a didaktikus jatékok kere-
tében nem tudjak helyettesiteni az igazi mesevilagot, csak a jaték- és a versenyszellemet
tudjak erdsiteni, valamint fejlesztik a gyermek kreativitasat. Hiszen a gyermek nem az oktatas
céljat, hanem a jatékot érzi és latja maga el6tt, mint célt. A dramatizalasnak és babozasnak
kdszonhetden a gyermek részérél meghosszabbodik az emocionalis (érzelmi) atélés, és ez-
altal intenzivebb lesz a nyelvtanulas és mélyebb nyomot hagy maga utan. (1)

A kommunikativ effektivitas

A nyelvtanulas haladé stadiumanak végeén, illetve kozéphalado stadiumanak kezdeten
a nyelv rendszerének tudatos elsajatitasa a tanulé altal interiorizalt ismeretek segitse-
gével torténik. A nyelvtanulas kezdeti stadiumaban dhatatlanul megtérténik az anyanyelv
és az adott idegennyelv rendszerének ésszehasonlitasa. Paradox médon az etnikumok
kozti kolcsonos megértést fel lehet hasznalni a nyelv kulturalis és pragmatikus aspektu-
sainak megvilagitasara. Rengeteg uj vonassal gazdagodott az oktatas altalaban, igy a
nyelvoktatas is. Ezért fontos kijelentenink: ,A kommunikacié — sokoldalu aspektusaiban
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szemlélve — a nyelv kézponti funkciéja, a kommunikativ kompetencia és a nyelvi képes-
séq fejl6dése pedig a nyelvtanitas és -tanulas 6 célja. (2) A nyelvtanulas eredmenyes-
ségének feltétele — mint mar emlitettilk — a kommunikativ effektivitas. Hozza kell tenni,
hogy a hibdk — ezen belill a rendszeresen ismétiéddk is — feltétlen velejaroi a nyelvi jar-
tassagok fejlédésének és tokéletesedésének. Napjainkban kevesebb vita folyik arrdl, mi-
lyen sorrendben kell felépiteni a tanulé szamara a nyelvtani rendszert, milyen modszert
kell haszndalni, mi az anyanyelv és a forditas szerepe a nyelvtanulas rendszerében. El-
lenben megnétt a tanulé iranti tisztelet, ami abban nyilvanul meg, hogy konkrét — a tanu-
|ast serkentd, és egyuttmikodésre 0sztonz6é — mozzanatokat iktatunk az oktatas folya-
mataba, eldsegitve ezzel a tanulas eredményességét.

Egyszéval nyelvoktatdsunknak minden korosztaly esetében —az életkori sajatossagok
figyelembevétele mellett — személyiségkézpontubba kell valnia. llyen sajatsagok példaul:
az intellektudlis kivancsisag, a jatékossag stb. Létre kell jonnie a tanar és a diak egyutt-
mikodésének. A tanarnak empatiaval, beleéléssel kell tanitania. A nyelvi 6ra ne egy le-
gyen a tanitasi érak koézul, hanem az ,6romok érajanak” kell lennie. Hiszen ha a gyere-
keket kivisszitk a négy fal kozil a szabadba, atermészetbe, ha elvisszlik ket muzeumba,
ha jatékosan tanitjuk ket az idegen nyelvre, ha labdat, babat és mas jatékokat, vagy
vetitét, magnoét hasznalunk tanitas kézben, ha szél a zene, akkor valéban az ,Oromok
iskolajat” teremtjuk meg, melyrdl elészér V. A. Szuhomlinszkij tett emlitest.

A tananyagok 6sszedllitdsa kozben figyelembe kell venni a tanulék kulturalis sokféle-
ségét és a kilonbozd (kulturakozi) tényezdket. A tankdnyvnek féleg az oktatas kezdeti
szakaszaban van nagy szerepe. Az ismeretek szakaszos ,adagolasa” nemcsak a tanulo
ismeretszerzési, hanem nyelvi lehetdségeitdl, vagyis szokészletétdl, kifejezéskészsége-
tél is figg. A forditas, a szétarozas is fontos munkaforma a nyelvanitasban. A késdbbi
felhasznalas érdekében atanitasnak a nyelv tobb aspektusara kell iranyulnia, mig a vizs-
gan, a vizsgazoé érdekeinek, véleményének egyre nagyobb teret biztositanak, mikozben
a vizsgaztatdé csak a kommunikativ jartassagok altalanos fejlédéeset értékeli, illetve azt
kell értékelnie a legujabb nyelvvizsga-kovetelményeknek megfeleléen.

Az idegennyelv-tanitas aspektusai

A nyelv hatalma nélkil a kultira nem lehetne a tarsadalom hatékony szervezdje. A
nyelv azért fejl6datt ki, mert paratlan tarsadalmi kohéziét biztositott. A nyelv volt a kulcsa
a tarsadalmi szervezddés Uj magaslatainak, Iényeges |épés volt a modern emberhez ve-
zetd fejlédés utjan” — irta R. Lewin Bevezetés a béségbe cimli munkajaban. (3)

Eddig a nyelvtanitas, -tanulds altalanosabb problémairdl, uj aspektusairdl volt szo.
Most nézzink meg kozelebbrdl egyet az idegennyelv-tanulas aspektusai kézul. A ma-
gunk részérdl az orosz nyelvi szakirodalomban honos megfogalmazast, az orszagisme-
retet igen rokonszenvesnek talaljuk.

1.) Az orszdgismeret (sztranovedenie) fogalma meglehetdsen régéta ismeretes, sot
mara mar szinte teljesen elavult. A hetvenes évek 6ta ismerjik E. M. Verescsagin és V.
G. Kosztamarov megfogalmazdaséban a nyelvi orszdgismeret (lingvosztranovedenie) fo-
galmat is. (4)

2.) A nyelvi orszdgismeret a valamely orszagrél szélé ismereteknek a prezentalasat,
megerdsitését és aktivizalasat jelenti a nyelvi médszertan segitségével. Mara mar ez a
fogalom is, valamint a koréje csoportosulé koncepciodk is részben elavultak, reszben pe-
dig tovabbfejlédtek.

3.) Ujabban kulturakézpontu nyelvoktatdsrél beszélink, mely a nyelvtanulék részérdl
egy egyetemes, az altalanos kulturalis értékeken alapulé nyelvtanulasi szemléletet felté-
telez. V.V. Szafonova ezt nevezi szociokulturalis szemléletnek az idegennyelv-tanitasban.
(5) A szerzd szerint a kultura emberi tevékenységek folyamata és eredménye, valamint
ezek szembeallitdsa a természettel. Mint tarsadalmi jelenség anyagi és szellemi értékek
osszessége. (6)

Az akulturalédas az uj kultura elsajatitdsanak harom aspektusaban torténik:
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a? té{(\))lek és elképzelések napjaink valdsagarél (ezek megerdsitést és aktivizalast igé-
nyelne

b) a tanulé tudasszintjének emelése;

c) az adott orszagrol alkotott inadekvat, elitéletekbdl szarmazd, elferditett ismeretek
elharitasa.

4.) A szociokulturalis idegennyelv-tanitdas az un. kultirakézi nyelvoktatasban valésul
meg. Az idegennyelv-oktatasban elsébbséget élvez a szocidlpedagdgiai iranyultsag,
mely a béke szellemében, kilonb6zé kultirak ,parbeszéde” folytan valésul meg. Megfi-
gyelhetd a nyelvoktatas kommunikaciés-gyakorlati funkcidjanak és értékorientalt, fejlesz-
t6 funkciéjanak targykozi 6sszekapcsolésa.

Most pedig lassuk, hogyan valésul meg az idegennyelvi bedllitédas egy konkrét szo-
ciokulturalis felmérés kapcsan.

Az elsé felmérés tapasztalatai

Hat éve tanitok a nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskolan, az |degeny-
nyelvi Lektoratuson, harom évig csak oroszt, majd két évig csak angolt tanitottam, teljes
éraszamban. A jelenlegi tanévben mindkét nyelvet tanitom. A hallgatéknak néhany kér-
désre kellett valaszolniuk a nyelvtanulasssal kapcsolatban. A dolgozat tovabbi részében
elészor az elvi velemeények alapjan szuletett benyomasaim 6sszegzem, majd egy imp-
ressziokra és ténytudasra alapozott ugynevezett ,asszociativ - orszéglsmeretl kérdéssor
eredmenyelt iIsmertetem. A kérdések a kdvetkezdk voltak:

1.) Mi a véleménye a magyarorszagi nyelvoktatas rendszerérdl a sajat tapasztalatai
alapjén’?

2.) Mi a véleménye a fdiskolai nyelvoktatasrél?

3.) Mit csinalna maskeépp?

Erdekes volt megfigyelni, hogy mig 1986-89 kozétt a tanuldk elsésorban az orosz nyelv
kotelezd voltaval, a szabad nyelvvalasztas hianyaval, a tankényvek unalmassagaval, a
témak spiralis ismétlédésével stb. magyaraztak a nyelvtanulas sikertelenségét, addig az
1990-t6] az angolt mint koételezé nyelvet szabadon valaszté hallgaték az angol nyelv-
tanulas csekély eredményességérdl voltak hasonlé véleménnyel. Szerintik a kézépis-
kolai angoltanarok nem igazan szivesen tanitjak ezt a nyelvet, a tankonyveket is megle-
hetésen elavultaknak, a kdznapi élettdl idegeneknek és unalmasnak tartottak. Sokan ugy
fogalmaztak, hogy mar a gimnazium masodik évfolyamatél kezdédden az érettsegi tar-
gyakra kellett 6sszpontositani, igy aki nem érettségizett az angol nyelvbdl, az nem is ta-
nulta azt komolyan, s ez a megkulonboztetés a tanarok munkajan is meglatszott. A hall-
gatokat idézve: ,a féiskolan a két rossz kozul a jobbik tanar altal tanitott nyelvet” va-
lasztottak kotelez6en tanulanddnak. Az utébbi egy-két évben Uj jelenség figyelhetd
meg a nyelvvalasztasban. A hallgaték kezdenek raébredni, hogy a féiskolaig jutva
oroszbdl szerezték a legerésebb alapokat, aminek kdszénhetéen viszonylag kény-
nyen j6 osztalyzatot szerezhetnek beldluk. Felismerték tovabba azt is, hogy egyetlen
nyelvet sem szabad hattérbe szoritani, s azt, hogy a keleti orszagrészben kulonosen
hasznos lehet az orosz nyelv ismerete. Igy néhany év utan most ismét emelkedik az
orosz nyelvet tanulni akarék szama.

A tobbség véleménye szerint a magyarorszagi nyelvoktatas alacsony szinten van,
nagy a kdosz, s egyaltalan nem elegendd a heti két-harom nyelvéra a kdzépiskolai, illetve
harom dra a f6iskolai szinten. Sokan abban a reményben jelentkeznek felséoktatasi in-
tézménybe, hogy tanulmanyaik kézben — vagy azok befejeztével — kézépfoku (vagy leg-
alabb alapfokl) nyelvvizsgat tehetnek, ami azonban ilyen éraszam mellett sajnos, csak
keveseknek sikerll. A sikertelenséghez hozzajarul a csoportok viszonylag magas létsza-
ma, és a didkok csoporton bellili eltéré tudasszintje. A tobbség egyetért abban, hogy 6
lenne az idegen nyelvek tanitasat, tanuldsat mar az 6vodaban, de legalabb az altalanos
iskola elsé osztélyaban elkezdeni, hogy aztdn ugyanannak a nyelvnek vagy nyelveknek
a magasabb szintl elsajatltasat a kozépiskolaban, majd a féiskolan vagy az egyetemen
folytassak. igy megnéne az esélye a sikeres nyelvvizsgénak. Néhanyan kitértek a két
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tannyelvd gimnaziumok elényeire, és sajnalattal vették tudomasul, hogy az ilyen gimna-
ziumokban valé tanulds még mindig nem lehet minden diak realis igénye.

A didkok tobbségének véleményét fejezték ki a kovetkezok:

Hidba tanuljak az idegen nyelvet — jelen esetben az angolt vagy az oroszt — mar sok
éve, a nyelvtant Ujbdl az elejétdl kellene atvenni, béviteni kell a szétarkeszletet. Hangsulyt
kell kapnia a beszédkészség fejlesztésének, az idészeri dolgokrdl valé kétetlen beszél-
getéseknek, ami javitja és fejleszti a diakok szdkincsét, kifejezokészsegét, és a nyelvhe-
lyességet.

Az 6rakon nagyon gyakran kap szerepet a zene — akar relaxald, akar didaktikus céllal.
Nyilvan az adott nyelven és az adott orszagra jellemzé zenét kell alkalmazni. Szivesen
egészitettek ki a didakok hallas utan stencilezett slagerszovegeket is, hiszen ez is 6sztonzi
6ket a nyelvtanulasban. A magndéhasznalatot, a hallas utani megéneés fejlesztését szol-
galé magndhallgatast rendkivul kedvelik, élvezik és tobb alkalommal is igényelnék. A
tobbség ugy latja, hogy az anyanyelvi oktatok bevonasa az idegennyelv-elsajatitasi fo-
lyamatba és a kulfoldon valé tanulas nagyobb lehetésége, a kulfoldi tanulmanyutak és
munkalehetéség jobban 6sztén6zné az ifjusagot a nyelvtanulasban. A legtébben szive-
sebben tanulnak tankonyvbdl, mint stencilezett anyagok alapjan, viszonylag kotetlen for-
maban. gy vélekedtek még akkor is, ha ilyen médon besziikult a székincs, a tematika
és ennek kovetkeztében a beszédkészség fejlesztése is.

Az ismertetett kérdés- és véleménysor korulbelll szazhusz elsé- és masodéves nem
nyelvszakos féiskolas véleményét tukrozte.

A masodik felmérés eredménye

Megvaltozott vilagunkban az idegennyelv-tanulas mellett egyre tobb lehetéség nyilik
idegen kulturak, civilizaciok megismerésére. Az alabb ismertetett felméréssel szerettuk
volna megtudni, hogy a diakok mennyire ismerik az altalanos iskolaban, illetve a kozép-
iskolaban tanult, majd a féiskolan valasztott nyelvet beszélé6 nemzet kulturajat. Ebben az
esetben nem volt nagy a megkérdezettek szama, az adatok pedig frissek. Az eredmenyt
szazhusz oroszt és angolt lektori nyelvként tanulé féiskolas harminc-harminc masod-
percben adott valaszai alapjan kozoljuk. A diakok azért kaptak mindésze harminc ma-
sodpercet egy-egy kérdés megvalaszolasara, mert szerettink volna a legelsé Im-
presszidkhoz, un. asszociaciés informaciokhoz jutni. A kérdSivnek volt egy valtozata az
orosz egy pedig az angol nyelvet tanuldék szamara. Az orosz valtozatnal az is érdekelt,
hogy az utébbi idében oly hirtelen és nagy erével végbement politikai, tarsadalmi, gaz-
dasagi és foldrajzi valtozasok mennyire tikrozédnek a hallgaték szemléletében.
Mennyire gondolkodnak a régi Szovjetunié és mennyire a megvaltozott Oroszorszag vi-
szonylataban. Az angol valtozatnal az érdekelt, mennyire brit vagy amerikai beallitottsa-
guak, esetleg mennyire egészséges anglofon szemléletlek a hallgatok.

A kérdések a kovetkezdk voltak:

1.) Mi jut eszébe, ha azt hallja, hogy ,orosz”’?

Ugyanez angol valtozatban:

Mi jut eszébe, ha azt hallja, hogy ,angol”?

2.) Milyen varosok jutnak eszébe, ha azt hallja, hogy ,orosz nyelv’?

Angol valtozatban:

Milyen varosok jutnak eszébe, ha azt hallja, hogy ,angol nyelv’?

3.) Milyen teruleteket sorolna fel orosz nyelvterileten?

Angol valtozatban:

Milyen teruleteket sorolna fel angol nyelvterileten?

4.) Milyen oroszul beszélé hires emberek jutnak eszébe?

Angol valtozatban:

Milyen angolul beszél6 hires emberek jutnak eszébe?

5.) Moszkva nevezetességei...

London nevezetességei...

6.) Milyen szinnel és jelzével illetné Oroszorszagot?
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Milyen szinnel és jelzdvel illetné Angliat és az Egyesiilt Allamokat?

Az 1. kerdésre adott leggyakoribb valaszok az orosz valtozat esetében: vodka, nagy
nép, nagy torténelem, nagy orszag, az orosz emberek nagylelkiiek és masok, mint mi,
érdekes kultdra, szamovar, matrioskababa, Lada, Auréra, sarlé, Lenin, nyelvvizsga, ba-
lalajka, politika, Volga. A valaszok a régi megkovesedett Oroszorszag-képet tukrozik; ujat
nemigen hoztak.

Az angol valtozatban hasonléak voltak az eredmények: kirdlysag, esé, kod, tea, krikett,
whisky, Big Ben, foci, hlivos éghajlat, zold fi, humor, Scotland Yard, Agatha Christie,
sznobsag, nagy autok, Jaguar, Rolls-Royce, hidegvér.

A 2. és 3. kérdésre adott valaszok orosz vonatkozasban nagyon hagyomanyosak, a
megrogzott Szovjetunio-képet vetitik elénk, hiszen Moszkva, Kijev, Odessza, Vlagyivosz-
tok és a volt kdztarsasagok févarosai szerepelnek a felsorolasban, a terliletek kozott pe-
dig Szibéria, az Ural, a Tavol-Kelet és Karpatalja mellett tizen6t volt szovjet koztarsasag.
Ami érdekes és Uj: a felsorolasban 50-50%-ban olvashaté Szentpétervar illetve Lenin-
grad, azaz valamilyen valtozas mégiscsak megindult a koztudatban.

Angol vonatkozasban London, Oxford, Cambridge, Liverpool és Manchester neve mel-
lett Birmingham és New York szerepel a leggyakrabban, mig Washington, Los Angeles
vagy Stratford-Upon-Avon neve csak egyszer-egyszer. A teriletek k6zétt Wales, Skdcia,
Irorszag vezetnek, de emlitést kap a Temze folyd, a Yorki hercegség, valamint az anglofon
orszagok: Ausztralia, Dél-Afrika, Kanada és uj-Zéland. (Az Egyesult Allamokat csak egy-
szer emlitik a diakok).

A 4. kérdésre adott valaszokban mar tukrozédnek a valtozasok, erésen keveredik a
mult és a jelen. Orosz vonatkozasban a legtobben Dosztojevszkijt, Lenint és Puskintem-
litették, utana kovetkezett Tolsztoj, azutan egyszer-kétszer Sztalin, Csajkovszkij, Maja-
kovszkij, Katalin carné, Gagarin és masok.

Az angol nyelvet tanuldk valaszai is hasonld képet mutattak: a legtébb pontot a felso-
roltak kozott kimagasléan Erzséebet kiralynd kapta, utana kovetkezett M. Thatcher, majd
Sir W. Churchill és a Beatles egytittes, majd VIII. Henrik és O. Cromwell, ill. Diana her-
cegnd, J. London, Liz Taylor, Stuart Maria, Newton, J. Major és Sherlock Holmes, ill. Ch.
Dickens és masok csak egyszer-egyszer kerultek emlitésre.

Az 5. kérdésre adott valaszok alapjan a hallgatok Moszkva legfontosabb nevezetes-
ségeinek sorrendben a GUM-ot, a Kremlt, a Lenin-mauzéleumot, a Vaszilij Blazsennij
székesegyhazat és a Voros teret tartjak, mig London nevezetességei sorrendben: a Big
Ben, a Tower és hidja, a Piccadilly Circus, a Trafalgar tér, a Westminster apatsag, a Buc-
kingham-Palota stb.

A 6. kérdésre adott valaszok szerint Oroszorszagot a voros, a zold és a barna szinek-
kel, valamint a nagy, ill. a hideg jelzékkel illették a hallgatok.

Angliat véleménylk szerint a zold, a bordé és a szurke szinek, valamint az esés és a
kodos jelzdk illetik.

A harmadik felmérés tanulsagai

Eddig a f6iskolai hallgaték altal adott valaszokrél volt szé, most viszont kitérunk az al-
talanos- és a kézépiskolas didkok valaszainak értelmezésére is. A felmérés eredmenyei
frissek, 1994 januarjaban készliltek a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Gya-
korlé Altaldnos- és Kézépiskolajaban, attél fliggéen, hogy melyik nyelvet tanulta a diak
az iskoldban. Ez az iskolai felmérés kozel 170 angol és kb. 130 orosz nyelvet tanulé diakot
érintett.

Medgfigyelhetd, hogy a 4. kérdésre — ,Milyen angolul beszélé hires embereket tudna
felsorolni?” — elsGsorban életkori sajatossagaiknak megfelel6en valaszoltak a gyerekek.
Sok zenei egylttest és énekest emlitettek (pl. . Mercury, E. Presley, J. Bon Jovi, Axl Ro-
se, M. Jackson stb.), az els6 szdmu angolul beszélé hires ember pedig szamukra nem
|l. Erzsébet kiralynd volt, mint a fGiskolai hallgaték szamara, hanem — sorrendben — Bil/
Clinton, G. Bush, és J. F. Kennedy.
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Az ,orosz valtozatban” jelentés hatast gyakorol a véleményekre az aktualis napi poli-
tika. igy Sztélin és Lenin neve mellé — majd minden — 7. és 8. osztalyosnal félkeriilt a
listara Trockij, Buharin, Gorbacsov és Jelcin neve, valamint emlitésre kerilt (még 5. osz-
talyban is) Zsirinovszkij, Puskin, Csajkovszkij és Gagarin neve is.

A 6. kérdésre, hogy milyen szinekkel és jelzékkel illetnék Nagy-Britanniat és az USA-t,
szinte minden gyerek a nemzeti zaszlok szineivel, a kékkel és a fehérrel valaszolt, mig
ez az osszehasonlitas nem volt jellemzé a féiskolai hallgatdkra.

Az  orosz valtozatban” a valaszok nagyon szomoruak: tulnyomoé tobbségben a piros
és a voros szin, valamint a hideg, rideg, nagy, elmaradott jelz6k dominalnak. Ebben az
életkorban alakul, fejlédik az ember személyisége. Mivel magyarazhaté hat, hogy ilyen
valaszok szulettek? Hiszen a diakok kb. 90%-a nem jart még sem a volt Szovjetuniéban,
sem a mai Oroszorszagban, tehat nincs sajat tapasztalatuk az orszagrél, a néprél és an-
nak kulturajarél.

Moszkva nevezetességeiként csak a Voros teret és a hozza kdézvetlenul kapcsolédo
emlékeket nevezik meg a diakok, mint pl.a GUM, a Kreml, a Lenin-mauzéleum. Amirend-
ben is volna, az azonban mégiscsak elgondolkodtatd, hogyan kapcsolédhat ezekhez a
hideg, kommunista (csak negativ értelemben), a piros, a voros, a barna, és a vér mint
asszociacio?!

Ezzel kapcsolatban két kérdés merul fel:

1. Milyen az orosz nyelvtanarok altalanos és szakmai felkészultsége?

2. Milyen politikai légkor uralkodik abban az orszagban, amely a tomegtajékoztatason
és a kozvetlen kérnyezeten keresztul hat a gyerekekre, és negativ beallitottsag kialaku-
|asat segiti az orosz nyelvvel, az orosz néppel, annak kulturajaval és altalaban mindennel
kapcsolatban, ami orosz?

Szeretném hangsulyozni, hogy ezek a felmérések a debreceni Kossuth Lajos Tudo-
manyegyetem Gyakorlé Altalanos- és Kozépiskolajaban készlltek. Valdészinl, hogy az
orszag ,szivében”, Budapesten, vagy a nyugati orszagrészben a felmérési eredmények
meég jobban a nyugati nyelvek javara tolédnanak el. A megkérdezettek mas kérdésekre
adott valaszaibdl viszont egyértelmu, hogy az érdeklédéslik az idegen nyelvi kultura irdnt
itt is jelentds!

Osszegezve tehat: nagyon fontos a diakok részérél az érdekl6dés felkeltése, a tanar
részérdl pedig a felkészultség mellett a motivaltsag (nemcsak a nyelvet kell ismernie, ha-
nem a kulturat is, és at is kell tudnia adni mindezt). Empatiaval, a didak helyzetébe vald
beleéléssel kell tudni tanitani. Bizonyos mértékig figyelembe kell venni a megvaltozott
politikai tarsadalmi valtozasokat. Ki kell emelni a kulturalis kincseket. Nagyon fontos sze-
repe van a tanar-diak viszonynak is. Ez a kérdéssor és a felsorolt kérdésekre adott va-
laszok sok tekintetben hagyomanyosnak tekintheték, masfeldl viszont tobb irdnyu szem-
léletvaltozasrdl tanuskodnak. Reméljik, hasznara lesznek az olvasdnak.
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Tehetséggondozas matematikabdl
a 3. osztalyban

,<A matematikatanitds célja a tanulok bevezetése a valosdgos vildg legaltalano-
sabb ertelemben vett térformdinak és mennyiségi viszonyainak tudomanyaéba.
Korszerd matematikai muveltség nyujtdsa, a matematikat kedvels, becstild, énd,

iIsmeré eés hasznalni tudo fiatalok nevelése.” (Az altalanos iskolai nevelés és
oktatas terve — |. kotet.)

A tanuldok képesseége kiulonb6zd, ezért nagyon fontos az egyéni banasmad és a diffe-
rencialas kulonb6zé formainak alkalmazasa. Kiemelt feladatunknak tartjuk a gyengébb,
lemaradt tanuldk folyamatos felzarkoztatasat. Meggy6zd6désiink, hogy érdekes felada-
tokkal az 6 érdeklédésuket is fel lehet kelteni a matematika irant. Természetesen az 6
szintjukrél indulva fokozatosan kell neheziteni a feladatokat. Enhez nagyon pontosan tud-
ni kell, hogy a tanulé milyen szinten all a tananyag ismeretében.

Az onallé matematikai feladatmegoldas képességének fejlesztésében nagyon fontos
a fokozatossag:

— az emlékezet fejlesztésében;

— a kulénféle készségek kialakitasaban;

— a szodbeli, irasbeli kifejezéképesség formalasaban.

A matematika tanterv lehetdveé teszi azt is, hogy a jobb képesséegu tanulék gondolko-
dasat is megfelelé médon fejlessziik. Evek 6ta nagy gondot forditottunk ezeknek a tehet-
ségesebb gyerekeknek a fejlddésére. Sokféle modszerrel probalkoztunk. Tobb éve tar-
tunk a 3-4. osztalyosoknak matematika pontszerzd versenyt. A résztvevoket nem a je-
gyek alapjan valogatjuk ki. A versenyen osztalyonként akar nyolc-tiz tanulo is részt vehet,
ha kedvet érez hozza.

Oktober elején esedékes, gondolkodtatd feladatokat allitottunk fel. Ezeket a tanuldk
akar a napkoziben, akar otthon is megoldhattak. A feladatokat figyelemfelkeltének, ,be-
lépbnek” szantuk, s olyan konyveket is ajanlottunk hozzajuk, amelyekben a kulonb6z6
gondolkodtaté feladatok mellé megtalaljak azok helyes megoldasat is. llyen, a konyv-
tarban is megtaldlhaté konyvek példaul: Toprengd 3. o.; Toprengd 4. o.; Szamok vila-
ga; Matematikai feladatgyjtemény 4. o.; Kiegészité feldatgyljtemény; Toérheted a fe-
jed; Nyitnikék, 2. kotet. Olyan esetek is eléfordultak, hogy a tanulénak a harom for-
duléra tervezett versenyben az elsé fordulé utan nem volt kedve eljonni, mert nehéz-
nek talalta azt. Nem eréltettiik a dolgot. (Ez a tanulé ebben a tanévben legelsdnek
jelentkezett a versenyre.)

A széban forgd versenyek szervezésében az is befolyasolt minket, hogy a 4. osztalyos
gyerekeink mar tobb éve felvételiznek a 8. osztalyos gimnaziumba. A helyi versenyeken
rutint szereznek az 6nallé szoveges feladatok megoldasaban, kulonb6zé helyzetek fel-
ismerésében. Nagyon sok 3-4. osztalyos tanulénk bekapcsolédott az orszagos tehetség-
gondozd, pontszerzd, levelezé versenyekbe is (Ill. Matematika Levelez6s Verseny, Deb-
recen; Kis Vakond Matematika Tanodaja, Nyiregyhaza). Az elsé fordulét december elejen
a masodikat februarban, a harmadikat aprilis végén tartottuk. Ezutan 6sszesitettuk a pon-
tokat és értékeltik az eredményeket. Nagy éromet jelentett neklnk, hogy egy-egy ver-
seny utan a tanulék napokig gondolkoztak a helyes megoldasokon, tovabba, hogy ki ho-
gyan gondolkodott s milyen médszerekkel juttott el a végs6é megoldasig.

Tudjuk, hogy a fentiek a tehetséggondozasnak csak egy kicsi részét képezik. Biztos,
hogy még rengeteg mas maodszer és egyéb lehetéség is létezik. Mi azonban ugy erezzuk,
hog tettiink valamit azért, hogy a tehetségesebbek fejlédése is biztositott legyen.
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Elsé fordulo — 3. osztaly:

1. Egy elefant hany disznét ér?
Egy diszné hany elefantot ér?

2.Ha haromszor annyi pénzem lenne, mint amennyivan és mégte is adnal egy forintot,
akkor éppen szaz forintom lenne. Mennyi pénzem van?

3. Alotton olyan kétjegyu szamokat jeloltem meg, amelyekben a szamjegyek szorzata
15 vagy 16. Mit jelélhettem meg? (Otdslottérél van szé!)

4. Egy ora lapja 6 darabra tort.
A szamok 6sszege minden darabon
13 lett. Rajzold meg, hogyan tért el?

5. Erzsikének a kényvei 3 polcon vannak. Az elsén 27 db, a masodikon 18-cal tébb,
mint az elsén, a harmadikon az els6 kétszerese. Hany konyve van Erzsikének?

Masodik fordulo:

1. Hany 6ra van most, ha dél éta kétszer annyi idé telt el, mint amennyi még éjfélig
hatra van?

2. Az apa most 45 éves, harom fia 15, 11 és 7 évesek. Hany év mulva lesz a harom
fia 6sszesen olyan idés, mint az apa? (Kesznts tablazatot. Az segqit!)

5 3. A két-két vizszintes és fuggdle-
ges sorban a szamok 6sszege 13.
<8> <2> Csoportositsd &t ugyanezeket a
szamokat ugy, hogy a szamok 0sz-
)
N

6 szege most minden sorban
12 legyen!
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Harmadik fordulo:

X84 =T,
1. Egy halért és eqy madarért eqy
kacsat lehet kapni. Két halért egy
@4 @4 ~.~” madarat lehet kapni. Hany halat kell
\4/ adni két kacsaért?
P_-T_-T

—-—-—-——f——-ﬁ 2. A tablazat mindegyik soréban,

oszlopaban és a két atléban is a
szamok 6sszege 15. Helyezd el
J——-—J'——+-—-H a szamokat 1-t6l 10-ig! Egy szam

csak egyszer szerepelhet!

——-&—-————-J

3. Az erdei iskolaban Gedeon megnézi a kdvetkezd nyitott mondatokat. (Az volt a kér-
dés, van-e olyan szam, amelyik mindharom nyitott mondatot igazza teszi?)
— Legjobb lesz, ha a harmadikkal kezdem!

— Amelyik szam ide illik, az a tébbi nyitott mondatot is igazza teszi.
Jol gondolkodott-e Gedeon? Mién?

2 « (5+X) < 20
6+x > 8
16-2.x=8
> { F—

5. Riff azt mondja Roffnek: — A megtakari-

tott pénzembdl egy kosar makkot szeret-
4. Osszatok fel a kiserdét 4 részre ugy, nék venni.

hogy minden részben 34 bokor legyen. (A  Roff igy valaszol: — Ha én még négyszer
felosztott részek alakja ugyanolyan le- annyit hozzaadok a pénzedhez, mint

gyen!) amennyi a tied, akkor tudunk venni egy ko-
sar makkot 1000, — forintért.

Mennyi megtakaritott pénze volt Riffnek?

MERENY! JOZSEFNE — GYOR| FERENCNE
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Oktatasi-nevelési rendszerunk hibai
és ellentmondasai

Az oktatdspolitika minden europai orszag nemzeti eés szocialpolitikdjanak fontos
elemét képezi. Az egységes Europa szellemével azonosulva Europa-szerte az
oktatasi rendszerek egymashoz valo kozelitése a cél, anélkdl, hogy ez a mar eléert
szinvonal csokkenését eredmeényezné. Az élenjaro német és holland oktatasi
rendszereket is folyamatosan fejlesztik. Kozép-Kelet-Europa uj utakat keresé
tarsadalmai— az elmult negyven ev 6roksegekéent — kivétel nélkul oktatasi-nevelési
probléemakkal kiiszkodnek. A parthatarozatok eés kimunkalatlan elvi iranymutatas
taposdmalmaba kenyszertilt ,kézneveles” a barsonyos forradalom eredménye-
keént ma uj kinyilatkoztatasok hianyaban bizonytalankodik. Bizonyos sokszinusé-
get hoztak ugyan az itt-ott megjelené helyi kezdemenyezések, de ezek — sok
esetben ellentétes egyeni erdekeltsegekkel terhelve — a blrokrata 6sszefonoda-
sok halojaban vergédnek.

Bevezetés

EsélyegyenlGséget és atjarhatéosagot emlegetve zsakutcakat teemtink, intézménye-
sitjuk a lemaradast. A sokagu rendszer (3x4, 4+8, 8+4, 6+6, 8427 6+47 4+67 stb.) bur-
janzasa mellett emelkedik a funkcionalis analfabétak szama. Gyllnek a megvalaszolat-
lan kérdések: Mit jelent az atjarhatésag? Kulonbozeti vizsgakat? Az esélyek egyenlésé-
gét jelenti vajon, ha az egyik iskolaban a tanitok hat osztalyban tanitanak, a masik isko-
laban pedig az 6tédik évfolyamtol kezdve mar tanarok kezébe kerul a tizenéves?

A sokat emlegetett rendszervaltas sikere, mivel azt a fejunkben kell végig vinni, az ok-
taté-neveldé munka hatasossagatol figg. A demokratikus tarsadalom mukodésének fel-
tétele egy olyan nagy létszamu muvelt allampolgari réteg politikai aktivitasa, amelyik tisz-
taban van a jogaival és kotelességeivel. (A tetteinek kdvetkezmeényeivel nem szamolo
nép konnyen valhat a demagog autokratak aldozatava.) Jelentés mértékben fokoznunk
kell az orszag lakdinak altalanos muveltségét és technikai szintjét. Nem mindegy, milyen
muveltségi huszonévesek jelennek meg a nemzetgazdasagban a pedagdgustarsada-
lom oktato-neveldé munkajanak eredményekeént.

Példa nélkuli feladatra vallalkozunk a munkaerkolcs kialakitasa terén. Demokratikus
hagyomanyok és piacgazdasagi kornyezet nélkil kellene kinevelnink azt a tarsadalmi
réteget, amely reményeink szerint majd mikddtetni fogja a kovetkez6 évezredre megal-
modott jové6t. Lehet, hogy mindez utépia?

A csalad természetadta feladata a felndvekvé nemzedék sikeres emberré nevelése.
Tudataban kell lennink azonban, hogy nem minden magyar fiatal él olyan csaladi kor-
nyezetben, amely alkalmas e nevel6feladat maradéktalan ellatasara. Ha nincs példakeé-
pul szolgalé szuld, akkor legalabb legyen példaképként valaszthatd tanar az iskolaban.

A felndvekvé fiatal 6sztonosen prébal felkészilni az életre, a létért folyd kiizdelemre.
Teszi ezt elsésorban a kornyezetében fellelhetd gyakorlati és elméleti ismeretek elsaja-
titasaval. Kozben a kérnyezet hatdsaira reagalva a személyisége is kialakul. A kornyezet
neveld, személyiségformalé hatasa vitathatatlan. A felndvekvé emberpalanta példaképet
keresve 0sztondsen elismeri a tudast. Ezért az oktatdmunka sohasem valaszthaté el a
nevelotevékenységtsl. A bizonytalan jovokép és a példaképll valaszthaté személyek hi-
anya ezt az életre valé 6sztonos felkésziilést megtori. (A rossz példa , sajnos hamar ko-
vetdkre talal!)

Nem hagyhaté figyelmen kivll az a tény, hogy az oktaté-nevelé munka sikerét a tar-
sadalmi kornyezet alapvetéen befolyasolja. A kettds nevelés nem az iskola és a csalad
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ellentétébdl adodott a multban, hanem a hirdetett elvek és a hétkdznapi élet valésaga

kozotti szakadékban jelentkezett. Ez a helyzet az utébbi években sem sokat javult.

Hiabatanitjuk atarsadalmi egyuttélés alapjaként elismert szentenciat —,Cselekedjetek
ugy masokkal, ahogy szeretnétek, hogy az emberek veletek cselekedjenek...” (Maté
7:12) —, ha a kérnyezetben farkastorvények érvényesiinek.

Hiaba mondogatjuk, hogy atudas és a becsliletes munka az orszag felemelkedésének
az alapja, ha kérnyezetinkben a szélhamosok sikerét tapasztaljuk.

Alapvetd hibaja volt az elmult korszak oktatasi rendszerének, hogy etikai alapok nélkul,
eqy hipotetikus szocialista embertipus kinevelésére volt szakositva, mikézben feloldha-
tatlan ellentmondas volt az elvek és a tarsadalmi valésag kozott. Az oktatasi rendszer az
életkori sajatossagok figyelmen kivil hagyasaval az ismeretanyag mennyiségének a no-
veléseét szolgalta. Az iskolai tankdnyvek az egyetemi jegyzetek kivonataként jelentek meg
a mennyiségi szemlélet buvoletében. Nem csoda, hogy a nevelésre, a személyiség ala-
kitasara nem nyilt lehetéség. Az ugyanis nem mérhetd olyan egyszerden.

A szakkepzes is ellentmondasos volt, mert sajnalatos médon a KGST koévetelményei
szerint szervez6dd, vizsonylag elmaradt nemzetgazdasag technolégiai igényeinek kielé-
gitését szolgalta.

Sajnos, a piac tudatformalé szabalyozo szerepe csak hosszu tanulasi idé utan fog ér-
vényesulni. Ma hatalyos térvényeink a ,vivmanyok” megdérzését szolgaljak, a kontrasze-
lekciot segitve bebetonozzak — még |6, ha csak — a kdzépszert.

A kezdetben valamilyen egységes szemléletet tikrozé torvénytervezetek végso for-
majukban, az apro részleteket is szabalyozé médositasokkal terhelve a fejlédés lehetd-
ségeét akadalyozzak, — sé6t sok esetben sziklatokori csoportok érdekeit szolgalva a de-
mokratizmus sallangjaival feldiszitett feudalis szerkezet tovabbélését seqitik, hatasosan
akadalyozva azt a természetes kivalogatédast, amely valamikor az ember, a Homo testi
és szellemi fejlédését vitte eldre.

Kozel szaz év ota Gzziuk el a Karpat-medence lakossaganak a feudalis viszonyokat
elutasito fejlédéképes rétegét. Meddig tehetjuk ezt? Ezt a folyamatot a mitolégia kodébdl
eléhivott hazafias szélamokkal nem lehet megforditani, csak a tarsadalmi-gazdasagi
szerkezet eurdpai szintre emelésével erhetlink el eredmeényt.

Nem varhatunk gyors eredményt, hiszen hazank ifjlusaga az 6vodai idét is besza-
mitva tobb mint tiz, esetenként kozel husz évet tolt oktatasi intézményeinkben. Ha-
zank fejl6dése szempontjabdl a kéznevelés ugye kézponti kérdés, hosszutavu fel-
adat. Oktatasi intézményeink eredményes munkaja azért nem lehet partpolitikai csa-
tarozasok kuzddtere. :

A tények mellett ugyan elmehetlnk, szépre festhetjik a jelent és fényessée a jovit, be-
csaphatjuk magunkat az itéletnapig, de attél még nem jutunk kézelebb Eurépahoz.

Mi a magyar kéznevelés feladata a 20. szazad véegen?

Az orszéag lakossaganak adjon altalanos miveltséget és megalapozott valos ismeretet
a kornyezd vilagrol. Készitse fel az ifjusagot az egyén és a kdzosseg jolétéert folytatott
kiizdelemre, adjon e kiizdelemhez szilard erkélcsi alapot. A siker érdekében a csaladi
neveléssel egyltt kell mikodnie a tarsadalmi kérnyezettel harméniaban levé iskolarend-
szernek. A fenti harom hatéeré 6sszhangja esetén remélheté csak az ifju allampolgar
sikerélményekben gazdag beilleszkedése az adott tarsadalmi kérnyezetbe. A jolképzett
pedagdgus a beilleszked6-képesség terén mutatott fejlédést szamszerlsitheti a maga-
viselet és a szorgalom értékelésekor.

Az oktatd-neveld munka nemes célja a tantervi kovetelmények meghatarozasaval,
majd a kdvetelmények teljesitésével érhetd el. A kimenet ismeretében lehet felépiteni a
kévetelményrendszert kiszolgald tantervet. Ez, sajnos, a nemzeti alaptanterv esetében
nem egészen igy tortént, mert egyrészt ennek egyes fejezetei a tantervkészitdk fantazi-
ajat megkotd részletességgel targyaljak az adott témat, masrészt a kévetelmeényrendszer
meghatérozatlansédga miatt tdpot ad a maximalista torekvéseknek.

s - =
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Egyértelmien meg kellene hatarozni azokat a tantargyakat, miveltségi terlleteket
amelyeknek az érdemjegyei a felséoktatasban val6 részvétel lehetéségét jelentik (ma-
gyar, torténelem, matematika, egy-két idegen nyelv és a természetismeret). A NAT-ban
erre talalunk utalast az érettségi targyak rogzitésével. Példaként minden javasolt mivelt-
ségi teruletre vonatkozélag meg kellene tervezni egy optimalisnak mondhatd, az elvar-
haté minimalis szakismeret mennyiségét lefedé tantervet. A mintaterv (vizsgakérdés-
gylUjtemény) a részletes helyi tantervek kidolgozasahoz nagy segitséget jelentene.
Osszevetve az elkészlult tételsorokat az életkori sajatossagokkal, hamarosan kideriline,
hogy a maximalista elképzelésekkel szemben mit lenet valéjaban megkdvetelni az egyes
korosztalyoktol.

Ne segitslik a szakbarbar kialakulasat mar a tizenévesek korében tulzott specializaci-
oval. Nem vitathaté, hogy a serdulé fiatal szellemi kapacitasat megterhelve a felkészité
tanar dicséségét oregbité eredményeket lehet elérni, de nem biztos, hogy a kivalasztot-
taknak és a tarsadalomnak pontosan erre van szuksége. A tanulmanyi versenyek ered-
meényeivel dicsekedhetink ugyan, de ez népunk altalanos maveltségét, civilizaciéjanak
szintjét nem befolyasolhatja.

A szakmai tanulmanyi versenyek sikeres résztvevdi helyett a szellemi 6ttusa (a fenti
ot szaktargy) gy6zteseit kellene innepelnunk!

E szomoru jelenségek elemzése nem szoritkozhat csupan a kézépiskolai oktatas vizs-
galatara, mert minden mindennel 6sszeflgg. Az altalanos és a kdzépiskolai oktatas te-
ruletén jelentkezd problémak megjelenésében és céltudatos munkaval valé felszamola-
saban a felséoktatasi intézmeények szerepe vitathatatlan. A kéznevelés finanszirozasa
eddig a maradék-elv alapjan tortént. Ennek kdvetkezmeényeként a pedagdgus szakravald
kivalogatédasban is ez az elv érvényesult.

Gyokeres valtoztatassal tudunk csak Europahoz kozeliteni!

Az egyetemi felvételi kdvetelmények hatasa a gimnaziumi érettségi
szinvonalanak alakulasara és tarsadalmi értékelésére

A kovetelményrendszert és a k6zépiskolai tanuldk specialis iranyba fordulasat az el-
mult évtizedekben az egyetemi felvételi vizsgakdvetelmények torzitottak el. Ez vezetett
hosszu évek alatt a szUk szakterlleten tuli tudas elértéktelenedéséhez, a széleskori mu-
veltség tarsadalmi értékvesztéséhez.

Sajnalatos médon felséoktatasi intézmeényeink a tarsadalom és a piac igényeivel nem
szamolva, a korosztaly meghatarozott hanyadaval kivantak feltélteni a rendelkezésikre
all6 oktatégarda foglalkoztatasat biztosité, mesterségesen megallapitott felvételi keretet,
és ennek érdekében kilonleges kovetelményeket jelenitettek meg a felvételi vizsgarend-
szerekben. Ez azt eredményezte, hogy a tizenéves korosztaly — elhanyagolva a széles-
Kord muveltség, az 6nallé gondolkodas és a nyelvtudas fontossagat — szakiranyban spe-
cializalédott.
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