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MAGYAR NYELV A KOZOSSEGI NYELVOKTATASBAN

Nador Orsolya’
A DIASZPORAROL
— NYELVPOLITIKAI MEGKOZELITESBEN

Abstract

While all minority groups battle diminishing access to social spaces for language
usage, diaspora communities or other, sparse populations are challenged not only by
their dwindling numbers, but also by how their language and culture is perceived as
possessing less prestige. After first examining the concepts surrounding diaspora, migrant
communities, this study will provide an overview of the international laws governing
language usage. If extended to include immigrant minorities, these documents could
provide greater security for populations living in isolation from their homelands: doing
so, however, would demand legal action be taken when the law is not followed.

Keywords: migration, diaspora, minority language laws, international laws regulating
language policy
Kulcsszavak: migrdcié, szérvdny, diaszpdra, kisebbségi nyelvi jogok, nemzetkézi nyelvi jogi
dokumentumok

1. Bevezetd gondolatok

A kisebbségben él6 magyar szarmazasu egyénekrél és kdzosségekrdl szamos elemzés
jelent mar meg mind Magyarorszagon, mind pedig a jelenleg otthont ad6 orszagok-
ban: vizsgaltak torténeti szempontokbodl (Borbandi Gyula, Kovacs Ndra, Kunz Egon, Né-
methy Kesser( Judit), valamint a belsé szervezddés (Papp Z. Attila), az oktatds (Nagy
Karoly, Papp Z. Attila), az identitds és a magyar nyelv megtartasanak, illetve tobbségi
nyelvre valé valtasanak oldalérdl is (Susan Gal, Bartha Csilla, Kontra Miklés, Hatos Ani-
ko, Kovacs Magdolna, Zelliger Erzsébet és masok). Azok a monogréfidk, gyjteményes
kotetek és tanulmanyok, amelyek eddig a 20-21. szézadi kisebbségi nyelvi jogok és a
nyelvpolitika terlletén megjelentek (Andrassy Gyorgy, Kovacs Péter, Szalayné Sandor
Erzsébet, Szépe Gyorgy, Vizi Baldzs) csak indirekt médon foglalkoznak annak a nyelv-
ideoldgiai, nyelvpolitikai és nyelvi jogi kdrnyezetnek a vizsgalataval, amely a szérvany
és a diaszpora-kisebbségek fennmaradasi esélyeit befolyasolja.

" Nador Orsolya egyetemi docens, Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem; nyelvész vendégtanar, Zagrabi
Egyetem; nador.orsolya@kre.hu



6 Nador Orsolya

A kovetkezékben el6szor néhdny alapfogalmat tekintlink at, amelyeknek az értelme-
zése korantsem egységes, majd a nyelvpolitikai lehetéségek szempontjabdl vizsgaljuk
meg azokat a nemzetkdzi jogi dokumentumokat, amelyek akar hivatkozasul is szolgal-
hatndnak a sok orszagban szétszért migrans kozosségek szamara is, annak ellenére,
hogy egydltaldan nem, vagy csak érintélegesen foglalkoznak ezekkel a csoportokkal,
és inkdbb az érintett orszagok belsé torvénykezésére és kisebbségpolitikajara bizzak
a sorsukat. Végil beszamolunk néhany, az utébbi évtizedben folyt - és a migransok
szlilethet egy olyan nemzetkozi jogi dokumentum, amely ezeknek a csoportoknak az
érdekeit védheti.

2. Diaszpora — szérvany — migrans kdzosség — nyelvpolitika — nyelvi
jogok — a fogalmakrol didhéjban

2.1. Diaszpdra = szorvany?

Az elsé tisztazasra vard fogalompar a diaszpdra és a szorvdny. Sokan szinonimaként
hasznaljak, de valdban ugyanazt jelenti-e a kett6? Milyen értelmezésekkel taldlkozha-
tunk a szakirodalomban, és milyen tartalommal t6ltjiik meg a jelen irdsban?

Ha a két fogalom nyelvi jelentését vizsgaljuk, akkor azt talaljuk, hogy a tanulmany-
szerzOk tobbnyire kiilonbséget tesznek a fogalmak eredete, kbvetkezésképpen a tartal-
ma kozott. A diaszpdra gordg eredetl szo, és eredetileg, a bibliai hasznalatat tekintve,
a zsido nép poganyok kozotti szétszorattatasara utal — tehat arra a helyzetre, amikor
egy népcsoport valamilyen (etnikai, vallasi, politikai, gazdasagi) okbdl arra kényszerdil,
hogy elhagyja szil6foldjét, és egy mas kulturélis kozegben telepedjen le, véllalva az
esetleges elkiiloniilést, vagy akdr a megbélyegzettséget is. Toth Pal Péter (2005: 108)
ebbdl az eredeti jelentésbél kiindulva bibliai idézeteket sorakoztat fel, majd egyenl6-
ségjelet tesz a két fogalom kodzé, mert véleménye szerint a szérvdny sz6 a diaszpdra
teljes értékld magyar megfelel6je. Ugyanakkor fontos kritériumként emliti a tarsadal-
mi mozgdast, ami vagy sajat elhatarozasbdl, vagy er6szak eredményeképpen kovet-
kezik be. A torténeti Magyarorszag belsé-, és kifelé iranyuld migracidjat vizsgalva azt
allitja, hogy azokat a magyar k6zosségeket, amelyek a hatarrendezések miatt keriiltek
szérvanyhelyzetbe anélkiil, hogy a telepuilésiikrél elmozdultak volna, nem lehet szér-
vanynak tekinteni (i.m. 112), csak akkor, ha kimutathaté a tobbségi etnikum tomeges
betelepiilése a kisebbség szallasteriiletére. Arnyaltabban kozeliti meg a fogalmakat
Bodé Barna (2011: 16), aki azt allitja, hogy mig a diaszpéra az eredeti kdzosségtdl és
élettértdl vald elvdndorlds eredményeként jon létre, addig a szérvanyra a helyben ma-
radds és a mas, szintén helyben laké etnikumokkal valé keveredés a jellemz6, tehat el
kell kiiloniteni a két fogalmat. Az egyes kisebbségtipusokat illetéen négy f6 csoportot
kilonboztet meg: a relativ tobbséget alkoto, teljes és intézményes érdekérvényesitd
képességekkel rendelkezé témbkisebbséget; az érdekeit jol érvényesitd, viszont csak
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20-50%-0s aranyt képvisel6 fronthelyzetlieket, valamint a 20% alatti, érdekérvényesité
képességekkel nem rendelkezé, ,maradék jelleg(i” szérvdnyt és a torténelmi szallaste-
riletiiktdl elvandorolt, az 6shonosokra jellemz6 jogokkal nem rendelkezé diaszpéra-
kozosségeket. llyés Zoltan (2010), akinek a tanulmanydara Bodé is hivatkozik, a kiilsé
és belsé viszonyt tiikrozd, kettés diaszpdra-fogalom mellett érvel, és kifejti az eltéré
szbhasznalat tartalmat: diaszpdrdn a magyar élettérrél ,nyugatra” elvandorolt egyének
altal létrehozott kdzosséget, szorvdnyon pedig azokat az etnikai csoportokat érti, akik
a torténeti Magyarorszagon, a magyar etnikai tomboktdl tavol, mas etnikumok altal
hatérolt teriileteken éltek és élnek. Hangsulyozza, hogy a kultirnemzeten alapulé és
a magyar torténelmi sajatossadgokra épilé magyar diaszpdra-fogalom eltér a nemzet-
kozileg hasznalt terminustol, mert mig ott felcserélhetd a két, azonos jelentéstartalmu
sz6, a magyar kisebbségpolitika élesen elkiiloniti a ,nyugatra” elvandorolt és a mar a
torténeti Magyarorszag teriiletén is vegyeslakossagu telepiiléseken élt, 6shonos, de
gyenge vitalitasy, kis létszamu kozosségeket, és elébbire a diaszpora, utdbbira a szér-
vany megnevezést alkalmazza.

Erdemes ezt a terminoldgiai kettésséget elfogadni a nyelvpolitikai, nyelvi jogi ko-
zelités sordn is, mert a szérvanykozosségekre a nemzetkozi egyezmények és az adott
orszag kisebbségi torvényei és szabalyozoi egyarant vonatkoznak, a diaszpdrak viszont
teljes egészében ki vannak szolgaltatva a befogadé orszag kisebbségpolitikdjanak. Mig
a szorvanyhelyzetben él6k vitalitdsa és megmaradasi esélyei viszonylag pontosan meg-
hatdrozhatdk a lakossag jogainak kiterjedtsége, Iélekszama vagy szdmaranya szerint, a
diaszpoérak esetében e két utdbbi kritérium csak igen erés korlatokkal értelmezheté,
mivel a sokan nem véllaljak kordbbi identitasukat — emiatt példaul nem lehet pontosan
meghatérozni ardnyaikat a befogadd orszag népességén beliil, ugyanakkor sok orszag
népszamlalasa nem is tartalmaz ilyen adatokat.

Mindkét kozosség-tipusra jellemz6 a veszélyeztetettség. Ennek mértéke — a vitali-
tastol figgben - sok 6sszetevd alapjan alakul ki, de mindig jelen van a gyors vagy lassu
felmorzsolédas, a beolvadas, a nyelvcsere, majd az ezt kdveté nyelvvesztés, a tobbség-
hez val6 igazodas, valamint a néhany nemzedék alatt tobbnyire bekdvetkezé identi-
tasvaltas. A gyenge vitalitasu szérvannyal szemben azonban a diaszpdra kisebbségek
tobbnyire megtalaljak az 6nszervez6dés lehetdségeit, valamint azt a belsé szellemi és
anyagi bazist, amelyre az intézményrendszeriiket felépithetik akkor is, ha a befogadé
orszagtol ehhez nem szamithatnak segitségre.

A vandorld egyének kicsit sematikusan abrazolva a kdvetkez6é nagyobb allomaso-
kon haladnak at az elhatarozastdél a diaszpora kdzosség kialakulasaig:

1) a tarsadalmi-gazdasagi koriilmények hataséara az egyének; ill. a kisebb csoportok

elhatarozzak, hogy ideiglenesen vagy végleg uj hazat keresnek;

2) szervezés, el6készités, befogadd orszag keresése — ha lehetséges (mert ha mene-

kilni kell, akkor ez a |épés csak a legsziikségesebbekre korlatozddik;

3) ideiglenes dllomashelyen (pl. menekilttaborban) valé tartézkodas egy koztes or-

szagban, ahol a csoportképz6dés elindulhat;

4) megérkezés a befogadd orszagba, letelepedés - lehetbleg egymas kdzelében.
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Hogyan lesz a migrans csoportokbdl kozosség? A kozosséggé formalddast a kivan-
dorlads kozos pontjai is segitik: egy-egy adott torténelmi-politikai korszak migransai,
akik kozott sok értelmiségi is van — bar legtobbszor erésen megosztott médon - a ki-
bocsaté orszag adott korszakdra jellemz6 kulturdlis és ideoldgiai eszmeiséget képvise-
lik, igy kdnnyebben szervezik meg Uj hazajukban az egyhazi, a kulturalis és az oktatasi
intézményeket, amelyek a szarmazasi nyelv és kultdra fennmaradasat biztositjak oly
maodon, hogy segitenek a diaszpéra-kisebbség kiilonvildaganak kialakitasaban.

llyen tipusu 6nszervezddésre a vezetd nélkiil maradt, sokszor megbélyegzett szor-
vanykozosségek nem alkalmasak, de a diaszporakézosségek is csak akkor, ha vannak
szervezd egyéniségeik és dnkénteseik, akik megteremtik a kulturélis és hagyomanyér-
z6 egyesiletek, klubok, az dvodai, iskolai csoportok, s nem utolsé sorban az egyhazi
kozosségek miikodésének anyagi és szellemi feltételeit.

A fenti fogalmak mellett, az el-, illetve bevandorolt népcsoportokra — tehat a di-
aszporara - vonatkozoéan egyre gyakrabban jelenik meg a,migrdns-kbzdsség” terminus,
amelybe beletartoznak a régi és az Uj kivandorlok egyarant, bar ha megvizsgéljuk a
veliik foglalkozd kutatasok tartalmat, azt lathatjuk, hogy az Gjabb migracio keril a ko-
zéppontba (Green Paper 2008, Wirén 2013). A fentebb emlitett dllomasokon az Ujabb
kivandorlédk mar csak részben haladnak at, és mind az elhatarozasban, mind az el6ké-
szitésben, szervezésben az egyéni megoldasok a jellemzéek (el6zetes munkakeresés,
allaspalydazatok, a csaldd biztonsagos elhelyezése, elézetes nyelvtanulds vagy ugyana-
zon nyelvcsalddon beliili mozgas - pl. a roman anyanyelviek szivesen mennek olasz és
spanyol nyelvteriiletre). Jellemzd, hogy a régebbi diaszpora k6zosségek fenntartasok-
kal fogadjak az Ujonnan érkezéket, és 6k sem feltétleniil keresik a mar meggydkerese-
dettek tarsasagat, legaldbbis eleinte. A masik oldalrél pedig jellemzd, hogy a befogadd
orszagok gyakran szembesiilnek az idegenellenességgel, a szegregdacidval, a nyelvi hi-
anyossagokra és kulturdlis eltérésekre visszavezethetd iskolai hatranyokkal. Ez nem uj
probléma, ezt mutatja, hogy mar 1977-ben sziiletett egy dokumentum (77/486/CEE), a
migrans csalddok gyermekeinek oktatasardl, viszont a mai kutatasokbol is latszik, hogy
altalanos, barmely befogadé orszagban alkalmazhaté megoldast nem hozott.

2.2. Nyelvpolitika

A nyelvpolitika sok olyan alapfogalommal dolgozik, amelyeket szintén érdemes legaldbb
roviden attekinteni: mit jelent a nyelvpolitika fogalma, hogyan illeszkedik a nyelvi terve-
zéshez és nyelvalakitdshoz, mi tartozik a nyelvi jogokhoz, valamint azt, hogy mit értiink a
nyelvi kisebbség, a két-és tobbnyelviiség tipusai, a domindns és nem domindns nyelv fogal-
ma alatt. Mivel ezzel a témaval lassan egy kisebb konyvtarnyi konyv és tanulmany foglal-
kozik, a jelen irdsban csak e fogalmak lényegét foglaljuk dssze féként Andrassy Gyorgy,
Szépe Gyorgy, Szalayné Sandor Erzsébet és Vizi Baldzs, a sajat korabbi kutatasaink, vala-
mint a VALEUR-kutatdcsoport (2004-2007) gondolatainak felhasznalasaval.

A nyelvpolitika, amint maga a szé is mutatja, a nyelv és a politika 6sszefonddaséra
utal. A kozosségtél orokiil kapott nyelv a 18. szazad utolso évtizedei 6ta a legszorosabb
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identitaselemek kozé tartozik, tehat hasznalatanak a korlatozasa, esetleg megvonasa,
tiltdsa a beszél6kozosség szamara nagy biintetés. Miért biintetheti egyik k6zo6sség a
masikat a nyelvhasznélat akadalyozasaval? A vélasz elég egyszer(: a Foldon tobb mint
8000 nyelv van, de az orszagok szdma nem éri el a 300-at, tehat az allamok tébbsége
tobb nyelvet és kulturat is magaban foglal, beszél6ik pedig kiilénb6zé pozicidkat fog-
lalnak el a tarsadalomban. A tarsadalmi egyenlétlenség, a vallasi eltérések megjelennek
a nyelvek vonatkozasaban is - van pl. olyan kelet-azsiai vagy afrikai orszag, ahol tébb
szaz nyelvkozosséggel is szamolhatunk, de csak néhany orszagos vagy regionalis szin-
ten elfogadott hivatalos nyelvvel, tehat a nyelvek sem egyenléek egymassal. Vannak
kiemelten fontosak, amelyeken az allamok belsé torvénykezése, oktatdsa folyik — ezek
a hivatalos nyelvek, és vannak olyanok, amelyek csak a beszél6kozosségen belill, eset-
leg néhany szomszédos kozosségekkel hasznalhatok — ezeket nevezziik vernakularis
nyelveknek. Itt helyezkednek el az elismert, tehat valamilyen szintd nyelvi jogokkal
rendelkez6 kisebbségi nyelvek, de azok a nyelvek is, amelyekrél az adott allam nem
akar tudomast venni, vagy pontos leirds hijan azt sem lehet biztosan megallapitani,
hogy 6nalléak-e, vagy csak valamely szomszédos nyelv valtozatai — amint ez példaul
az afrikai nyelvek esetében gyakori jelenség. Mig a hivatalos mindsitésli csoportra a
kidolgozottsag jellemzd, széban és irdsban a tarsadalmi élet minden teriletén hasz-
nalhato, ismerete a tarsadalom minden tagja szdmdra ajanlott, a jogi és dialektologiai
szempontbdl korantsem egységes utdbbi csoporthoz tartozé nyelveknek lehetséges,
hogy még irasbeliségiik sincs, hasznalatuk pedig erésen korlatozott. Amidta a jogtudo-
manyban megjelent a hivatalos nyelv”- amibél lehet akar tobb is orszagos vagy regio-
nalis szinten, valamint az,allamnyelv” - ebbél egy van, mert a homogenizal6 ideoldgia
nem tlr meg tébbet, azéta a tarsadalmi egyenlétlenség kategdridja mellett megjelent
a nyelvi egyenlétlenségé is, amit a tobbség torvények és rendeletek formajaban dekla-
ral. A nyelvrél valé hivatalos dontések, a torvények és gyakorlati intézkedések az allam
ideoldgiai allaspontjat és politikai akaratat tikrozik, emiatt elsésorban a tobbségnek
van nyelvpolitikdja. De nem zarhat6 ki, hogy a kisebbségnek is lehet nyelvpolitikdja. Ez
abban az esetben valdsulhat meg, ha a kozosség szervezettsége és tudatossaga, ha-
gyomanyai, erés kdtédése a sajat nyelvéhez lehet6vé teszi allaspontjanak szervezett,
politikai megjelenését, és van olyan érdekérvényesitd képessége, intézményrendszere,
amelynek a kereteiben ez meg is tud jelenni a nyilvanos és hivatalos szintereken.

A nyelv azonban csak akkor tud megjelenni a politikai térben, ha a kdzosség aka-
rata 0sszekapcsolodik a tudatos nyelvalakitdssal, ezen beliil a nyelvtervezés kilonféle
terileteivel és szintjeivel. El6szor is meg kell jelennie a nyelvkdzosségben annak az
igénynek, hogy akarjak hasznélni a csalddban és a formalis kozosségi helyzetekben
egyarant, ezért tudatosan foglalkozzanak a nyelv megismerésével, probaljak leirni fo-
netikai és grammatikai rendszerét, sz6tarakba gy(jteni és csoportositani a szokincsét.
Ennek az alapfeltétele — legaldbbis az Eurépdban kialakult és innen szétterjedt terve-
zési hagyomanyok szerint — a sajat irasrendszer megléte, aminek megalkotdsa a nyelvi
tervezés korpusztervezési teriiletéhez tartozik. Ez elég hosszu folyamat, hiszen mindig
vannak leirasi modellként szolgalé nyelvek - ilyen volt Eurépdaban a latin —, ezek azon-
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ban nem alkalmasak kizarélagos kovetésre egy masik, pl. nem indoeurépai tipushoz
tartozé nyelv leirdsa, beszédhangjainak rogzitése esetében. Ennek az un. korpuszter-
vezési folyamatnak a csucspontja a sztenderd nyelvvaltozat létrehozasa, elfogadasa és
elterjesztése, majd folyamatos gondozasa. A sztenderdnek akkor né meg a jelentésége,
ha a nyelvkdzdsség sok, egymastol Iényegesen eltéré valtozatot hasznald beszéléko-
z6sségre tagolodik, hiszen ez a konszenzuson alapulé valtozat lesz majd az oktatas, igy
a tankonyvek, szétarak, grammatikak, valamint a torvénykezés, az dllamot miikodtet6d
kodzigazgatas hivatalos nyelve. (Természetesen a mondat masodik fele akkor értelmez-
het6, ha a nyelv tobbségi helyzetben van, azonban a torténelem szdmos példat szolgal-
tat arra, hogy egy korabban kisebbségi nyelvkozosség is valhat tobbségivé, és a tobb-
ségibdl is lehet kisebbségi.) A hivatalos nyelv, illetve nyelvvaltozat kijel6lése viszont
mar nem a korpusz-, hanem a stdtusztervezés része. Vannak olyan orszagok, ahol a volt
gyarmatositok nyelve az egyetlen hivatalos nyelv (Nigéridban az angol), masutt akar
kilenc is lehet (Dél-Afrikai Koztarsasag), emellett vannak olyan allamok, ahol a legna-
gyobb létszamu, un. dllamalkoté kéz6sség adja (az eurdpai orszagok tobbsége ide tar-
tozik), s olyanokrdl is tudunk, amelyek egy tudatos, a helyi sajatossagokat figyelembe
vevd nyelvalakitasi folyamat eredményeként jottek létre (bahasa indonéz). A politikai
hatalmat birtoklé tébbség természetesnek tartja, hogy az 6 anyanyelve vagy az altala
vélasztott nyelv legyen az allam hivatalos nyelve, s hogy a szérvanyban vagy tombok-
ben éI6 6shonos kisebbségek anyanyelve kap-e valamilyen helyet, az mar az orszag
homogenizmustdl a pluralizmusig terjedheté nyelvideoldgiajatol, és az erre épiil6 ki-
sebbségi nyelvi jogoktol fiigg.

Az emberiség sokféle jogi szabalyozo kereteiben éli magan- és tarsadalmi életét. Van-
nak szabadsagjogai, altalanos emberi jogai, kisebbségi jogai — és vannak nyelvi jogai is.
Ezek a jogok az anyanyelv hasznélatanak szintereit érintik (hivatalok, oktatas), és lehet6sé-
get adnak bizonyos szazalékos aranyok (altaldban ez 20%) el6irdsara, amely folott és alatt
mas-mas nyelvi jogok illetik meg az dllampolgart. Ugyanakkor nemcsak az anyanyelvre,
hanem az adllamnyelvre vonatkozdan is megfogalmaznak szabélyokat, egyebek kozott a
kisebbség jogat az dllam hivatalos nyelvének megtanulasara az oktatdsi rendszer keretei
kozott. A nyelvi jogok azonban nemcsak a kisebbséget, hanem a tobbséget is megilletik,
ezért az altaldanos emberi jogok kdzé tartoznak. A legnagyobb vitat ennek a jognak az
egyéni vagy kollektiv jellege valtja ki. Valéjaban a két jogtipus 6sszekapcsolodik, mivel a
kollektiv jelleg feltételezi az egyéni szintl m(ikddést is. A tobbség ellenvetés nélkil ismeri
el a nyelvi jogokat kollektivként abban az esetben, ha az érintett kisebbségnek teriileti
vagy kulturdlis autondmidja van. Viszont ez nem nevezhet6 tipikusnak, raadasul csak a
nagyobb létszamu, tdmbhelyzetd, erds vitalitasu, 6shonos kisebbségeknek van esélyiik
erre, hiszen 6k tudnak érvényesiilni érdekképviseleti és intézményi — tehat kollektiv —
szintereken akkor, ha szamukra az dllam megteremti a jogegyenléséget.

Ha egy kozosség nyelve nem egyezik meg az allamot irdnyitd tobbség nyelvével,
kisebbségi nyelvként tartjuk szamon - akkor is, ha szamszerUség tekintetében éppen
a forditottja lenne indokolt. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban, ahol nincsen de jure
hivatalos nyelv, és a tagallamok is csak az 1970-es évek kozepétdl nevezik meg az an-



THL2 1

golt hivatalos nyelvként, egyre nagyobb szamu spanyol ajku bevandorlé telepedik le,
aranyszamuk 14-15% kériilire tehetd, ennek ellenére egyelére csak egy allam, Uj-Me-
xiké ismerte el az angol mellett hivatalos nyelvnek a spanyolt. A kisebbségi nyelvek
hasznélata a nyilvanos tarsadalmi szintereken korlatozott, kiterjedtségiiket befolyasol-
ja, hogy milyen kollektiv megjelenési lehetéségeik vannak az altalanos- és kdzépfoku
oktatasban, a szakoktatdsban, a felséoktatasban, milyen eséllyel taldlnak munkat az
anyanyelvik kdrnyezetében, vannak-e kulturdlis és tarsadalmi szervezeteik, partjaik
sth. Emellett jelent6s eltérés figyelheté meg a szébeliség és az irasbeliség kozott is. Er-
demes elgondolkozni azon a felvetésen is, amit az Eur6pa Tandcs,,Eurépa minden nyel-
ve kincs” (VALEUR) kutatasanak jelentésében (2008) olvashatunk, nevezetesen, hogy a
kisebbségi - tobbségi fogalompdr helyett nem fejezi-e ki jobban a helyzetet a domindns
és nem domindns nyelvek elnevezés. Az el6bbi a hivatalos nyelvnek felel meg, az utébbi
viszont magdaban foglalja az shonos kisebbségek altal beszélt regionalis és kisebbségi
nyelveket, a jelnyelveket, valamint a migrdnsok nyelvét és a vdndorlé kézdsségek altal
beszélt, teriilethez nem kothetd nyelveket, tehat azokat, amelyek tébbnyire kimarad-
nak a kisebbségekre vonatkozé nyelvi jogi dokumentumokbol.

A fentebb felvetett kérdés a szérvany és a diaszpdra azonossagardl vagy kilonb-
ségérél ebben az esetben is értelmet nyerhet. A szérvanyban éléknek elvileg lehet6-
ségiik van arra, hogy az orszagon belili migracidval a tombkisebbség vonzaskorébe
keriiljenek - feltéve, hogy van ilyen, s ha korlatozottan is, de érvényesek rajuk az adott
orszag kisebbségekre vonatkozo torvényei, tdamogataspolitikaja. A nyelvi és kulturalis
kdzosségétodl elvandorolt diaszpéra szamara viszont néhdny, magat multikulturalisként
értelmez6 orszag kivételével, a befogadé allamok nem biztositanak kisebbségi jogo-
kat, igy nyelvi jogokat sem. A jogbiztonsagot szdmukra az jelenti, amikor bevandorlé-
bol dllampolgarra valhatnak, a nyelvi jogaik pedig az dllam hivatalos nyelvének meg-
anyagilag és szervezetileg is tdmogatja.)

A nem domindns nyelveket beszél6 kisebbségeket a két-és tébbnyelviiség valami-
lyen foka jellemzi. Azokban az orszagokban, ahol tobb nyelvk6zdsség él egyiitt, ez sok-
kal természetesebb, mint a magyar nyelvk6zosség esetében, ahol az egynyelviiség év-
tizedekig a kényszerkisebbségi lét elleni tiltakozas egyik formdja volt. Napjainkban mar
ezek a kisebbségek is egyre nagyobb hangsulyt helyeznek arra, hogy az anyanyelviik
mellett a tobbség nyelvén, sét lehetbleg egy vildgnyelven is piacképes kompetencidkra
tegyenek szert. Idedlis kétnyelviségnek azt a tipust tarthatjuk, amikor az egyénnek sza-
bad valasztasa van az dltala ismert nyelvek hasznalata kozott, és mindig azt alkalmazza,
amelyik az adott helyzetben a leginkabb célszer(. Ez a kétnyelviiség ugyanakkor nem
jelent egyben kiegyenlitettséget, azt, hogy ,ugyanolyan” szinten ismerné a nyelveket.
Valamelyik dominans lesz, de hogy melyik, az tarsadalmi vonatkozasban a kisebbsé-
gi- és nyelvpolitikai kornyezettél fligg. Az anya- vagy elsényelvi dominancia a k6z6sségi
nyelv megérzésének zdloga, a kiilsé hatdsra megjelené mdsodnyelvi dominancia vi-
szont a nyelvcsere el6jele lehet, a folyamat vége pedig a nyelvvesztés. E téren a szérvany
és a diaszpdra egyarant veszélyeztetett kisebbségnek szamit, hiszen tébbségi nyelvi
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kornyezet veszi 6ket koriil, amely sok esetben meg is bélyegzi ezeket a kdzdsségeket.
Ezért anyanyelviik a csaladi és a maganélet szintereire szorul vissza, ami azt is jelenti,
hogy tobbségi tarsanal Iényegesen kevesebb regiszterben mozog a kisebbségi anya-
nyelvi beszél6. A szérvany és a diaszpora altal megdrzott, illetve létrehozott egyhazi és
vilagi kozosségek megteremthetik a lehetéséget a szarmazasnyelv megd6rzésére, ezzel
késleltethetik a nyelvcserét, ami viszont minden eréfeszités ellenére, altaldban harom
nemzedék alatt megtorténik.

Felvetédhet a kérdés, hogy a diaszpora kozosségek helyet kapnak-e a nemzetkozi
nyelvi jogi dokumentumok véddéernydje alatt, vagy teljesen kiszolgaltatottak a befo-
gadé orszag kisebbség- és migracids politikajanak, bevandoroltakkal szembeni nyelv-
ideoldgidjanak. A kdvetkezOkben erre keressik a vélaszt néhany fontos dokumentum
vizsgdlataval.

3. A nemzetkozi nyelvi jogi dokumentumok
és a diaszpora-kozosségek lehetdségei

A nemzetkozi, kisebbségi nyelvi jogokat is tartalmazé dokumentumok sordt az 1919-es
Saint Germain-en-Laye-i kisebbségvédelmi szerz6dés nyitotta meg, amely felismerve
a hatarrendezésekben rejlé veszélyforrasokat, egyéni jogokat garantalt a maganérint-
kezés és az Uzleti élet teriiletén (ideértve a cégtablakat, az druk megnevezését, az
Uzleti konyvek vezetését), valamint az egyhazi nyelvhasznélat meghatarozasaban, a
médidban és az engedélyezett kisebbségi intézményekben. Szabalyozta a szerz6dés
a hivatalos és kisebbségi nyelvek viszonyat, hasznélatuk korét és kiterjedtségét is. Az
elsé vildaghaborut kovetéen megalakult 4j nemzetéllamok vezet6i azonban igyekeztek
ezeket a jogokat korlatozni oly médon, hogy az alkotmanyukban, majd térvényekben
is rogzitették, hogy a nyilvanos szintereken minimalisan hany szazalékot kell elérnie a
kisebbségnek ahhoz, hogy a nemzetkozi szerz6désben garantalt jogok érvényesiilhes-
senek. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy a kisebbségvédelem csak a megnovekedett
teriletekkel rendelkezd orszagokra és vesztesekre vonatkozott, a gy6ztes Szovetséges
és Tarsult Féhatalmakra nem (Andrassy 1998: 65).

A masodik vildghaborut kovetéen alakult meg az Egyesiilt Nemzetek Szervezete
(1945), amely 1948-ban adta ki az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatdt, amely az-
6ta is minden altaldnos emberi, kisebbségvédelmi és nyelvi jogi dokumentum egyik
kiindulépontja és hivatkozasi alapja. A Nyilatkozat nem tér ki kiilon a nyelvi jogokra,
bar a 2. cikkben tilt mindenféle megkllonboztetést, koztiik a nemre, fajra, bérszinre és
nyelvre vonatkozokat is, valamint biztositja a gondolatszabadsagot, a lelkiismeret- és a
vallasszabadsagot is. De — amint arra Andrassy Gyorgy felhivja a figyelmet — mégiscsak
ellentmondasos médon foglal allast, hiszen ,nem ad vélaszt, hogy végiil is vannak-e
barmilyen nyelvi jogai az egyénnek, de azt sem tudjuk meg beléle, hogy mely nyelve-
ken illeti meg az egyént a gondolat, a lelkiismeret, a vallds, a vélemény és a kifejezés
szabadsdaga, valamint a neveléshez valé jog” (i.m. 88).
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Szintén ENSZ-dokumentum a Polgdri és Politikai Jogok Egyezségokmdnya (1966),
amelyben mdr talalhaté egy kisebbségvédelmi cikkely. Ebben a kisebbségekhez tarto-
z6 személyek vallasgyakorlashoz, sajat kulturdhoz és nyelvhez valé joga fogalmazodik
meg - fliggetlenil attél, hogy milyen kisebbségekhez tartoznak, tehat témank szem-
pontjabol fontos az a tény, hogy nem zarja ki egyik kisebbségi csoportot sem, valamint
az, hogy elészor itt jelenik meg a jogtudomany szamara is értelmezheté médon a nyel-
vi jog.

A nyelvi jogi dokumentumok kapcsan érdemes részletesebben megismerkedni a
Nyelvi jogok egyetemes nyilatkozatdval (1996), amely az elfogadas helyére emlékez-
tetve, Barcelonai Nyilatkozat néven valt széles korben ismertté, s amely a létrehozdk
eredeti szdndéka szerint nyelvi jogi ENSZ-alapdokumentum lehetne, igy a tagéllamok
részére kotelez6, de napjainkig ez a cél - a kiilonféle érdekellentétek miatt — nem valé-
sulhatott meg.

Szépe Gyorgy, aki maga is részt vett ennek a dokumentumnak az el6készitésében és
megszdvegezésében, gondoskodott arrdl, hogy a lehetd legszélesebb kér megismer-
hesse, igy a leginkabb érintett, kiilhoni magyarsag kiilonféle csoportjai. Gesztusértékd
volt, hogy el6szor a Magyar Nyelv és Kultira Nemzetkozi Tarsasaga (Anyanyelvi Konfe-
rencia) periodikaja, a Nyelviink és Kultirdnk kdzolte magyar nyelven.

Talan a legnagyobb jelentésége ennek a dokumentumnak az eddigiekhez képest
az, hogy a nyelvi jogokat egyszerre tekinti egyéni és kollektiv jogoknak, valamint az,
hogy ésszer(i médon megkilonbozteti az 6shonos és a bevandorolt kisebbségeket, és
mindegyiket a dokumentum hatdlya ald tartozénak tekinti. Mivel a bevezet6 fogalom-
magyarazata mind a diaszpéra, mind a szérvany szempontjabdl fontos nyelvpolitikai
és nyelvi jogi tényeket szogez le, érdemes szd szerint idézni néhany sort (a kiemelések
t6lem szarmaznak):

Bevezet6 fogalmak
1. cikk

1. Ez a Nyilatkozat nyelvi k6zésségnek tekint minden olyan - egy bizonyos térség-
ben torténelmileg kialakult - emberi tarsadalmat, akér ezt a térséget elismerik,
akar nem, mely népként hatdrozza meg magat, és tagjai sajat kdzos nyelvet fej-
lesztettek ki a kommunikacid és a kulturdlis kohézié természetes eszkdzeként. Az
a kifejezés, hogy egy teriiletre jellemzé nyelv, egy térténelmileg létrejétt k6zG6sség
nyelvére vonatkozik egy ilyen térségben.

2. Ez a Nyilatkozat azt az alapelvet tekinti kiindulépontjanak, mely szerint a nyelvi
jogok egyidejiileg egyéni és kollektiv jogok. A nyelvi jogok teljes kdrd megha-
tarozasaban vonatkozasi alapként a sajat terileti térségében kialakult torténel-
mi nyelvi kdzosség esete tekintendd. A térség alatt nem csak a foldrajzi terilet
értendd, ahol a k6zosség él, hanem a nyelv teljes kor( fejlédése szempontjabol
létfontossagu tarsadalmi és funkcionalis teriilet is. Csak erre alapozva lehet, a je-
len cikk 3. pontja alatt emlitett nyelvi csoportok és a kdzdsségi tertileten kivil él16
egyének jogait a fokozatossag és a folyamatossag jegyében meghatarozni.
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3. A Nyilatkozat szdndékanak megfelel6en a csoportok teriileti hovatartozasanak és
nyelvi kozosséghez valo tartozasanak tovabbi ismérvei: — politikai és kbzigazgata-
si hatarok valasztjak el kozosséguk f6 részétdl; — torténelmileg olyan kis terlleten
telepedtek le, melyet mas nyelvi kozosségek tagjai vesznek koriil; vagy - olyan te-
rileten telepedtek le, melyet mas, hasonlé torténelmi el6zményekkel rendelkezé
nyelvi kozosségek tagjaival osztanak meg.

4. Ez a Nyilatkozat sajdt teriiletiikén €16 nyelvi k6zdsségeknek tekinti a térténelmi mig-
rdcids teriiletiikén él6 nomdd népeket és a torténelmileg letelepedett, foldrajzilag
szétszort helyeken él6 népeket.

5. Ez a Nyilatkozat nyelvi csoportnak tekint bdrmely emberi csoportot, mely ugyanazt a
nyelvet haszndlja, mely egy mds nyelvi k6zdsség térségében telepedett le, de amelyik
nem rendelkezik a mdsik k6zdsséggel egyenértékli torténelmi el6zményekkel. llyen
csoportok példaul az emigrdnsok, menekiiltek, deportdlt személyek és a di-
aszpora tagjai.’

Szemben a kordbbi, tipikusan nem nyelvi jogi természetli dokumentumokkal, ez ponto-
san megjeloli, hogy mire terjednek ki az egyéni nyelvi jogok (a nyelvkézésséghez vald tar-
tozds joga, a névhaszndlat joga, a kapcsolattartds joga a szdrmazdsi csoport mds tagjaival, a
sajdt kultira megérzésének és fejlesztésének a joga), és mit foglalnak magukban a kollektiv
jogok (a sajdt nyelv és kultura oktatdsdhoz valé jog, a sajdt nyelv és kultira megjelenitésének
joga a médidban). A nyelvpolitikdban mérfoldkének tekintjiik a Barcelonai Nyilatkozatot,
de jogi oldalrél meglehetésen nagy hallgatas 6vezi, és jollehet tobb ponton médositani
és a nemzetkozi jog terminoldgidjadhoz kellene igazitani a szoveget gy, hogy a benne
megfogalmazott alapértékek ne valtozzanak. Ez pedig igen sok allam ellenérzésével ta-
ldlkozna mind az 6shonos, mind a migrans kisebbségeket illetéen, tehat nem lehet cso-
dalkozni azon, hogy ez a kitlin6 kezdeményezés nem juthatott el a célul kitlizott legma-
gasabb nemzetkozi jogi szintre, és nem lett bel6le ENSZ-dokumentum.

Egy altaldnos nyelvpolitikai elemzésbdl nem maradhatna ki az Eurépa Tanacs kez-
deményezésére |étrejott Regiondlis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartdja, ame-
lyet hosszas egyeztetések utan 1992-ben nyitottak meg alairasra, majd 1998-ban lépett
hatélyba. Viszont ha az Altaldnos rendelkezések 1. cikkét elolvassuk, azt tapasztaljuk,
hogy ez az egyébként vitathatatlan jelentéségl dokumentum, amelyet el6bb-utébb
minden eurdpai orszag alair, kizdrja a hatdlya alél a migrdns kisebbségeket:

»a) regionalis vagy kisebbségi nyelvek’ kifejezés alatt azon nyelvek értenddk,

(i) amelyeket valamely allam adott teriiletén az dllam olyan polgérai hagyoma-
nyosan hasznalnak, akik az dllam fennmaradé népességénél szamszerten ki-
sebb csoportot alkotnak, és

(ii) amelyek kilonboznek ezen allam hivatalos nyelvétél/nyelveitél, azonban ez
nem foglalja magdban sem az allam hivatalos nyelvének/nyelveinek dialek-
tusait, sem a bevandorlok nyelveit”

2 Forras: http://www.mnyknt.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=101&Itemid=30#j0
3 Forras: http://epa.oszk.hu/00000/00036/00012/pdf/09.pdf
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Sajnalatos, hogy a dialektusok beszél6i és a migrans kisebbségek kimaradtak a Kar-
tabol, mivel ez egy olyan elvi dokumentum, amely a benne megfogalmazott 9 alapelv
alapjan vélaszthato ,étlapot” kinal a csatlakozoé allamoknak. Ha tehat rajuk is kiterjedt
volna, akkor a Barcelonai Nyilatkozat és a Karta egymast er6sitve talan mostanra elju-
tott volna egy éltaldnos, minden ENSZ-tagallamra nézve kotelezd nyelvi jogi szintre.
A Kartaban megfogalmazott 96 kilonféle allami kotelezettségbdl és 68 ajanlasbol az
alairoknak minddssze 35-6t kell elfogadniuk: a legtobbet, 3-3 ajanlast az oktatas, illetve
a kultura teriiletérél, azigazsagszolgaltatassal, a kdzigazgatdassal, a kdzszolgalattal, a to-
megtdjékoztatassal, a gazdasdgi és a tarsadalmi élettel kapcsolatosan pedig minddssze
1-1 vallalast kell teljesitenilk, raadasul az egyes orszagok sajat maguk hatarozhatjak
meg, mely kisebbségeket tekintik a Karta joghatalya ald tartozonak. De még az ilyen
megengedd megfogalmazas sem elegendd tobb eurdpai orszagnak, és ald sem irjdk a
Kartat, vagy évekig huzzak a ratifikalasat.

A Karta gyenge pontjait, valamint a Barcelonai Nyilatkozatot egésziti ki a Hdgai
Ajdnldsok a kisebbségek oktatdsi jogairél (1996) cim( EBESZ-dokumentum, vala-
mint az ennek folytatadsaként 1998 februdrjdban elfogadott A Nemzeti Kisebbségek
Nyelvi Jogairdl sz6l6 Osloi Ajdnldsok, amely a kisebbségi nyelvi jogokat 9 fejezetbe
és 21 pontba rendezve probal hozzijarulni a nemzeti kisebbségek 6nazonossaganak
fenntartasahoz. Az el6bbi dokumentumot azért fontos megemliteni, mert nemcsak az
anyanyelv gradudlt oktatasat hangsulyozza, hanem az allam hivatalos nyelvének meg-
tanuldsat is jogként fogalmazza meg, az utébbit pedig azért, mert nyomatékositja a
Nyelvi Jogok Egyetemes Nyilatkozataban foglalt egyéni és kollektiv jogokat. Viszont
mindkét ajanlds ,csak” ajdnlds, és az elfogadtatasa érdekében a Kartahoz viszonyitva
csak minimalis nemzetkdzi nyomas volt tapasztalhatd, emellett a kisebbségi nyelvi jo-
gokat ezek is lesz(kitik az 6shonos nemzeti kisebbségekre.

A Karta tobb mint hisz évvel ezel6tt jott |étre, és a Nyelvi Jogok Egyetemes Nyilat-
kozata is rovidesen eléri ezt a kort. A 21. szézad elsé évtizedében azonban mar szamos
elemzés késziilt, amelyekbdl kideriil, hogy ezek a dokumentumok nem oldottdk meg
sem az 6shonos, sem a migrans kisebbségek nyelvi jogait, nem adnak semmiféle szank-
cidra lehet6séget a jogaival visszaél6 tobbséggel szemben, az elmarasztald elemzések
és jelentések tobbnyire hatastalanok maradnak.

A Karta elemzéi - egyebek kozott Szalayné Sandor Erzsébet — rdmutatnak arra, hogy
a nemzetkozi jogban nem szokas a,mazsolazas” médszerét alkalmazni, marpedig az
alairé allam nem a Karta teljességére, hanem csak az egyes részteriletekrdl vélasz-
tando harom, illetve egy pont betartasara vallal politikai és nem jogi kotelezettséget.
Problémaként merdl fel emellett, hogy nem tartalmaz panasztételi és jogorvoslati le-
hetéséget, nem veszi figyelembe a 20-21. szazadi migracios folyamatokat, és csak az
6shonosként elismert nyelvekre vonatkozik (Szalayné 2003: 214-221). A Nyelvi Jogok
Egyetemes Nyilatkozata is csak az ajanlds szintjén maradt, hiszen nem lett beléle ENSZ
dokumentum, tehat ez sem tudja beteljesiteni megalkotdi szandékat.

Az Eurdpa Tanacs altal kibocsatott dokumentumokra vonatkozé ellenérzést az
1997. aprilis 25-én létrej6tt Monitoring Committee biztositja, de jelentései a fent emli-
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tett okok miatt nem jarnak egyiitt szankcidkkal, ugyanigy az 1992 6ta létezé Euromo-
saic kutatdsi program altal kiadott, tobb orszagra kiterjed6 elemzések sem. A politikai
kotelezettségvallalas elmulasztasa nem jar egyiitt jogi felel6sségre vonassal.

Ugyanakkor az is lathat6 a kutatasi jelentésekbél, elemzésekbél, hogy tovabb mar
nem lehet nem tudomast venni Eurdpa etnikai térképének atrendezédésérdl, és az
Unioén belili igen erételjes ujkori migraciorol. Valamilyen megoldasi javaslatot ki kell
dolgozni, ami mar nemcsak az 6shonos k6zosségek, hanem a bevandorolt kisebbsé-
gek integracidjat, ugyanakkor anyanyelviik és kulturdjuk megtartasat is segiti. Ennek
el6készitését szolgalja egyebek kdzott a mar emlitett 1977-es rendelet a bevandorlék
gyermekeinek oktatasardl, Ingrid Gogolin 2002-es tanulmanya Eurépa Uj kisebbsé-
geirdl, akik atrajzoltdk a hagyomanyos, tobbségi és 6shonos kisebbségi csoportokat
tartalmazé nyelvi térképet, kiegészitve sokféle Eurépan kiviili nyelvvel, majd a Minisz-
terek Tandcsanak 2008/4 ajanlasa a bevandorlok gyermekeinek oktatasardl, valamint e
koncepcio kifejtése a Green Paper. Migration & Mobility: challenges and opportunities
for EU education systems (Brussels 2008) cim( tanulmanyban. Hasonlé problémaval ta-
lalkozunk az egyik legjelentésebb befogadé orszagban, az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban is, ahol dont6éen a spanyol ajku bevandorldkkal kapcsolatosan kell megoldasokat
keresni. Az angol nyelv de jure jogaiba val6 helyezését szorgalmazé mozgalmak (Eng-
lish First,* English Only Movement®) tartanak attol, hogy az etnikai 6sszetétel jelentds
véltozasa az egyébként orszagos fényelvként ismert és a kdznapi életben, munkaban,
oktatasban elsédlegesen hasznalt angolt hattérbe szorithatja, emiatt nem tamogatjak
a két tannyelvi oktatast sem, és torvények megalkotasat szorgalmazzak az angol nyelv
védelmében.

A szabad munkavallaldssal mas orszagokba kolt6zé migransok nyelvei és kulturai
ugyanugy hozzajarulnak az eurdpai nyelvi és kulturdlis sokszinliséghez, mint az 6sho-
nos kisebbségeké. Szamszer(iséglik is indokolja, hogy a befogadé allamok ne hagyjak
figyelmen kiviil az 6 igényeiket sem, akar felnéttekrél, akdr gyermekekrél legyen szé.
A kordbban mar emlitett VALEUR-projekt, amely nem domindns nyelvekként hatarozza
meg a kisebbségek nyelvét, nem kiloniti el élesen az 6shonos és a migrans csoporto-
kat, amikor a két- és tobbnyelvi kompetencia kialakitasara, az anyanyelv és a tobbségi
nyelv hatékony oktatasara a tartalomalapy, illetve a két tannyelvlii mddszereket java-
solja. A migransok fokozatos nyelvi és kulturalis integraciojanak feladatat hangsulyozza
a 2008-as Ajanlas (Recommendation), valamint a Green Paper (2008) is, amely a nyelvi
kompetencidkat kozéppontba allitva, statisztikai adatokkal, grafikonokkal szemléltetve
hasonlitja 6ssze a migransok és a befogadé orszagok 6shonos lakosainak iskolai tel-
jesitményét, ezzel utasitva el a szegregalt iskoldkat és tdamogatva az integralt képzési
tipust. A migransok integracidja nem egyszerten nyelvi és kulturdlis, hanem - kissé
messzebbre tekintve - biztonsagpolitikai és szocidlis kérdés is, kezelése és megoldasa
- jogi rendezése - tehat az 6shonos kisebbségekhez hasonléan, igen fontos és siirgeté
feladat.

*www.englishfirst.org
> www.massenglishplus.org
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4. Osszeqgzés

A fenti rovid attekintésbdl talan vildagossa valt, hogy a diaszpéra és a szérvany fogal-
mat a sajatos magyar torténelmi és telepiilési viszonyokra tekintettel el kell kiiloniteni
egymastol. Ezek a kdzosségek akkor is veszélyeztetett helyzetben vannak, ha abban az
orszagban, ahol élnek, nincs diszkriminacio, és a tobbséggel azonos jogokat élveznek,
s6t még allami tamogatast is kapnak egyesiileteik, egyhdazaik, oktatasi szervezédése-
ik fenntartasahoz. Nyelvhaszndlati szintereik korlatozottak, anyanyelviik presztizse és
tarsadalmi hasznossaga fokozatosan csokken, jellemzé a fokozatosan el6térbe kertilé
masodnyelvi dominancia és velejardja, a nyelvcsere, emellett vitalitdsi mutatdik nem-
zedékrél nemzedékre gyengiilnek. A bemutatott nyelvi jogi dokumentumokbdl kiol-
vashato, hogy a nemzetkozi kisebbségjogi tdmogatas célcsoportjai az 6shonos nem-
zeti kisebbségek, a migrans k6zosségek pedig vagy meg sem jelennek, vagy ha mégis,
akkor olyan dokumentumban, amelynek csak elvi jelentésége lehet, vagy egyelére
csak a kutatas szintjén tart a nyelvi kérdések vizsgalata, igy a diaszpora teljes egészében
kiszolgaltatott a befogadé allam kisebbség- és bevandorlas-politikajanak.
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Abstract

In the past few years, increased levels of migration has led to a growing number of
Hungarians living in Austria. Unlike the historical, Hungarian minority groups living
in Vienna and Burgenland, these relatively recent arrivals have yet to be officially
recognized as minorites. As a result, second or third-generation, Hungarian heritage
language (HL) students attending Austrian schools have limited access to Hungarian
language education. Austria’s language policies and educational system ignores the
special requirements of HL speakers or HL students; if available at all, heritage languages
are taught as either a mother tongue or a foreign language.

The intent of this paper is to introduce the difficulties in Hungarian language education
faced by Hungarian HL students as they enter the Austrian educational system. The
problematic nature of this issue raises further questions in the research of Hungarian
as a Second Language, multilingualism, minority speech usage, or educational policies.

Keywords: minority groups, multilingualism, heritage language usage, Hungarian as a
Foreign Language, language education

Kulcsszavak: kisebbség, tébbnyelviiség, szdrmazdsnyelv, magyar mint idegen nyelv,
nyelvoktatds

1. A magyar nyelv Ausztridban: lathatatlan sokszinlség?

Becslések szerint — pontos, aktudlis statisztikdk nem allnak rendelkezésre, mivel a lequ-
tolsé népszamlalasi kérdbivben (2011) az anyanyelvre ill. nemzetiségre vonatkozé ada-

! Csire Marta PhD, egyetemi adjunktus, Bécsi Egyetem Finnugor Tanszék; marta.csire@univie.ac.at
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3 A tanulmany német nyelvi eredetije a a kovetkezé kiadvanyban jelent meg: Csire Marta - Laakso, Jo-
hanna: Herkunftssprache als Zielsprache: Erfahrungen aus der Wiener Hungarologie. In: Berliner Beitra-
ge zur Hungarologie 17 (2012) 206-218. (Online: http://www.slawistik.hu-berlin.de/institut/fachgebie-
te/ungarlit/publ/BBH/bbh17a/bbh17_csire_laakso)
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tok nem szerepeltek — Ausztridban korilbelil 55 000-60 000 magyar él*, és az Auszt-
ridban dolgozo és tanulé magyarok szdma gyorsan emelkedik. A magyarul beszélék
csupan kis része tartozik az un. »régi« burgenlandi kisebbséghez. A legtobb magyar
ajku elsé vagy masodgeneraciés migrans kiilonb6zé magyar nyelvi régidkbol (Magyar-
orszag hatarain tulrdl is), ill. kiilonb6z6 bevandorlasi hulldmok sordn érkezett Ausztri-
aba. A magyarok Burgenlandban és Bécsben is hivatalosan elismert kisebbségnek, un.
népcsoportnak szdmitanak, a tobbi tartomanyban él6 nagyszamu magyar migransok
azonban nem rendelkeznek hasonlé statusszal, annak ellenére, hogy hasonlé migraci-
Os hattérrel rendelkeznek, mint a bécsi magyarok.®

Annak ellenére, hogy a magyar nyelv kozel ezer éve jelen van Ausztridban, a ma-
gyarok egy »lathatatlan« kisebbséget alkotnak, amelynek problémairél az aktudlis oszt-
rak migracios és oktataspolitikai vitdkban rendkiviil ritkan esik sz6.5 A magyar nyelvi-
ek »kodzossége« rendkiviil heterogén és fragmentalt, az auszriai magyarsagnak nincs
erds politikai jelenléte.” Az ausztriai magyar nyelv kutatasdban - a klasszikus dialek-
tolégaban® és a szociolingvisztikdban® is — az 6shonos burgenlandi kisebbség nyelve
és nyelvhasznalata all a kozéppontban, mikdzben a bécsi és mas osztrdk varosokban
él6 magyar migransok nyelvének kutatdsa erésen alulreprezentdlt. A magyar nyelvet
Ausztridban elsésorban magyar kutatok és kutatodintézetek vizsgaljak, a kutatasi ered-
ményeket pedig szinte kizarélag magyar publikaciés férumokon és magyar nyelven
kozlik, és a vizsgalatok kozéppontjaban a nyelvmegtartas vagy a nyelvvesztés, a nyelvi
kontaktusjelenségek (elsésorban a jovevényszavak), tovabba etnokulturélis kérdések,
mindenekel6tt a magyar identitas megd&rzése allnak.

Az utébbi idében Ausztridban érezhetéen megnétt az érdeklédés altaldban a tobb-
nyelviiség, de specifikusan a magyar nyelv irdnt is, és egyre tobb magyar hattérrel ren-
delkezé fiatal érkezik a Bécsi Egyetemre, ahol a Finnugor Tanszék (az Eurdpai és Osz-
szehasonlité Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet keretén beliil) bachelor, master és
doktori studiumot, ill. magyar tanari szakot kinal."® A Finnugor Tanszék magyarkurzusa-
in részt vevd didkok 30-50 %-a, tovabba a magyar tanarszakosok kétharmada szdmdra
a magyar szarmazasnyelv, vagyis etnikai hatterének nyelve. Ez a tanulmany azokra a
gyakorlati tapasztalatainkra épiil, amelyeket ezekkel a hallgatokkal, ill. egyetemi ok-
tatasuk soran felmerilé konkrét problémaikkal kapcsolatban szereztiink. A probléma
természetesen ennél jéval atfogdbb; a magyar szarmazasnyelv (valészintileg megle-
het&sen hasonlo) problematikajat az iskolarendszerben és a feln6ttoktatasban is meg
kellene vizsgalni. (Az egyértelm(iség kedvéért meg kell még jegyezniink, hogy ebben
a tanulmanyban »szarmazasnyelvlek« alatt kizarélag az Auszridban felnétt hallgatdkat

4 Lasd http://medienservicestelle.at/migration_bewegt/2012/01/31/ungarische-migrantinnen-in-osterreich/.

> A magyarok helyzetérdl Ausztridban lasd tovabba Csiszar 2011, Zwitter 2012.

6 Lasd szintén Csiszar 2007b.

7 Ezt az ELDIA kutatasi projekt empirikus kutatasi része is alatdmasztja, amely még folyamatban van: Id.
http://www.eldia-pojekt.org/.

8Pl Imre 1971, 1973.

° Gal 1979 uttoré és gyakran idézett tanulménya 6ta lasd Bodé 2005, Csiszar 2007a.

19 Ezenkivll Ausztridban a Bécsi Egyetem Forditastudomanyi Kézpontjaban és Graci Egyetemen van ma-
gyar forditd- és tolmacsképzés.
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értjuk, tekintet nélkil arra, hogy a »régi« burgenlandi kisebbséghez tartoznak-e vagy
masod- ill. harmadgeneraciés migransok-e. A bécsi hungaroldgia szakos hallgaték ko-
zOtt szamos elsé generdcids migrans is van, akik Magyarorszagon néttek fel és magyar
nyelvi iskoldba jartak. Szamukra a magyar nem »szarmazasnyelv« ebben az értelem-
ben, hanem hagyomdnyos értelemben vett anyanyelv, vagyis dominans elsé nyelv.)

2. Heritage language, Herkunftssprache, szarmazasnyelv

Jelenleg szamos eurdpai orszag nyelv- és oktataspolitikai vitdibol hianyzik az adekvat
terminoldgia azokra a nyelvekre, amelyek etnikai identitashoz és szarmazashoz kétéd-
nek. Altaldnossagban a kdvetkezé megnevezések hasznalatosak: pl. kisebbségi nyelv,
migrdns/migrdcids nyelv vagy »otthoni nyelv«''. Tanulmanyunkban a magyar szdrma-
zdsnyelv, a német Herkunftssprache, ill. az angol heritage language (HL) terminust fogjuk
hasznélni, méghozzad ennek a szakkifejezésnek a lényeges aspektusait kihangsulyoz-
va - esetlinkben nem relevdns, hogy az adott nyelvet »mindig« is beszélték-e, vagy a
modern migraciéval érkezett-e az adott régidba. Nem tekintjiik relevansnak tovabba
azt sem, hogy az adott nyelvnek (egy masik orszagban) van-e standardizalt és kim-
velt irott nyelvi formdja, ill. rendelkezik-e a nyelvhasznalati szinterek teljes palettajaval,
vagy csak beszélt nyelvi formdja létezik bizonyos korlatozott kontextusokban. Lénye-
ges aspektus, hogy a szdrmazasnyelv beszél6inek nyelve nem nevezheté anyanyelvnek
az anyanyelv altaldnos értelmezése szerint, tehat nem »az a dominans nyelv, amelyet a
legjobban beszélink«. Annak ellenére, hogy a beszél6k gyakran érzelmileg azonosul-
nak ezekkel a nyelvekkel, tobbszér megfogalmazzak azt a szubjektiv érzésiiket, hogy
nyelvtudasuk nem kielégit6. A szarmazasnyelvi didkok a nyelvoktatasban is mas pozi-
ciét foglalnak el, mint az an. »normalis« idegennyelv-tanulék. A két nyelvtanulé tipus
kozotti leglényegesebb kiilonbségek rovid 6sszefoglaldsat az aldbbi tablazatban kisé-
reltik meg:

Tipikus idegennyelv-tanul6

Tipikus HL-tanulé

Eléismeretek

Kezdetben altaldban nem
rendelkezik el6ismeretekkel,
nehézségei vannak a kiejtés-
ben.

Rendelkezik nyelvi elisme-
rettel kiilénb6z6 mértékben.
gyakran nincs, vagy alig van
problémédja a kiejtéssel.

Tanulasi célok (a standard
nyelvhez valé viszonyulas
tikrében)

A »korrekt, »irodalmi« nyelvet
szeretné elsajatitani.

Nyelvtudésa szébeli, a beszélt
nyelv kiilénb6zé véltozatait
foglalja magaban, nem min-
dig érti, hogy az altala beszélt
nyelvi varians eltér (ill. hogyan
tér el) a standard nyelvtél.

' Pl. Svédorszagban: hemsprék; vo. Van Deusen-Scholl 2003, 216-219.
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A domindns tobbségi nyelv-
hez valé viszonya

Tudja, hogy a célnyelv anya-
nyelvétdl eltér, megprobalja
elkerilni a transzfereket.

A szamos transzferjelenséget
és kolcsonzést (tlikorszot)
nem mindig ismeri fel.

Metalingvisztikai tudatossag

Sajat nyelvi produkcidjat
képes megfigyelni, tud ra
reflektalni és hibakat korri-
galni, az olyan feladatoknal,
amelyek a nyelvi szerkezetek
tudatos elemzését kivanjak
meg, jobban teljesit, mint egy
HL-tanulé.

Sajat nyelvi produkciéjat
gyakran nem, ill. csak »holisz-
tikusan« tudja értékelni.

A beszél6kozbsséghez és a
kultdrahoz valé viszonya

Nem azonosul a célnyelvi
beszélékkel, nem toérekszik
insider-statuszra. Az »inter-
kulturalitast« a nyelvtanulasi

folyamat részeként akceptalja.

Altalaban azonosul a célnyelvi
beszél6kkel. Nem feltétle-

nil tudja a célnyelvet egy
»mas« kultura hordozéjanak
tekinteni.

Az osztrak (és nem csak az osztrak) iskolarendszer jelenleg nem tud adekvét tdamoga-
tast nyujtani a magyar szarmazasnyelv oktatasahoz. Bar a magyar Ausztridban hivata-
losan elismert kisebbségi nyelv, a gyakorlatban (csekély kivételtdl eltekintve) idegen
nyelvként oktatjak. Még az un. kétnyelvi oktatasi programokban is - amelyeket Bur-
genlandban a kisebbségi iskolatorvény biztosit - meglehetésen heterogének a tanulo-
csoportok, olyan didkok is részt vesznek az oktatasban, akik-alig vagy egyaltalan nem
rendelkeznek magyar nyelvi el6ismeretekkel.’? A Bécsi Egyetem tandarszakos tantervei-
ben is — a hagyomanyos filoldgiai tartalmak mellett — az idegennyelv oktatdsanak méd-
szertana domindl; a szarmazasnyelv oktatasdhoz nem éllnak rendelkezésre specialis
forrasok és eszkozok.

A bécsi Finnugor Tanszék szarmazasnyelvi hallgatéinak tobbsége német-magyar két-
nyelviiként Ausztridban nétt fel, a német egyértelmien a dominans nyelviik — a formalis
oktatds és a szocializacié nyelve. A magyar nyelvet elsésorban korai gyermekkorban saja-
titottak el, s szinte kizardlag a szébeli kommunikacié nyelveként hasznaljak. A gyermek-
kor utan stagnal a magyar nyelvtudasuk, mivel a nyelvet a csalddon kivil alig hasznaljak."™

A tanszék HL-hallgatéinak magyartudasa széles spektrumot fed le: néhanyan na-
gyon jol (még ha csak szdban is) tudnak aktivan kommunikalni, a skala masik végén
pedig az un. ldtens beszélék (latent speakers™) foglalnak helyet, akik a magyart mint
kornyezetiik nyelvét kiilonb6z6 mértékben megismerték, azonban nem rendelkeznek
aktiv nyelvtudassal. A HL-hallgatok tehat a kétnyelviiség kiilonb6z6 tipusait képviselik,
s tovabbi kritériumok alapjan csoportokba sorolhatdk: pl. a nyelvtudas szintje, nyelvi
biogréfia és a sajat nyelvhasznalat torténete, személyes és csaladi viszonyulas a magyar

2] 4sd pl. Pathy 2007.

¥ NB.: Bar Burgenlandban az iskolékat torvény kotelezi kétnyelvl oktatasi programok felkindlasara, és
Ausztria mas varosaiban néhdny iskolaban szerveznek a magyar szarmazasu didkok részére magyaréra-
kat, a tanszék HL-hallgatdinak tobbsége nem rendelkezik tapasztalatokkal az iskolai magyaroktatasrol!

' Basham/Fathman 2008.
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nyelvhez, a magyar kézdsséghez és a magyarsaghoz altaladban.' A felsorolt részfakto-
roknak nem kell egymassal 6sszhangban lennilk: néhany HL-hallgaté a nagyon erés
identifikacio és érzelmi kotédés ellenére olyan gyenge nyelvtudassal rendelkezik, hogy
a magyar nyelv tanuldsat gyakorlatilag a nullarél kell kezdenie.

Az egyetemi oktatasba bekeriilve, a hungarolégia szakon a HL-hallgatok »nyelvi
konfiguracidja« atrendezédik: a szarmazasnyelvbél (mas kérdés, hogy ez anyanyely, L1
vagy inkdbb »L0«-e) tipikusan a harmadik vagy negyedik »tanult nyelv« lesz a német
és az iskoldban tanult tovabbi nyelvek (angol, francia, latin stb.) utan. A magyar nyelv
Uj szerepet kap, s ennek kovetkeztében szdmos didk varatlan nehézségekbe tkozik.

3. Nyelvi tudatossag (language awareness) a formalis
szarmazasnyelv-oktatasban

Azt, hogy a két nyelven feln6tt nyelvtanulok tovabbi nyelveket jobban és kdnnyebben
sajatitanak el, mint az egynyelviiek, szdmos tanulmany tamasztja ala.'® Ez elsésorban
a valészinlleg jobb metalingvisztikai készségeikkel magyarazhaté: a kétnyelviek job-
ban képesek megfigyelni, megkiilonboztetni és analizélni a nyelvi jelenségeket. Ennek
alapjan feltételezhetnénk, hogy a formalis magyartanuldsban részt vevé kétnyelviiek
is jobb el6feltételekkel rendelkeznek. A tapasztalat azonban mast mutat. Az oktatas
soran gyakran ugy tlnik, hogy ezeknek a tanuléknak a metalingvisztikai képességei
»blokkolva« vannak: gyakran azokat a nyelvtani jelenségekre vonatkozé ismereteiket
sem tudjak alkalmazni szarmazasnyelviikre, amelyeket mas idegen nyelvek tanuldsa
soran el kellett sajatitaniuk az iskolai oktatasban. gy gyakran »fosszilizalédnak« nyelv-
hasznélatukban idioszinkrazias, nyelvjarasi vagy beszélt nyelvi formak, amelyek eltér-
nek a standardtél és nem korrigélhaték. Gyakran az is frusztralé a HL-hallgatdk szamara,
hogy a nem anyanyelvi didkok, akik nyelvtudas nélkil kezdik tanulni a magyart, szdmos
esetben jobb teljesitményt mutatnak azokban feladatokban, amelyek a nyelvi szerke-
zetek tudatos elemzését kivanjak meg.

A HL-hallgatoék tipikus problémakkal kiizdenek a nyelvelsajatitds minden szintjén:'”

« Fonoldgia (és ortografia): a rovid és hosszd hangokat nem mindig tudjak meg-
kiilonboztetni egymastodl (még akkor sem, ha nemcsak a hosszusagban, hanem a
maganhangzé minéségében is van kiilonbség!).

« Morfoldgia (és ortografia): nem mindig tudjak a morfémahatarokat és a morféma-
kat azonositani, ezért nehézségeik vannak az alapvetéen »morfematikus« magyar
helyesirassal. (Pl. az elkezdtem igealakban nem ismerik fel a kezd igetovet, és ezért
a sz6t a kiejtésnek megfelel6en irjak: elkesztem.)

« Morfoszintaxis: nehézségeik vannak a grammatikai alakok megértésével (pl. az il-
lativusz és a lokativusz kozotti kiilonbség), vagy azok szintaktika hasznalataval (pl.

5V6. Carreira tipoldgiaja 2004.
16 L.asd pl. Sanz 2000; Kuyumcu 2007, 81-83.; Abu-Rabis/Sanitsky 2010.
7 Részletesebben lasd Csire 2008; Csire/Laakso 2011.
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kondicionalisz hasznalata a szubjunktivuszi fukcidban Iévé imperativusz helyett).

« Székincs, frazeoldgia: jellemz6 az idioszinkrazias széalakok és kifejezések hasznala-
ta — ennek oka lehet rosszul hallott vagy félreértett input, vagy egyéni analdgia (pl.
Vajdasdg helyet Vajdonsdg; vo. djdonsdg). Megfigyelhet6 tovabba hasonlé hangza-
su szavak (holnap a hénap sz6 jelentésében) jelentésének 6sszekeverése. Ezek az
alakok »fosszilizdlodnak, és nyelvhasznalatuk részeivé valnak.

- Pragmatika, stilisztika, frazeoldgia: stilisztikai arnyalatokat, nyelvi varidnsokat, ud-
variassagi fordulatokat nem mindig ismernek fel helyesen, bizonyos megnyilvanu-
lasaik gyakran unidiomatikusak vagy pragmatikailag nem adekvatak (pl. formalis
megszolitas és infomdlis kdszonés kombinaciodja: Szia, professzor!).

« Metalingvisztikai analizis: tanuldsi céljaikat nem tudjak részletesen megfogalmaz-
ni; gyakran csak szubjektiv érzésiik van arra vonatkozdan, hogy »nem tudnak elég
jol« magyarul, magyar nyelvtudasukat fejleszteni szeretnék, pontosan azonban
nem tudjdk meghatérozni, mit is jelent ez valéjaban.

A Csire & Laakso: L3, L1 or LO? Heritage-language student as third-language learners cimu
(megjelenés elétt allo) tanulmanyunkban néhany lehetséges magyarazatot préobalunk
adni ezekre a problémakra, amelyeket réviden az alabbiakban foglalunk dssze:

« Bizonyos nyelvi jelenségekre érvényes lehet, hogy a magyar nyelv olyannyira »elté-
ré« strukturdjabol adéddan a magyar grammatika megértéséhez mas nyelvek nem
tudnak segitséget nyujtani, pl. a hatarozott ragozas. Ugyanakkor meg kell jegyez-
ni, hogy egymassal nem rokon és eltér6 grammatikai strukturdju nyelvek kdzott is
lehetséges szubjektiv »pszichotipoldgiai« hasonldsag, pl. az esetvégzédések és az
adpozicidk felfoghatdk »egymas megfelelSic-nek.

+ Az Un. »idegennyelv-effektus« (»foreign talking mode«'®), ami azt jelenti, hogy a
nyelvtanuldsban nem az anyanyelv, hanem egy tanult idegen nyelv a grammatikai
jelenségek modellje és szallitdja. Ez esetleg »blokkolhatja« a mar meglévé magyar
nyelvi készségeket, s a nyelvtanulds soran ezek nem valnak aktivalhatova.

« Lehetséges, hogy nem minden tipusu »kétnyelv(iség«, hanem csupan egy viszony-
lag kiegyensulyozott kétnyelvliség tdmogatja tovabbi nyelvek tanuldsat.” A ma-
gyar szarmazasnyelviek talan nem eléggé kétnyelviiek ahhoz, hogy a nyelvtanu-
lasban profitaljanak kétnyelviségikbdl.

« A szociokulturdlis tényezék szerepét alaposabban meg kell vizsgalni. Ugyanakkor
ugy tlinik, hogy a célnyelv beszél6kdzosségével vald azonosulds még nem feltétle-
nil tdmogatja a metalingvisztikai tudatossagot vagy a grammatika megértését.°

'8 Lasd pl. de Angelis/Selinker 2001, 56; Falk/Bardel 2010, 195.
Vg. Dillon 2009.
20V/6. Oh/Au 2005.
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4, Kovetkeztetések és tovabbi kérdések

Ahogy a fentiekben utaltunk ra, a magyarul tanulé HL-didkok szdmara a grammatikai
szerkezetek »tudatossa tétele« jelenti a legnagyobb kihivast. A szarmazéasnyelviieknek
képesnek kellene lenniiik arra, hogy hogy szarmazasnyelviiket tudatosan elemezzék,
hiszen ez automatikusan - a heterogén tanuléi csoportokban, ahol a hallgatok egy
része tipikus idegennyelv-tanulé —, a tapasztalatok alapjan nem torténik meg. Ezért
feltétlendil kiilon, a HL-célcsoportok oktatasat tamogaté forrasokra, eszkézokre (tanu-
l6csoportok, tananyagok) lenne sziikség.

A szarmazéasnyelvi didkok gyakran hattérbe szoruld és elfelejtett problematika-
ja tovabbi, Ausztria és egész Eurdpa nyelvoktatdsi és oktatdsi rendszerének alapvet6
problémaira vonatkozd kérdéseket vet fel. EI&szor is: Ausztridban a nyelv- és oktatas-
politika — és nem csak Ausztridban — nem vesz tudomast a HL-beszél6k és HL-didkok
specialis nehézségeirél; a szarmazasnyelveket — ha egyaltalan — anyanyelvként vagy
idegen nyelvként oktatjak, tovabba a nyelvtanarok képzésébdl is teljesen hidnyzik ez a
problematika.?!

Masodszor: a nyelvi képzésben az utébbi évtizedek soran gyakran a kommunikativ
aspektusok (szimulalt, kvaziautentikus kommunikacios szituaciok, lehetbleg autentikus
nyelvi anyagok feldolgozésa), a funkcionalis nyelvtudas (kommunikalni kell tudni és
bizni 6hmagunkban, a célnyelvet a hibaktol valo félelem nélkil hasznalni) és az inter-
kulturalitas (»idegen« kultirdk megismerése, tolerancia és kdlcsonds tisztelet) kapott
hangsulyt, ellentétben a klasszikus eurépai nyelvoktatasi tradicié »szaraz nyelvtandval«
és a »valésagtol idegen példaival« (la plume de ma tante...) szemben. Ugy t(inik, ez most
a visszdjara kezd fordulni - egyre inkabb teret nyer az a felfogas, hogy nyelvtanulasban
a grammatika tudatositasa és a metalingvisztikai képességek is fontos szerepet jatsza-
nak.

Ebbdl a szempontbdl érdekes, milyen bizonyitékkal szolgalnak a tanszék HL-diakja-
inak metalingvisztikai képességei az iskolai nyelvoktatasrdl: annak ellenére, hogy a di-
akok az osztrék iskolarendszerben éveken keresztiil tobb idegen nyelvet és németet is
tanultak, valamint kiilénb6z6 grammatikékat gyakoroltak, ebbdl nem alakult ki egy al-
talanos nyelvi tudatossdg (language awareness) vagy metalingvisztikai képesség, amely
egy tovabbi nyelv tanuldsakor rogtdn bevethetd lenne. Ideje elgondolkodni azon, hogy
lehetne nyelveket (plurdlisban) a nyelvvel mint fenoménnel 6sszekapcsolva tanitani -
nem csak mint egy univerzalis grammatikai logika realizaciéit (Ugy, mint a régi latin
grammatikan alapul6 tradici6ban), de nem is csupan kulturaspecifikus kommunikaciés
stratégiaként.

Harmadszor: A magyar szarmazasnyelvi didkok problémaja a tobbnyelviiség gyak-
ran elfelejtett aspektusanak egy példdja. A hagyomanyos magyar kisebbségkutatason

2 Ugyanez vonatkozik a tobbnyelviiség jelenségének képlékeny és sokrétli jellegének megértésére és a
tobbnyelv(iségi szituaciok kezelése soran felmer(il6 konkrét problémakra. Colin Baker (2008) szerint a
kisebbségi és migrans nyelvek tandrainak képzésében tulsdgosan gyakran a »szociokulturdlis« kérdé-
sek kertilnek a kdzéppontba, pl. az interkulturalis kommunikacié az oktatasban el6fordulé gyakorlati
tobbnyelviiségi szituaciok rovasara.
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és a magyar mint idegennyelv oktatdsanak kutatasan kivil tovabbi stidiumokra van
szlikség, amelyek az ausztriai és mas orszagokbeli?? magyar »szarmazasnyelviek« spe-
cidlis helyzetébdl indulnak ki és elismerik ennek a csoportnak a sajatos problematikajat
- olyan emberekéit, akik tobbszoros, képlékeny és atfedéseket tartalmazé identitassal
rendelkeznek, akik magukat talan nem feltétleniil »magyarként« identifikaljak, azon-
ban mégis egészen kiilonleges kdtédésiik van a magyar nyelvhez és azt fejleszteni és
apolni szeretnék.
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HETVEGI MAGYAR ISKOLAK A NAGYVILAGBAN

Zolnai Edit’
BESZAMOLO A MAGYAR NYELVI OKTATAS
ESVIZSGAK HELYZETEROL ANGLIABAN?

Abstract

In the 1960s and 1970s UK pupils had the option of taking the Hungarian as a Foreign
Language examination within the national O-level and A-level system, an option
benefitting the children of the 1956 immigrant generation. However, children of the
current influx of ethnic Hungarian EU citizens can no longer opt for an accredited
examination, letalone study this language in mainstream primary or secondary education.
This study discusses the routes taken—without success—over the intermittent years to
attain accreditation while also reporting on present day efforts and future possibilities for
addressing the issue of Hungarian language acquisition and examination in this country.

Keywords: Hungarian as a Heritage Language, Hungarian as a Foreign Language,
Hungarian language exam, accredited lenguage exams, ECL

Kulcsszavak: magyar szdrmazdsnyelv, magyar mint idegen nyelv, magyar nyelv vizsga,
akkreditdlt nyelvvizsgdk, ECL

1. A magyar nyelv tanuldsanak lehetdségei és vizsgaztatas az elmult
évtizedekben

Anglidban mindig volt valamilyen szinten magyar oktatds és vizsgazasi lehet6ség, de
ez nem mindig az angol dllami oktatas keretein belil tortént, sét zomében azon kiviil: a
magyarok 6nszervezddé hétvégi iskolaiban, brit nyelvészképzés vagy eurdpai vizsgaz-
tatési kereteken beliil.

! Zolnai Edit a Londoni Magyar Iskola Plusz (Hungarian Children and Parents Group) elndke; LMIplusz@
gmail.com

2 A magyar nyelvtanitas és vizsgaztatas “angliai” vagy “brit” helyzete alatt az“England and Wales" terdile-
teket értem, mivel a skot és az észak-ir oktatas 6nallé. Jelen a beszdmoldban csak a 18 év alattiak hely-
zetével foglalkozom. A 18 év feletti (feln6tt, egyetemista) oktatds és ennek sajat vizsgarendszere létezik,
de ezt csak egy tdgabb tanulmany tudna 6sszefoglalni. Ahogy a vizsgék tartalmi kérdéseit sem részle-
tezem, Ugy az oktatas tananyagaval, taneszkozeivel, formaival és az angliai diaszporaban él6 két- vagy
tobbnyelvii gyermekeket tanitani tudé pedagdgusok képzésével is csak érintlegesen foglalkozom; a
hangsulyt a lehetséges magyar nyelv(i vizsgakra helyezem.



28 Zolnai Edit

Az itt é16 18 év alatti gyerekeknek kiilonb6z6 lehetéségeik vannak a magyar nyelv
tanuldséra, dpolasara és nyelvtudasuk bizonyitasara. Minél id6sebb gyermek nyelvta-
nuldsarol/vizsgaztatasardl beszéliink, annal inkdbb meg kell kiilonboztetniink a nyelv-
tanitas és nyelvtudas kétféle szintjét: a szarmazasnyelvi és az idegennyelvi szintet. Az
évek sordn jelentds el6relépés tortént a kétféle szint tananyaganak kidolgozasaban
(Kiliki konyvek, Balassi-fiizetek, Hungarolingua stb), illetve a kétféle tanitasra képes pe-
dagoégusok képzésében. Nagyon fontos, hogy ezeket a programokat kovetkezetesen
vigyék végig minden korosztélynak, a két- vagy tobbnyelvl didkok magyar nyelvi és
magyar nyelvi oktatasara képes pedagogusképzés folytatddjon, és hogy a megfelel6-
en képzett pedagdgusok eljuthassanak az angliai diaszpéraba.

Természetesen mas igényei vannak azoknak a gyerekeknek, akik 1-2 év kihagyassal
Magyarorszagra visszatérve a magyar oktatasban kivanjak folytatni a tanulmanyaikat.
Tapasztalatunk szerint az innen hazatér6é gyerekek vagy nemzetkozi iskolakban, vagy
angol-magyar kéttannyelvi iskoldkban tudnak legkdnnyebben beilleszkedni, mivel a
tudasuk az ottani kdvetelményeknek felel meg legjobban. Jelenleg a magyar iskolak
targyanként kiilonbozeti vizsga letételét kérik a gyerekektdl, és ha a vizsgaztatdé nem
megért6, koruknal fiatalabbakkal keriilhetnek egy osztalyba. Az angol iskolarendszer -
féleg az altalanos iskolds korosztalynal — inkabb az életkoruk szerinti osztélyba helyezi
a bevandorlokat és a nyelvi- targyi felzarkéztatasukat osztalyon beliili differencialassal,
felzarkéztato pedagdgusok alkalmazasaval oldjak meg. Szerencsés lenne, ha a magyar
oktatas is bevezetné ezt a megoldast, ha a hazatér6 gyerekeket nem vizsgaztatna, ha-
nem inkdbb Osszeallitana egy (egyszer(sitett) tananyagot, amit az Anglidban é16 gye-
rekek az angol tanterv mellett tanulhatnak akar egyénileg, akar hétvégi magyar iskolai
keretekben, és ami el6segithetné visszatérésiiket.

Megint mds az igénye annak a gyereknek, aki varhatéan Nagy-Britannidban fog
érettségizni (16 éves korban GCSE/iGCSE-t, 17 évesen AS-t és 18 évesen A2-t vagy IB-1),
és brit egyetemen tanul tovabb. Ez jellemzd a vegyes hazassagok leszarmazottaira és
a legtdbb bevandorlé magyar csaldd gyermekeire is, ezért a tovabbiakban ezeknek a
gyerekeknek a lehetéségeivel foglalkozom.

Az 1980-as évekig lehetett magyarbodl vizsgazni az angol iskolakban is (akkori nevén
O-level). Miutan Margaret Thatcher kormdanya az oktatdas koltségvetését megszoritotta,
azokbdl a nyelvekbdl megsziintették a vizsgazasi lehetéséget, amelyekbdl kevesebb
mint évi 12 vizsgdzo volt az orszagban. Ennek esett dldozatul a magyar nyelvvizsga is.

Ezt kdvetben a tizenéves didkok az Institute of Linguists magyar vizsgdjara mehet-
tek. A 90-es években a Hungarian Children and Parents Group (magyar nevén Londoni
Magyar Iskola) - az akkor még egyeddili hétvégi magyar iskola Londonban -regisztralta
magat, mint az Institute of Linguists nyelvvizsga-kézpontja, és igy sajat didkjaikat hely-
ben tudtadk vizsgaztatni. De ez a vizsga tobb okbdl sem felelt meg az igényeknek: nyel-
vészeknek és nagykoruaknak hoztak létre és az ara is borsos volt (200-400 GBP k6zott),
amit a vizsgazoknak kellett fizetnilk. El6nye volt, hogy angol intézmény adta a vizsga-
papirt, de hatranya, hogy a kézépiskolai vizsgak rendszerébe nem lehetett beilleszteni,
és igy a magyarul vizsgazé didkok nem kaptak tanuldsi engedményeket az angol ko-
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zépiskoldkban (pl. hogy ne kelljen mas idegen nyelvet tanulniuk, helyette tébb idejiik
jusson a tobbi tantargyra) és a tovabbtanuldshoz sem kaptak érte kredit-pontokat.

Az EU-csatlakozas hozott egy kis valtozast, ami el6relépésnek is mondhaté, de még
messze nem oldja meg a didkok gondjat. Az EU &ltal kidolgozott nyelvoktatast és vizs-
gaztatast un “referencidk keretrendszereként” hataroztdk meg, amit az angol oktatas is
atvett “Languages Ladder” néven. Emellett az EU kidolgozta az eurdpai nyelvek egy-
ségesitett nyelvvizsgajat, az ECL vizsgarendszert is. Magyarorszag EU-csatlakozasanak
kdszonhetéen igy most mar magyar nyelvbél is létezik ECL nyelvvizsga.

Anglidban a Londoni Magyar Kulturdlis Kézpont nyelvvizsgakdzpontként is m{iko-
dik, és jelenleg évente kétszer magyar nyelvbdl is lehet itt ECL vizsgat tenni 80 EUR-nak
megfelelé vizsgadij ellenében. A Londoni Magyar Iskola Plusz a tanitasi napjain tébbek
kozott erre a vizsgara késziti fel a 14 év folotti didkjait, és évente 4-5 didkot vizsgazni is
kildiink a magyarorszagi tovabbtanulasra is feljogosité B2/C1 szintre.Van azonban egy
bokkend: az ECL vizsgarendszert az egyes EU allamoknak egyenként kell a sajat vizs-
garendszerébe inkorporalnia, azaz akkreditalnia - Magyarorszagon ez megtortént, de
sajnos Anglidban - tobbszori kezdeményezésiink ellenére — még mindig nem. Pedig az
Osszes lehetdséget dtgondolva elsé |épésként (és anyagi megfontoldsbdl sokaig taldn
egyedil lehetséges megoldasként) ezzel a vizsgaval lehetne a magyar nyelvtudast a
tizenéves didkokat segité mddon elismerni ebben az orszagban. Nyilvan a legkedve-
z6bb megoldas az lenne, ha a magyar nyelvet az angol oktatasi rendszer keretein beldil,
azaz angol szervezeti formaban és angol koltséggel lehetne tanitani és vizsgaztatni.

2. Hungarian as a Modern Foreign Language
az angol GCSE/iGCSE/AS/A2/IB rendszeren belll

Nyelvtanitds + nyelvvizsga az angol iskoldkon beliil

Elényei, hogy olyan helyen is tanulhatnanak magyarul a gyerekek, ahol nincs hétvégi
magyar iskola, tovabbd, hogy a didkoknak ingyenes lenne, minden koltségét az angol
allam allnd.

Mindehhez azonban olyan létszamu igényt kellene felmutatni, ami anyagilag gaz-
dasagossa teszi ezt a munkat az angolok szamara. Vannak precedensek Eurépaban (pl.
Svédorszag, Finnorszag), de még ezekben az orszagokban is létszamkdvetelményeket
vezettek be. Hidba nétt meg az angliai magyarok szdma - egyes becslések szerint 400-
500 ezer fével, Londonban ezen feliil 200 ezer fével — ez a szdm még mindig elenyész6
ahhoz, hogy a magyar nyelvet anyagilag is felkarolhassak. A kozelmultban nagy szam-
ban idetelepedé magyarok kozott ugyanis a gyermektelenek, vagy a fiatal gyerme-
kesek domindlnak, nem a kozépiskolas kortak. Amig a 80-as években elvileg évi 13
vizsgdzoval még a tdmogatott nyelvek kozott lehetett (volna) maradni, ma mar ennél
joval tébb vizsgazét kellene felmutatni. Es hogy milyen kicsi az esélyiink, arra dlljon itt a
lengyel A-level vizsga példaja: ezt a vizsgat tobb, mint 2000 diak tette le évente, és még
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igy sem volt anyagilag fenntarthat6 a vizsgaztatd szervezetek (pl. AQA) szdmara. Lehet
tehat lobbizni, targyalni errél az illetékes brit szervekkel, politikai okbdl taldn érdemes
is a témat felvetni és napirenden tartani, de véleményem szerint ezen az Gton nem
varhatunk atiit6 sikert a kbzeljovében.

Sokkal el6bb és kézzel foghatobb eredményeket lehetne elérni, ha olyan megoldast
is keresnénk, ami az angol dllamnak nem, vagy csak nagyon kis koltségterhet jelentene.

Csak nyelvvizsga (GCSE/iGCSE/AS/A2/IB) az angol iskoldkon beliil

Ebben az esetben az angol dllam nem véllalja fel a nyelvtanitast, csak a vizsgaztatast. A
gyermekek “egyénileg” (csalddban, hétvégi iskolaban, az anyaorszagban stb.) tanuljak
meg a magyar nyelvet, de ezt a tudast az angol allam elismert vizsgaval jutalmazza.

Elényei, hogy a vizsgat a tanulok sajat iskolajukban tehetnék le, nem kellene kiilsé
vizsgaztaté helyekre, pl. Londonba utazniuk, kiilon akkreditalasra nem lenne sziikség,
valamint, hogy a vizsga a didknak ingyenes lenne, annak koltségét az angol allam (is-
kola) allna. Hatranya természetesen az, hogy egyénileg, szabadidé terhére és sajat kolt-
ségre kell a magyar nyelvet megtanulni.

Ha az angol allam elvi szinten be is veszi a magyar vizsgat az angol rendszerbe,
akkor ezt kdévetéen még meg kell gy6ézni valamelyik elismert angol vizsgakézpontot
(OCR, AQA, Edexcel, WJEC, CIE, CCEA, ICAAE), hogy vegye fel a magyart is a valaszthat6
nyelvek kozé.

Sokaig ugy gondoltuk, hogy ennek csak egy feltétele van: ne legyen ez a tevékeny-
ség nekik veszteséges. Ez elsésorban megfelelé szamu vizsgazot feltételezne. Tarsoly
Eszter (Senior Teaching Fellow in Hungarian, University College London, School of SI-
avonic and East European Studies) azonban nemrégiben arra hivta fel a figyelmemet,
hogy az angol vizsgabizottsdgok egy Ujabb, szakmai kritériumot is bevezettek annak
eldontésénél, hogy egy nyelvvizsgat felvallalnak-e. A kordbban mar emlitett lengyel
A-level vizsgét (ahogy a modern hébert, vagy az olyan hagyomianyos, gyarmati bevan-
dorléi kisebbségi nyelveket, mint a punjabit és az urdut) az AQA azért sziintette meg,
mert az Ofqual min&ségellenérzé szakmai testiilet arra az allaspontra helyezkedett,
hogy ha évenként minden teljesitmény szinten (azaz A, B, C, D, és E érdemjegyekre)
nincs szamottevo (kb. sz4z) evidencia az érdemjegyek kozott, akkor a vizsga szintezése
gondot okoz és nem lehet azt a mas — tobbnyire nem szarmazasnyelvként oktatott —
nyelvek szintezésével 6sszhangba hozni. Az anyagi és Iétszambeli mellett tehat most
mar egy Ujabb, vizsgaztatas mddszertani akadaly is jelentkezett.

Kilon meg lehet emliteni a CIE iGCSE vizsgatipust, amit nemzetkozi iskolak (Inter-
national School) hasznalnak el6észeretettel, de egyre tobb magan- és szelektiv kdzép-
iskola is atveszi. Itt nemrégiben taldltam egy cseh nyelvvizsgat és elgondolkoztatott,
miért nem veszteséges ez a vizsga, hiszen nem él tébb cseh anyanyelvi Nagy-Britanni-
aban, mint magyar. Ezt a szélat még nem sikeriilt felgombolyitanom, de a feltételezé-
sem az, hogy nemcsak Nagy-Britannidban, hanem mas orszagokban is hasznaljak ezt
a vizsgatipust és valahol mashol élhet egy nagyobb cseh diaszpdra. Vagy esetleg Szlo-
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véakidban hasznaljak, ahol térténelmileg sokan beszélik a cseh nyelvet? Ha ez igy lenne,
akkor a Karpat-medencében él6 magyar kisebbségekkel vonhatnank parhuzamot. Ha
[étszamot kell bizonyitani, nem lehetne ezeket a terileteket is bevonni egy egységes
vizsga biztositasaba? En innen, Londonbdl ezzel a szallal nem tudnék foglalkozni, és
félek, hogy tulsagosan széles 0sszefogast igényelne, ami lassitand, késleltetné, esetleg
el is lehetetlenitené a kozvetlen célt, az angliai akkreditaciét. Es persze az is probléma,
hogy a hatdrontuliak orszagaiban mukodik az ECL. Talan ennek volt kdszonhetd, hogy
amikor egy évvel ezel6tt Tarsoly Eszter megkereste a CIE-t, 6k egybdl elzarkédztak a vizs-
ga bevezetése elél.

Visszatérve az angliai helyzethez, elképzelhetének tartom, hogy az oktatasi mi-
nisztériumi szintl politikai targyaldsok soran kiderdl, hogy valéjaban semmilyen elvi/
politika akadélya nincs a magyar nyelvvizsga bevezetésének, csupan az tzleti alapon
mikodé vizsgabizottsdgok nem vallaljak a vizsgaztatast a tulsdgosan kis igény miatt,
vagy az emlitett “szakmai érvet” fogjak felhozni kifogasként.

3. Asset Language - ECL (vagy mas) magyar mint idegennyelv-vizsga

Par éve bevezették Anglidban az un.“Asset Languages” fogalmat. ,Ez nevében “szarma-
zasnyelvi”vizsga, de mind tartalmilag, mind formailag az idegen nyelvi vizsga rendsze-
rébe illeszkedik. Az OCR, mint vizsgakdzpont készitett egy listat azokbdl a nyelvekbdl,
amikbdl Asset Language vizsgat lehetett néluk tenni. A“naluk” alatt az értendd, hogy az
OCR vizsgabizottsag dolgozta ki a vizsgakdvetelményeket, a szobeli és irasbeli teszte-
ket és az OCR vizsgaztaté helyeken — gyakorlatilag az 6sszes kdzépiskoldban - le lehe-
tett tenni ezeket a vizsgékat. Az OCR értékelt és adott bizonyitvanyt. A vizsga rakerilt a
fels6foku tovabbtanulast koordinalo UCAS tarifatablazatara is, bar kreditértéke csak a
fele volt az AS/A2 vizsgak értékének.

A magyar nyelv sajnos nem kerdlt fel a valaszthaté nyelvek listajara, és amire elju-
tottunk az illetékes bizottsagokhoz, addigra az egész Asset Languages rendszer megin-
gott. Az OCR honlapjardél leolvashato, hogy az Asset Language vizsgakat leszallitjak az
alapfokra és ezeket is igyekeznek megsziintetni.

Ennek ellenére az Asset Language vizsga rendkivill hasznos hivatkozési alap
(“precedens”) lehet nekiink, éppen azért, mert az UCAS tarifatablazatara keriilt, a kre-
dit-értékeket erre mar kidolgoztak és ezt felhasznalhatnank egy magyar, mint ideg-
ennyelv-vizsga, pl. az ECL vizsga angliai elfogadtatasanal. Minden mas akkreditalasi
férumot megkeriilve de facto akkreditalast lehet elérni azzal a vizsgaval, ami az UCAS
tarifatdblazatra felkerdl!

Egy évvel ezel6tt a MOKKA (angliai magyar-oktatok kore) kérésére Tarsoly Eszter és
Knill Marta munkacsoportja eljarast inditott az UCAS tarifa-bizottsdaganal az ECL vizsga
elismertetésére, azt javasolva, hogy az ECL vizsgak is keriiljenek fel a tablazatra és az As-
set Language vizsgdkkal azonos kredit-pontokat érjenek. Az inditvanyt azzal utasitot-
tak el, hogy az nem id6szer(, mert a tarifatablazat vagy megsz(inik, vagy megvaltozik
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a kozeljovében, Uj vizsgatipusokat nem lenne értelme ravezetni ebben a helyzetben.
Azéta tudjuk, hogy a tarifatablazat “nem sziint meg, csak atalakult’, igy érdemes lenne
Ujra beadvanyt intézni a tarifabizottsaghoz.

4. Osszegzés - lehetéségek

A. Kérhetjiik mi, Anglidban él6 magyarok, illetve a minket tamogatd magyar allam a ma-
gyar nyelvoktatas és vizsgaztatas bevezetését az angol iskolarendszeren (GCSE, AS/A2
kurzusok) beliil az angol allam koltségére — mint maximalis célt, tudvan, hogy ennek
nincs realitasa (elvi akadalya nem lenne, de anyagi és létszambeli, szakmai igen)

B. Kérhetjlk csak a vizsgdztatas bevezetését az angol dllam/vizsgabizottsagok koltsé-
gére — mint kompromisszumos célt, bar jelenleg még ennek sincs realitasa (elvi aka-
dalya ennek sem lenne, de anyagilag ez sem redlis)

C. Kérhetjuk, azt, hogy az angol fél akkreditaljon egy |étez6 magyar, mint idegennyelv
vizsgat, pl ECL magyar vizsgat, azaz fogadja el azt azonos értékilinek az altala mar
elismert valamelyik modern idegennyelv vizsgaval (“Asset Language”, GCSE, iGCSE,
AS/A2, IB), hangsulyozva, hogy ez nem terhelné az angol kéltségvetést — mint mini-
malis célt, aminek sem elvi, sem anyagi akadalya nem lehetne. Itt azonban meg kell
jegyezni, hogy ha az ECL vizsgat akkreditaltatnank, az a magyar tigynél tagabb Ugy,
az 6sszes EU nyelvet érinti, és mint ilyen, EU-férumot is be kellene vonni, vagy leg-
alabbis az EU felhatalmazasaval kellene targyalni. Nagy szerencsénk azonban, hogy
az ECL vizsgak uniés koordinatora, azaz a titkarsaga a Pécsi Tudomanyegyetem nyel-
vi tanszékén mikodik, igy ez a felhatalmazas nagyon kdnnyen megszerezhetd.

D. Az elvi akkreditalason felll kezdeményezhetjiik, hogy az elismert angol vizsgabizott-
sagok valamelyike (OCR, AQA, Edexcel, WJEC, CIE, CCEA, ICAAE) véllalja fel a magyar
nyelvi vizsgaztatast. Ha azonban a rentdbilitdshoz sziikséges vizsgazo6 1étszamot
nem tudjuk felmutatni, akkor a vizsgéaztatas koltségeit masnak kell felvallalnia:

«vagy a magyar allamnak - de a szamlak kifizetése helyett esetleg olyan megol-
dast is kereshetne a magyar allam, hogy a mar létez6é ECL vizsgat és vizsgakdz-
pont regisztralhatna, mint OCR stb. vizsga és vizsgakdzpont is, mas széval az angol
vizsgabizottsag a védjegyét adhatna egy vizsgara, ami neki koltséget nem okoz.
Természetesen ehhez szigoru szabalyoknak kellene megfelelniink (arra, hogy ki
vizsgaztathat, ki elnokolhet, ki javithat stb. pontos el6irasok vannak és lehet, hogy
ehhez nincs elég szakemberiink (angol szempontbdl) itt.

- vagy a vizsgazoknak kellene a tényleges koltségeket atvallalniuk.

E. Az akkreditalas egyszer(Gsitett formajaként és a tobbi targyalason feliil Gjra kérhetjiik
az UCAS tarifa-bizottsagtol, hogy vegyék fel az ECL vizsgat a a tarifa-tablazatukra. Ha
létezik, akkor mas vizsgatipussal is lehet probalkozni, de az ECL elénye, hogy nem
csupan a magyar nyelvre vonatkozik, és ezt mar ismeri a tarifa-bizottsag. A korabbi
kudarc ellenére ugy gondolom, hogy még mindig ezen a vonalon érhetiink el legin-
kabb sikereket.
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A MUNCHENI MAGYAR INTEZET NYELVOKTATASI
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Abstract

This study introduces the main hallmark of the Munich Hungarian Institute’s latest
conceptional developments, its program promoting education in Hungarian as a second
language as well as Hungarian as a heritage language. While the Institute was relocated
to Regensburg in 2009, it continues to operate in Munich. This program takes place within
the University of Regensburg’s Hungaricum program as well as at various locations under
the aegis of the Bavarian Hungarian School.

Keywords: Munich Hungarian Institute, University of Regensburg, Hungaricum, Hungarian
as a Foreign/Heritage Language, Hungarology, emigration, diaspora, consular model,
weekend Hungarian schools

Kulcsszavak: Miincheni Magyar Intézet, Regensburgi Egyetem, Hungaricum, magyar mint
idegen nyelv és szdrmazdsnyelv, hungaroldgia, emigrdcid, diaszpdra, konzuli modell, hétvégi
magyar iskola

1. A MUncheni Magyar Intézet Egyesdlet: a szervezeti és tartalmi
bdvilés fél évtizede

Az 1962-ben megalakult Miincheni Magyar Intézet Egyesilet (MMI) 2009-t6l két hely-
szinen mUkodik. Tudomanyos intézete Regensburgban a hungaroldgiai kutatasban és
felséoktatasban tevékenykedik — németill, illetve német iranyban -, mig Miinchenben
a magyar nyelvi és kulturdlis igények kielégitésén faradozik. Regensburgban a Kelet- és
Délkelet-Eurépai Tudomanyos Kézpont egyetemhez kapcsolt tarsintézménye, emellett
2015 elejétdl a Regensburgi Egyetem kdzponti szervezeti egysége. Az 1962-ben meg-
alakult Egyesiilet miincheni székhelye a tudomanyos intézet atkoltozése 6ta azonos a
miincheni Magyar Katolikus Misszi6éval.

Az MMI e szerkezeti valtozéasaival parhuzamosan tovabb novekedett Bajororszag-
ban a magyar nyelv vonzereje, természetesen elsésorban a magyar szérvanykdzos-
ségekben, ezért az intézet néhany éve fokozott mértékben dolgozik a magyar mint

' Dr. habil. K. Lengyel Zsolt, igazgatd, Miincheni Magyar Intézet Egyesiilet, Hungaricum-Ungarisches Ins-
titut der Universitat Regensburg; lengyel@ungarisches-institut.de
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idegen nyelv és a magyar szarmazasnyelv dpoldsa és terjesztése érdekében is. Regens-
burgban az egyetemi Hungaricum képzés nyelvoktatdsi, orszagismereti és szaktudoma-
nyi felel6se. Miinchenben a Magyar Katolikus Misszi6 korabbi Hétvégi Magyar Iskolaja
(HMI), djabban pedig még egy miincheni, valamint egy regensburgi és egy ingolstadti,
a 2015/2016-0s tanévtdl egy nlirnbergi és egy Miihldorf am Inn-i, Baden-Wirttember-
gbdl pedig varhatéan a stuttgarti magyar iskola a szakmai partnere. A magyar nyelv
egyrészt évodai, elemi és kozépiskolai, masrészt egyetemi szintl terjesztése egyazon
koncepcio részeként szinesiti és szélesiti az intézet oktatasi tevékenységi teriiletét.

2. Hungaricum képzés a Regensburgi Egyetemen

A 2010-es évek elején a magyar nyelv f6leg a finnugrisztika révén volt jelen a német-
orszagi fels6oktatasban, mikdzben a magyar vonatkozasu kutatasokat nem a filolégiai,
hanem a tarsadalom-, jog- és gazdasagtorténeti témakorok hataroztdk meg.? Ebbdl az
1980-as évek elejétél megfigyelhet6 ellentmondésbdl kévetkezett, hogy a hungaro-
I6gia a felséoktatasban és a kutatasban legaldbbis részben eltéré igényekkel és felté-
telekkel birt. Ahhoz, hogy a humboldti gondolat jegyében a kutatds és a felsGoktatas
a hungarolégiaban egységet alkosson, mindkét érintett kozegnek egy napjainkban is
igényes szemléletmddositast kell végrehajtania. Az egyetemi oktatdomunkaban a ku-
tatasi palyan javasoltnal er6teljesebb 6nreformra van sziikség, ha azt kivanjuk, hogy a
magyar nyelv oktatdsa levetkézze szolgaltaté oncélusagat, és a filoldgia ne szigeteléd-
jék el a tobbi bolcsész szakteriilettél.

A tag latdhatard hungarolégia a nyelvtanitast eszkdznek tekinti ahhoz, hogy fel-
keltse és fejlessze a hallgatok érdekl6dését a Duna-Karpat-medence multja és jelene
irant. Ezzel az igénnyel egy németorszagi egyetemen vagy a filologiai vagy valamelyik
tarsadalomtudomanyi karhoz, kiilonleges kortlmények kozott egyszerre mindkett6-
hoz csatlakozhat. Szovetkezési irdnyét a helyi szervezési, nem kis mértékben szemé-
lyi adottsagok is befolyasolhatjak. E tekintetben messzemenden rugalmas maradhat,
hiszen az egyik vagy a masik, esetleg vegyes besorolassal nem véltozik meg déntéen
koncepcioja. Egyaltalan nem mindegy viszont, hogy a magyar mint idegen nyelv és
szarmazasnyelv oktatasa betagolddik-e egy olyan munkatervbe, amely a magyar allam
és nemzet multjat és jelenét kelet-kozép-eurdpai vonzataiban kozvetiti.

E vélemény bajororszagi tapasztalatokra épiil, nevezetesen azokra, amelyeket a
Mincheni Magyar Intézet Egyesilet tudomanyos intézete Uj székhelyén, Regensburg-
ban szerzett, 2009. évi 4tkoltdzése dta. Azon év 6szén targyaldsokat kezdett a Regens-

2 Holger Fischer: Hungarian Studies in Germany during the last decade with particular reference to histo-
rical studies. In: Intézmények, folyamatok és kutatasok a nemzetkozi magyarsagtudomanyban. A Jyvas-
kyladi Egyetem magyarsagtudomanyi programjénak elsé husz éve / Institutions, tendencies and resear-
chin the international Hungarian studies. The first twenty years of the Jyvaskyla University’s Hungarian
studies program. Szerk. /Ed. Fenyvesi Kristof, Tuomo Lahdelma. Jyvaskyla/Pécs 2013, 47-55.

3 K. Lengyel Zsolt: Hungarika-kutatds és hungaroldgia Németorszagban. In: U6: Emigracié, szérvany, hun-
garoldgia. Valogatott irdsok 1985-2012. Budapest 2012, 232-248.
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burgi Egyetem Europaeum kozponti egységével, valamint Délkelet- és Kelet-Eurdpai
Torténeti Tanszékével egy magyar lektoratus feldllitasarol és egy interdiszciplinaris
hungaroldgiai tanfolyam miel&bbi beinditasarol, amelyek az elsé szakaszban részleges
sikert szliltek. Az elsé munkaterv értelmében a 2010/2011-es téli és 2011-es nydari sze-
meszterben két helyi éraad6 tanarnd, valamint az intézet két munkatarsa latta el a lek-
tori feladatok finanszirozhaté részét. A Hungaricum az elsé szemeszterben a kotelezé,
az intézet altal biztositott nyelv- és orszagismeret-6rdk mellett 6sszesen harom, rész-
ben azintézet révén megtartott fakultativ szeminariumot tartalmazott: kettét torténet-
tudomanyi, egyet nyelvészeti stlyponttal. [gy a Hungaricum kiegészité képzés nyelvi és
orszagismereti kurzusokra éplilve, az intézet belsé és kiilsé munkatarsainak a Regens-
burgi Egyetem kiilénb6z6 tanszékein tartott magyar témaju o6rdival interdiszciplinaris
kinalatként indult be a 2010/2011. évi téli szemeszterben.

A 2009 6szén megkezdett targyalasok egyuttal az intézet egyetemi, An-Institut” (,csa-
tolt intézet"”) statuszardl széltak. A Regensburgi Egyetem rektora 2010. junius 28-i levelé-
vel kozolte, hogy az intézet az egyetemi szenatus dontése értelmében a,Wissenschaftli-
che Einrichtung an der Universitdat Regensburg” (,A Regensburgi Egyetem tudomanyos
intézménye”) cimet viselheti. Ezt a formdlis keretet érdemesnek latszott tartalommal
megtolteni. Az egyetemmel kdtendé részletes egytittmiikodési szerz6dés, valamint a
Hungaricum tanrendjének kidolgozasat azonban megnehezitették a lektoratus magyar-
orszagi finanszirozéasa koril kialakult bonyodalmak. A hungaroldégiai képzés ennek elle-
nére az elsé korben kialakitott szerkezetben folytatédott a 2011 nyari szemeszterben,
pette zarult le. A hallgatoi teljesitményeket intézeti tanusitvanyok igazoltak.

Mindemellett tovabb mélyiiltek a finanszirozasi gondok, amelyek az egyetemen
belili strukturalis elhelyezés elh(iz6d6 vitdival egyiitt késleltették a kancellari és dé-
kani szinten 2011 masodik felében rogzitett egyiittmiikodési szerz6dés alairasat. Ezért
a Hungaricum program a 2011/2012. évi téli szemeszterben kényszer(en sziinetelt.
Kulcskérdésként tisztazni kellett féleg az egyetem részfinanszirozasi aranyat és a hosz-
szu tdvu mikddéshez elengedhetetlen tanrend (Studienordnung) kidolgozasi menetét
és jovahagydasat is.

Végil 2012. majus 7-én az MMI Egyesiilet és a Regensburgi Egyetem vezetése ala-
irtdk az egylttmikodési szerz6dést, amely szabalyozza a Hungaricum képzés k6zos fi-
nanszirozasanak az aranyait is. igy a 2012. évi nyari szemeszterben ismét beindulhatott
az oktatas, amely azéta torténettudomanyi, politoldgiai, orszagismereti és — a 2013. évi
téli szemesztertdl — jogtudomanyi kurzusokbdl, valamint kezdé és haladé nyelvtanfo-
lyamokbdl all.* A Hungaricum tanrendjét az egyetem vezetése hosszas ellen6rzés és

4 Példaként utaljunk itt a 2013. évi nyari, 2014/2015. évi téli és 2015. nyari szemeszter 6rarendjére: http://
www.ungarisches-institut.de/hungaricum/2013/Kursplan_Hungaricum_SoSe_2013_V1.pdf;  http:/
www.ungarisches-institut.de/hungaricum/2014-2015/Kursplan_Hungaricum_WiSe_2014-2015.pdf;
http://www.uni-regensburg.de/hungaricum-ungarisches-institut/lehre/index.html (valamennyi 2015.
julius 6.). A haladdé nyelvkurzusok hallgatéi rendszerint az egyetem bikulturdlis, esetlinkben magyar
csaladi hattérrel rendelkezé didkjainak meghirdetett ,Secondos-program”-ban is részt vesznek: http://
www.uni-regensburg.de/europaeum/studium/secondos/ (2015. julius 6.).
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mérlegelés utan 2013. janudr 16-én tette kdzzé (,Ordnung fir die studienbegleitende
Ausbildung in ungarischer Sprache und Landeskunde”). A négy egységben modulari-
zalt képzés nyelvi és orszagismereti kurzusai szemeszterenként heti hat-nyolc, illetve
két-négy, a szaktudomanyiak 8-12 6rat tartalmaznak rendszerint torténeti, politologiai
és jogtudomanyi targykorokben.> A nyelvi és az orszagismereti 6rak létszama a 2010-
2015 kozotti fél évtizedben szemeszterenként 16 és 33 kozott, a szaktudomanyiaké 9
és 47 kozott mozgott. A végzisok kordbban egyesiileti fejléccel, tjabban egyetemi pe-
cséttel is ellatott tanusitvanyokat kapnak.

Id6kozben az MMl egyetemhez csatolt intézete a kordbbiaknal is nehezebb targyala-
sok hol részese, hol targya lett. Mindvégig szamithatott budapesti kormanyzati partner-
intézményének, a Balassi Intézetnek, mindenekel6tt Szabd Zsolt féigazgatd-helyettes
és Szabd Dezsé nemzetkozi igazgatd beleérzéen egylttgondolkodd kdzrem(ikodésé-
re. Az intézet szdmara a Regensburgi Egyetembe valé teljes jogkorl betagozédas volt
a tét - ami a 2014. december 5-i, Miinchenben alairt haromoldalu Célmegallapodas
alapjan 2015. januar 1-i kezdettel meg is tortént. A magyar aldiré fél, a Balassi Intézet
az MMI-nek 1999/2000-t6l folydsitott magyar kormdnyzati céltdmogatast ezentul a Re-
gensburgi Egyetemnek bocsatja rendelkezésére, amely aldirdsaval véllalta azoknak az
egyesiileti alkalmazottaknak az atvételét is, akik 2013-ban, a csatlakozas elsé korében
nem keriiltek az egyetem személyzeti dllomanyaba. Ehhez a harmadik alairo6 fél, a ba-
jor tudomanyiigyi minisztérium tovabb tartd részfinanszirozasi kotelezettséget vallalt.
Az MMI tudomanyos intézete igy Hungaricum-Ungarisches Institut der Universitat
Regensburg (HUI) néven egyetemi statusba keriilt, ,karkozi kdzponti szerv“-ként (,in-
terfakultdre zentrale Einrichtung”), a filoldgiai és a torténeti kar k6zos intézményeként
megtartva a korabbi egyesileti intézet tevékenységi koreit. FelliigyelSbizottsagat és tu-
domanyos tanacsat bajor-magyar kinevezettek alkotjak.®

Az MMI tudomanyos intézete egyetemi betagozdddsaval Ujabb lépést tett a német-
orszagi interdiszciplinaris és regionalis tajoltsagu egyetemi hungaroldgia hosszutavu
megalapozasa felé. Hungaricum képzése altalaban azon céljaval vonzza a hallgatokat,
hogy olyan mértékd magyar nyelv- és orszagismeretet kdzvetitsen szaktudomanyi hat-
térrel, amely a késébbiekben az egyetemi bolcsészképzésben vagy barmilyen Magyar-
orszaggal kapcsolatos, akdr mérnoki vagy kbzgazdaszi munkakorben is hasznosithato.
Az eddigi tapasztalatok szerint ajanlatos az elkdvetkezékben is rugalmasan viszonyulni
a Regensburgi Egyetemen felébresztett, de még megerésitendé magyar irdnya érdek-
[6dés sokféleségéhez. Ez azt jelenti, hogy az intézetnek a jovében is kész kell lennie
arra, hogy kielégitse az altaldnosabb tajékozdédasi igényeket. Ugyanakkor a szoro-
sabban értelmezett magyarsagtudomanyi érdek jegyében arra fog térekedni, hogy a
Hungaricumbdl a kovetkezé szakaszban a Deutsch-Ungarische Studien (Német-Magyar

5 http://www.uni-regensburg.de/studium/pruefungsordnungen/medien/zusatzausbildung/1012_ord-
nung_hungaricum.pdf (2015. julius 6.).

¢ http://www.uni-regensburg.de/rechtsgrundlagen/einrichtungen-kommissionen/index.html ~ (2016.
julius 6.). A HUI részben még feltdltés alatt 1évé honlapja: http://www.uni-regensburg.de/hungari-
cum-ungarisches-institut/ (2015. jalius 6.). Az MMI honlapja tovéabbra is itt érhetd el: http://www.un-
garisches-institut.de.
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Tanulmdnyok) bachelor-, esetleg mesterszak jojjon létre, amely tanszékkozi és hatarok
feletti egyetemkozi egyiittmiikodésben a bolcsészképzésre helyezné a f6 hangsulyt, a
helyi egyetem német-francia, német-olasz, német-spanyol és német-cseh szakjanak
a mintdjara.’

E fejlesztés elodazhatatlan feltétele, hogy a Regensburgi Egyetem vezetése az im-
mar 6todik éve fokrdl fokra haladé hungorolégiai sulypontot hosszu tévra rendezze
be. Az egyetem jogi osztalya az emlitett haromoldalu Célmegallapodéssal parhuza-
mosan jévihagyta a HUI szabalyzatat (,Ordnung des Hungaricum — Ungarisches Ins-
titut der Universitat Regensburg”), amelynek érvényessége azonban 2017. december
31-én lejar? E kortlményen kiviil elgondolkodtatd, hogy a regensburgi egyetemi és
a mincheni minisztériumi illetékesek mindeziddig kivar6 allaspontra helyezkedtek
egyes személyligyi kérdésekben, amelyeknek egyontetl tisztazasatol fligg, hogy az in-
tézet minden lényeges szempontbdl egyenrangunak mindsiil-e az egyetem mérvadéd
dontéshozatali testiileteiben. E hatarid6s és elvi problémak mellett még nem délt el az
MMI németorszagi viszonylatban értékes hungarolégiai konyvtaranak a sorsa, amely-
rél az Egyesiilet tulajdonosi kozgytlése azt gondolja, hogy bizonyos feltételek mellett
megnyugtatdan rendezhet6 a Regensburgi Egyetemi Konyvtar keretében. E tisztazat-
lansagok sulyat enyhiti, hogy nyomatékos siirgetés kdvetkeztében a 2015/2016. évi téli
szemeszterben megtortént a Hungaricum 2013-ban szintén behatarolt érvényességgel
kibocsatott tanrendjének a véglegesitése.’ Ezzel az intézet a filologiai és tarsadalom-
torténeti dgazatok szovetségére épiilé, a magyar nyelv oktatasanak szerkezeti, de nem
kizarélagos jelentdséget biztositdé hungaroldgiai felséoktatast jovéképes szabdlyzati
alapokra emelte.

3. A Bajororszagi Magyar Iskola a konzuli modellben

A magyar anyanyely, illetve a magyar mint idegen nyelv és szarmazasnyelv bajoror-
szagi apolasanak az igényét a kozelmultban tobb maganjelleg( véllalkozas igyekezett
kielégiteni. Ebbél a haldzatbdl fejlédott ki 2014 folyaman, az MMI kezdeményezésére, a
didkokkal és a sziil6kkel, valamint az oktatokkal és a miincheni magyar Fékonzulatussal
tortént behatd egyeztetések értelmében, a Bajororszagi Magyar Iskola (BMI).

Az MMI ezen Uj egyeslleti részlegének magjat a bevezetében emlitett, nagy multu
HMI alkotja. A didkok és a sziil6k, a tanarok és a hazigazdak egyarant tapasztalhattdk,
hogy az egykori miincheni magyar politikai emigracio kulturalis vallalkozasa legkésébb
a 2013/2014-es tanévben kinétte helyszinét, a bajor févarosban székel6 Magyar Ka-
tolikus Misszidt. A tanari kar kival6 munkdja a korabbi évek sordn egyre tobb tanulot

7 http://www.uni-regensburg.de/sprache-literatur-kultur/romanistik/studiengaenge/internationale-stu-
diengaenge/ (2015. julius 6.).

& http://www.uni-regensburg.de/rechtsgrundlagen/medien/1014_neuf_hungaricum-ungarisches_ins-
titut_endfassung_und_vollversion.pdf (2015. julius 6.).

° http://www.ur.de/studium/pruefungsordnungen/zusatzausbildung/hungaricum/index.html  (2015.
november 18.).
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vonzott az iskolaba, amelynek létszama immadr vitathatatlanul tullépte a Misszi6 épi-
letében vallalhaté nagysagrendet. Az érintettek eszmecseréje e probléma értelmes
megoldasarol 2014 elején a ,konzuli modell’, hivatalosabb nevén a,konzuli anyanyelvi
oktatas” (,konsularischer muttersprachlicher Unterricht”) elfogadasahoz vezetett.

Ezt a m(kodési keretet a Bajor Szabadallam taniigyi rendszere mindazon nem német
kozosségek szamara hozta létre, amelyek nyelviiket anyanyelvként vagy szarmazasnyelv-
ként nemcsak megdrizni, hanem egyuttal a tartomanyi iskolarendszerben érvényesiteni
Ohajtjak. A 2009/2010-es tanévtél a diplomaciai képviseletek és, adott esetben, tarsult
szakintézetek szervezik e célcsoport nyelvi oktatsat. E program magyar vonatkozasban
is abbol indul ki, hogy az egykori politikai emigrans vagy az Ujabban gazdasagi okokbdl
kivandorolt vagy még kitelepiilé csalddok iskolakdteles tagjainak magyar anyanyelve
értékes, ezért megbrzendo és tovabborokitendd hozomany. Az illetékes miincheni mi-
nisztérium (Bayerisches Staatsministerium fiir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst) a
széban forgd nyelv anyaorszagatdl, illetve ennek helyi dllami képviseletétél szervezési és
anyagi kézremUikodést var el. Masodik alapfeltétel az iskola jogi személyisége.

A HMI évtizedeken &t a Misszi6 csoportja volt, tehat nem 6nall6 szervezetként mu-
kodott. Néhany évvel ezel6tt felmeriilt egyesiiletté valé atalakuldasanak a gondolata,
amely azonban végil nem valoésult meg. Ezért feleléseinek megkeresésére az MMI fel-
ajanlotta, hogy az 6sszes fontos feltétel teljesiilése esetén a jovében ellatja a HMI fenn-
tartdsanak a feladatat.

E dontés el6zményei kozil itt megemlitendé a miincheni ECL magyar nyelvvizs-
gakozpont megalapitdsa. Az MMI 2010 tavaszan a HMI-vel kotott laza szakmai szovet-
ségben csatlakozott az ECL Konzorciumhoz, az eurépai nyelveket képvisel intézmé-
nyek szovetségéhez (European Consortium for the Certificate of Attainment in Modern
Languages), és bejegyeztette Miinchent az ECL berlini képviseletén (Nationales ECL-Prii-
fungszentrum Deutschland - Institut fiir Interkulturelle Kommunikation e. V.), valamint a
Konzorcium székhelyén, a Pécsi Tudomanyegyetem Idegen Nyelvi Titkarsagan. Vallal-
ta, hogy megfelelé szakmai képesitéssel rendelkez6 megbizott vizsgaztatoival igény
és lehet6ség szerint koordinalé segitséget nyujt vizsgafelkészité munkalatokhoz is.
igy 2010 6ta ECL vizsga magyar nyelvbél déInémet teriileten az A2-es szinttél a C1-es
szintig Magyarorszdag stuttgarti kulturdlis intézetében és az MMI keretében rendszerint
évente két alkalommal teheté le — az értelmes munkamegosztas jegyében télen Stutt-
gartban, nydron Miinchenben. A nyilvantartasi rendszer tanusaga szerint az MMI eddig
2010, 2011, 2012 és 2015 janiusaban vizsgaztatott 7, 7, 4 és 5 jeloltet a HMI didkjainak,
a regensburgi Hungaricum hallgatdinak vagy kiilsé érdeklédék sorabdl; az ugyanazon
alkalmakkor benevezett berlini és wiesbadeni vizsgakézpontokban 1-1 palyazé szere-
pelt. Az elmult 6t év stuttgarti téli idépontjaiban 1, 4, 1, 2 és 3 jeldlt vizsgazott.

A konzuli modell miincheni magyar bevezetésének masik kozvetlen elé6zményét
abban az 6rvendetes kértiilményben jellhetjiik meg, hogy a magyar kormany 2010-
t6l a nyugati diaszporaban él6 magyarsag nyelvi és kulturdlis dntudatanak megérzése
érdekében atfogo stratégiat kezdett kidolgozni — az MMI éppen e célkitlizés jegyében
flizte szorosabbra szakmai kapcsolatait a HMI-vel, mégpedig kedvezé keretfeltételek
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kdzepette. A miincheni viszonyok egyik sajatossaga, hogy itt az asszimildcié veszélyé-
hez komoly esélyek is tarsulnak a masod vagy mar harmad nemzedék magyarsagisme-
retének dpolasara és bévitésére. Ez dltaldban az egykor emigrans, ma szérvany helyszin
gazdag 6nszervezési hagyomanyaival magyarazhatd. Kilon elényt jelent ugyanakkor,
hogy Miinchenben és mas bajororszagi térségekben megtalalhaté a nyugati magyar-
sag megmaradasanak mindharom pillére: a csaldd, az egyhaz és a magyar szervezet.
Mivel azonban a lényegében tarsadalmi 6nkéntességbdl él6 HMI jogi és infrastruktu-
ralis okokbdl egyre nehezebben elégithette ki a munkaja irant folyamatosan névekvé
keresletet, oktatdi, valamint a Misszié és az MMI képvisel6i mérlegelni kezdték beta-
golasat az MMI-be, azzal a céllal, hogy mikodésének jogi megalapozéasaval és szakmai
kiszélesitésével az addigiaknal biztosabb és szélesebb tavlatokba dgyazodjék be tevé-
kenysége — minél teljesebb korben folytatva a Katolikus Misszidval valé oly gyimolcso-
z6 egylittmkoddést. Ebbe az eszmecserébe, amely kiterjedt a koltségvetési kulcskér-
désre is, 2011 elején bekapcsoldédott a néhany hénappal azel6tt kinevezett miincheni
magyar fékonzul, Mydlo Tamas is. Az MMI azon év tavaszan a Balassi Intézet szakmai
tanacskozasan a HMI egyik tantestiileti megbizottja révén vazolta e kezdeményezés
szlikséges koncepciondlis beillesztését a magyar kormany szérvanystratégidjaba.

Az el6készité munkalatok jelen ismertet6jének végiil ki kell térnie arra a magyar
szakpolitikai 6sztonzésre, amelyet 2013 tavaszdn a miincheni megbeszéléseirél a bu-
dapesti kormanyt nyomban tdjékoztaté Orszaggytilés elndke, Kovér Laszlo, és az Em-
beri Eréforrasok Minisztériumanak vezetéje, Balog Zoltan a Balassi Intézet bevondsaval
nyujtottak. Err6l az alaprol bontakozott ki a bajororszagi magyar konzuli modell ma-
gyar kormanyzati tdmogatdsa, amelynek gyakorlati megvalésitdsanak moédozatait a
Balassi Intézetben Szabé Dezsé nemzetkdzi igazgatd és Mardti Orsolya, a Magyar Nyel-
vi Tagozat vezet6je, a Miniszterelndki Hivatal Nemzetpolitikai Allamtitkarsagan Répas
Zsuzsanna helyettes allamtitkar készitették eld, Chiovini Rita miincheni konzul pedig
bajororszagi szolgdlata legvégéig, a 2014/2015-6s tanév kezdetéig hatékony diplo-
maciai kozrem(ikodésével sikeresen kodzvetitette mind a Killigyminisztériumi illetékes
dontéshozoi, mind a bajor taniigyi szervek felé. A szakkdnyvek bolti ardt messze meg-
haladé értékii volt e folyamatban a Nemzetpolitikai Allamtitkarsag és a Balassi Intézet
2014 tavaszan Miinchenben kézbesitett és az MMI éltal tobb bajororszagi magyar isko-
lanak tovabbitott pedagdgiai csomagja.

A bajor tanligyi fél az anyanyelvi oktatds konzuli modelljét a kdvetkez6 altalanos
rendelkezésekkel szabalyozza:

- a foglalkozdsok magéan és onkéntes oktatasi tevékenységnek mindsiilnek, ezért

kiviil esnek az allami baleset- és felel6sségbiztositas szabalyozasi korén;

« az iskolai tantermek bérbeadasarol és ennek modozatairdl az illeté iskola és az

iskolaligyi hivatal dont;

- a tantervért, illetve tanmenetért a konzulatusok és ezek szakmai partnerei felelnek

mind tartalmi, mind pénziigyi szempontbdl;

« az oktatok munkajanak helyszini feltételei az illetd iskola vezetésének mérlegelése

alapjan allapitanddk meg;
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- a tanév elvégzését kérvényre hivatalos tanusitvany igazolja, amely az illet6 didk
éves bajor iskolai bizonyitvanydban megnevezendg, illetve ahhoz csatolandé.

A fenti el6késziiletek és adottsdgok batorité hatasara a miincheni Fékonzulatus és az
MMI 2014. februér 7-én egyittm(ikddési megéllapodast irt ala, amely megfogalmazza
az altalanos kozos célt: biztositani kell a Bajor Szabadallamban él6 magyar vagy ma-
gyar szarmazasu gyerekeknek és fiataloknak azt a lehetdséget, hogy elsajatitsak, illetve
apoljék és fejlesszék anyanyelviiket, illetve szarmazasnyelviiket. Udvdzlendd, hogy ez
a dokumentum immar a gyakorlati intézkedések sikjara emeli a nyugati szérvanyban
él6k irant meghirdetett magyar kormanyzati felel6sséget. A 2015. marcius 5-én meg-
hosszabbitott megallapodas értelmében az MMI megszervezi és lebonyolitja a magyar
mint idegen nyelv és magyar szarmazasnyelv, valamint a magyar orszagismeret okta-
tasat a HMI és tovabbi csatlakozo iskolacsoportok szamara. E feladatkorbe tartozik a
tanterv kidolgozasa, a tananyag beszerzése, a megfelel6 felkésziiltség(i tanarok alkal-
mazésa és az oktatas szinvonaldnak folyamatos ellen6rzése. A Fékonzulatus pedig min-
den tanévre vonatkozéan kozli a Bajor Szabadallam Oktatasi, Tudomanyos, M(ivészeti
és Kultuszminisztériumdval a magyar iskolai részvételt a konzuli modellben, kézrem-
kodik e kinalat hirének a terjesztésében, egyezteti, sziikség esetén kialkudja a terem-
bérlések feltételeit a bajor allami iskolaval vagy mas bérbeado intézménnyel, és végiil,
de nem utolsé sorban részt véllal a BMI és a magyarorszagi hattérintézmény, a Balassi
Intézet k6zotti szakmai parbeszédben.

A bajororszagi magyar konzuli modell bevezetése 2013 6szét6l feszes forgatdkonyv
szerint tobb honapot vett igénybe. A jelentkezési hatarid6 lejartaig a HMI mellett Miin-
chen nyugati Firstenried negyedében, valamint Regensburgban és Ingolstadtban
csatlakozott egy-egy iskolacsoport az MMI égisze alatt Iétrehozott BMI-hez. Belsé kor-
ben Osszedllt az elsd tanévre szerzédtetett tantestiilete, amelynek 22 tagja szakképzett
vagy szakmai gyakorlatot igazolé pedagdgus; tobben koziiliik rendszeresen részt vesz-
nek a nyugati szérvanyban tanitok gyori vagy székesfehérvari tanacskozasan, a Balas-
si Intézet tovabbképzésein, valamint a magyar nyelvtanarok szdmara Stuttgartban és
Minchenben szervezett tanulmanyi napokon. Elkésziilt az altaldnos kerettanterv elsé
véltozata a négy helyszinen dsszesen 241, ebbdl a miincheni HMI-s nagycsoportban
165 bejelentett didkot szamlalé osztalyok szamara, és kialakult a BMI kdzponti Gigyinté-
zésének, valamint az egyes iskolacsoportok, illetve ezek és az MMI kozotti szakmai kap-
csolattartasnak a rendje. A Fékonzulatussal kotott megéllapodas értelmében a Balassi
Intézet értékelte és hagyta jova a kerettantervet.

Kiilsé kdrben a bajororszagi iskolakra is kiterjesztett didktoborzas és a foglalkozasok
helyszineinek a bérbevétele a reméltnél nehezebb ligynek bizonyult. A fékonzulatusi
bejelentés nyoman a miincheni taniigy-minisztérium tajékoztatta a tartomany vala-
mennyi allami és allamilag elismert iskolatipusat az elemitél a gimnaziumig (Grund-
schule, Mittelschule, Realschule, Gymnasium) arrél a kihirdetendé lehetéségrél, hogy a
magyar iskoldban résztvevé didkok bajor bizonyitvanyukhoz csatolhaté tanusitvannyal
igazoljak dnkéntes magyar tanéviiket. A BMI vezetése jelezte a miincheni szaktarcanak
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- lehet6ség szerint nagyobb rahatast kérve —, hogy a minisztérium altal tartomanyszer-
te megkeresett iskolak vagy mégsem kaptdk meg vagy nem a megfelelé gondossaggal
tovabbitottak a jelentkezési iveket magyar vagy magyar szarmazasu tanuloéiknak. Su-
lyosabb gondda strlisédtek a terembérlések a négy helyszinen, amelyekért a Fékonzu-
latus a kétoldali megallapodas alapjan magas szintl kdzbenjarast is véllalt a megkere-
sett iskoldkban és az illetékes vérosi hivatalokban. Harom helyszinen (Miinchen-West,
Regensburg, Ingolstadt) gyorsan sikeriilt megfelel6 tantermeket bérelni, Regensbur-
gban egy katolikus plébanian. A HMI (Miinchen-Ost) elhelyezése viszont hénapokon
at egyre komolyabb problémat okozott. A kiszemelt targyaldfeleket nyilvanvaldan
Ovatossagra intette a tobb mint 150 didkot szdmlalé csoport viszonylag nagy mérete.
Ugyanakkor az sem kdnnyitette meg a targyaldsokat, hogy a HMI szdméra - az illeté
hazgondnoksagokat vélhetéen megterhel§ — szombati napokon kellett egyszerre leg-
alabb nyolc tantermet lefoglalni, rdadasul gyakorlati okokbol minél kdzelebb a tanitasi
napokon tovabbi magyar foglalkozdsoknak helyet adé Magyar Katolikus Missziéhoz,
amely szempont sz(kitette a megkeresheté iskoldk korét. Végil, ugymond kapuzaras
elétt, a Fékonzulatus rendkiviili mértéki és minéségl kdzremiikodésével megsziiletett
a HMI szamara is az egyezség a bajor févaros iskolatigyi hivatalaval és magaval a befo-
gadé iskolaval is.

Az MMI két miincheni, egy regensburgi és egy ingolstadti iskolacsoportjanak mu-
kodtetésére miincheni Fékonzulatus altal képviselt magyar kormany és hattérintézmé-
nye, a Balassi Intézet szakmai és anyagi tdamogatdasaban részesult. Az 2014/2015-6s elsé
tanévben a Miniszterelndki Hivatal Nemzetpolitikai Allamtitkarsagatél részben a dia-
kok 6sszlétszamatol fliggd palydzati hozzajarulds érkezett a terembérletek fedezéséhez
és a kozponti Gigyintézés dologi és személyi kiadasainak részfinanszirozasahoz. A tobbi
szikséges forras a tandijakbdl szarmazott — a BMI 6sszbevételében 77%-os ardnyban.
igy uj lehetéségek nyiltak mind a tantestiilet munkakériilményeinek, mind a gyerme-
kek magyar nyelvi képességeinek fejlesztésében. Tanévkezdéskor és a szeptember 6ta
megtartott foglalkozasok sordn érzékelhet6 volt, hogy a dél-németorszdgi magyar
szérvanyban a varakozasokat felilmulé igény mutatkozik e kulturalis szolgaltatas irant.
A HMI, a BMI legnagyobb iskolacsoportja, a Miincheni Katolikus Misszié évtizedes al-
dozatvallalasa nélkiil nem jutott volna erre a szintre. gy természetes, hogy a Misszi6
Minchenben a jovében is a BMI legfontosabb partnereinek egyike lesz. A regensburgi
és ingolstadti iskolacsoportok révén pedig a halézati egylittm(ikodés Gj lehetéségei
alakultak ki. A BMI megalapitasanak egyik legfontosabb hozadéka, hogy az iskolacso-
portjaiban magyarul tanulé gyerekek bajor iskolai bizonyitvanyaban - a kételezd bajor
iskolan kivili teljesitményként — feltlintethet6 a magyar oktatasban valé sikeres rész-
vétel.

A konzuli modell, amelyet Bajororszagban példdul a joval nagyobb Iétszamu horvat,
olasz, portugdl és torok k6zosség is alkalmaz, nem csak a korabbi helyszini viszonyok
tarthatatlansaga miatt nyujt értékes esélyt a HMI tovabbvitelére, valamint az elmult
években masutt a tartomanyban megalakult magyar iskolak felkaroldsara, szakmai ki-
épitésére. Kulon haszna, hogy oktatott targyat mintegy felértékeli azaltal, hogy beviszi
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a bajor taniigyi rendszerbe. A magyar nyelv kiilfoldi helyének megerdsitése ezentul
is diplomdciai hatszéllel képzelheté el. Példaul bizonyos feltételek mellett, kedvezé
egyedi elbirdlas folytdan mar most kérvényezhet6 a magyar nyelv idegen gimnaziumi
vizsganyelvként valo elismertetése.” llyen esetek elé6fordultak a kozelmultban, de e le-
het6ség aligha allandosithaté és terjesztheté a bajororszagi iskolaigazgatésagok és a
didkok célkbzegében a magyar mint idegen nyelv és magyar szarmazasnyelv oktatdsa-
nak szakmai, anyagi és szervezeti megszilarduldsa nélkil. Az eddigi eredmények fényé-
ben mindenesetre jézannak tlinik az elképzelés, hogy valamikor a kdvetkez6 években
mad nyiljon magyar nyelvbél érettségizni Bajororszagban.

A 2014/2015-0s tanév végéig az MMI-be bekért szakmai beszamoldk altaldban az
Ujra pezsgd pedagogusi életet kdrvonalazzak, a tantestiilet és a sziil6k egyarant igen
kedvezd visszajelzéseivel tarkitva.' Ezért is magatél értet6dd, hogy az MMI a kévetkezd
tanévtdl orommel fogad iskola-részlegébe tovabbi, szakmailag felkésziilt és megfeleld
[étszdmU magyar nyelvoktatd csoportokat. E sorok irdsakor javabdl zajlik a Nirnber-
gben és Miihldorf am Inn felsé-bajororszagi varoskaban szervez6dé iskolacsoportok
felvétele a BMI-ba. Ekdzben Baden-Wiirttemberg szomszédos tartomanyban Berényi
Janos stuttgarti magyar fékonzul lelkes kezdeményezésére kialakulni latszik egy tett-
erds magyar iskolahalézat stuttgarti kozponttal, amelynek kiilsé partnerként valé csat-
iskolacsoportba eddig befutott és a még varhatd jelentkezések alapjan 300 kordili lét-
szdmu, a stuttgarti el6zetes felmérések szerint pedig 100-150 didk részvétele varhato a
konzuli modellben.

A BMI szamszer( és szervezeti megizmosodasanak az elengedhetetlen feltétele,
hogy a Németorszag legnagyobb teriiletl tartomanyaban észlelhetd jelentés magyar
nyelvépolasi igény kielégitésének a lehet6ségérél az tjonnan kitelepiilt, valamint azon
csaladok is felvilagositast kapjanak, amelyek erré6l még nem értesiiltek. A tanuldk leg-
fiatalabbikjai fels6 6vodas és iskola-el6készités gyerekek, mig felsé korhatara a 14-15
év. Az el6bb-utdbb tavozo idésebbek helyét évrél-évre pétolni kell. E feladatot annal
kdonnyebb elvégezni, minél megbizhatébban mikodik a hirverés — beleértve a bajor ta-
niigy-minisztériumét is —, és minél kiszamithatébban szamolhat az MMI a Budapesten
a BMI szamadra is felajanlott szakmai és anyagi tdmogatdssal.

Mindemellett bizonyos fokig hivatas volt és vélhetéen az is marad ez a munka,
amelynek kilonlegessége, hogy az egykori politikai emigrdnsok leszarmazottait és a
mai gazdasagi migrdnsokat egyazon eszmei toltetli kozegbe vonja. Taldn ezért sem
meglepd, hogy az elsé tanévét zaré BMI a maga belsé mozgasaival egy modern kori
magyar quadriga iramara emlékeztetett: a négyes fogat er6i hol egymashoz simultak,
hol egyméashoz fesziiltek. Id6nként nem mindegyik csoportvezetének volt inyére a

19 Schulordnung fiir die Gymnasien in Bayern. 2007. januar 23., 43. §, 3. bekezdés. http://www.ge-
setze-bayern.de/jportal/portal/page/bsbayprod.psml?showdoccase=1&doc.id=jlr-GymSchulO-
BY2007rahmen (2015. julius 6.).

" Amint a miincheni nagy iskolacsoport, a HMI vezet6jének publikalt kozleményébdl is kideril: Meyle
Eva: Uj helyszin — megujult a Hétvégi Magyar Iskola. In: Miincheni Magyar Katolikus Egyhazkozség:
Ertesité 32 (2015) 6, 15-16 (marcius 26.).
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csapatmunka minden irott szabalya, és még kevésbé volt ismeretes ennek valamennyi
iratlan szabalya. Mindennek mélyebb oka a fels6 szervezeti szinthez igazitott szovetke-
zés elvében és gyakorlataban rejlett, a foderacié — minden foderacio (!) — azon kihivasa-
ban, hogy a sokféleséget egységgé 6tvozze.

A BMI szovetsége az MMI fedele alatt akkor maradhat tartdsan életképes, ha részei
az egységet hasznosnak, elényosnek vélik, mikézben az egység kovetelményébdl szar-
maz6 hol tébb, hol kevesebb megterhelést, nyligot, alkalmazkodasi kényszert elvisel-
hetének, sét, vallalhatonak, mi tobb, a kdzods ligy természetes velejardjanak érzik. A
probléma, amely a jovében is 6sszetartd hatést fejthet ki, az egykori emigransok vi-
ldgdban régi kelet(i, am az utébbi idében elgondolkodtatéan nagyaranyl gazdasagi
migracio révén Uj jelentéséglire duzzadt: miképp 6rizhetik meg — ha megdrizni 6hajt-
jak — anyanyelviiket, magyar 6nazonossagukat a délnémet térségben él6 magyar vagy
vegyes hazassagu csaladok? Erre a kulcskérdésre a tavlatok mindkét alapirdanydban
érdemes értelmes valaszt keresni s adni: a késébbi visszatelepiilés eshetéségét meg-
fontolva és szorgalmazva éppugy, mint a kilféldi magyar integracié esélyeit latolgatva
és értékesitve.
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This study describes the problems of teaching Hungarian as a heritage language. These
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in comparison with world languages, the motivation of its learners and cultural differences.
It has a special focus on France, the status of children living in multicultural environment
speaking Hungarian as their mother tongue, the relationship between ,small cultures”
and the education system, or living language usage and language communities.

Keywords: multilinguality, Hungarian as a heritage language, language teaching, France,
multiculture

Kulcsszavak: tébbnyelviiség, tébbkulturdjusdg, szdrmazdsnyelv, nyelvoktatds, kisnyelvek,
Franciaorszdg

1. A magyar nyelv helyzete Franciaorszagban

A magyar szarmazasnyelv oktatdsa soran szdmos olyan problémaval szembesiilhe-
tiink, amelyek a magyar mint idegen nyelv speciélis helyzetébdl fakadnak. A magyar
az ugynevezett kis nyelvek csoportjaba tartozik, melyekre jellemz6, hogy csak igen
csekély szamu kiilfoldi vallalkozik elsajatitasukra. A magyar csak kevesek szdmara ta-
nik ,hasznos” nyelvnek, ellentétben a vilagnyelvekkel, amelyek nemzetkozi szinten is
tobb munkalehet6séget biztosithatnak beszélik szamara. A magyarul tanuldk tul-
nyomé tobbségének motivaciéi magyarorszagi csaladi kotelékekbél vagy intellektu-
alis kivancsisagbol erednek és csak nagyon ritka esetekben all a hattérben szakmai
indok.

A kultura terlletén szintén megmutatkoznak a magyar kisnyelv jellegébél adédé
problémak: mig a vilagnyelvek szép- és szakirodalma egyszerre tobb kultdra megisme-
réséhez kinal lehetdséget, és szamos mas néppel teszi lehetévé a kapcsolatteremtést,
addig a magyar kizarélag Magyarorszag és a magyar kultira megismerését teszi lehe-
tévé. Kulturank megismerését neheziti tobbek kdzott nyelviink sajatos, a tobbi eurdpai

! Keresztély Kata a Nos Petits Magyar Egyestilet oktatoja; kata.keresztely@gmail.com
2 égrady Orsolya nyelvtanar, tanit6 a Nos Petits Magyar Egyesiilet oktatdja; legradyo@hotmail.com
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nyelvtdl eltérd logikaja (névszdragozas, ,szabad” szérend, hangtani egyeztetés a rago-
zasban, alanyi és targyas ragozas, stb.).

A magyar nyelv elsajatitdsanak nehézségébdl addédik tobbek kozott az a kis nyelvek-
re gyakran jellemzé helyzet, hogy magyar anyanyelv forditdk forditanak idegen nyel-
vekre?, melynek eredményeképp csak igen korlatozott szdmban jelennek meg magyar
irodalmi alkotasok mas nyelveken.

Nyelviink speciélis helyzetébdl addéddan, bar a tobbnyelviiség és a tobbkultaraja-
sag egy olyan multikulturdlis k6zegben, mint amilyen a nyugat-eurdpai févarosoké,
hétkéznapinak szamit, a magyar anyanyelvi gyerekek mégis nehezen talaljak meg a
helyiiket. A tobb nyelvet beszél6 gyerekek nagy részének szarmazasnyelve ugyanis vi-
lagnyelv: olyan nyelvek, amelyek elsajatitasat a francia iskolarendszer is tAmogatja. Az
angol, német vagy spanyol anyanyelvi gyerekek hamar raébrednek a tobbnyelv(isé-
gliikbdl adédo elénydkre, és az hogy ,eltérnek” a tobbségtdl kevésbé jelent problémat
szdmukra mint azoknak a gyerekeknek, akik szarmazasnyelve egy kisnyelv.

Tobb magyar édesanya szamolt be arrél, hogy bar gyermekiik iskolakezdésig kiza-
rélag magyarul beszélt otthon, a tobbi hasonlé kort gyerekkel valé talalkozast kovet6-
en visszautasitja, hogy magyarul beszéljen sziileihez, testvéreihez. A legtobb Francia-
orszagban él6 gyerek ebben a korban nagy valészinliséggel még csak nem is hallott
Magyarorszagroél. A gyerekek ettél furcsanak, elidegenedettnek érezhetik magukat az
Uj iskolai kbzegben, ahova be szeretnének illeszkedni, és ugy érzik, ez a sziileiken kiviil
semmihez sem kothetd nyelv csak hatraltatja ket a beilleszkedésben.

2. A magyar kozosségek helyzete Franciaorszagban (Parizs és kornyéke)

A Franciaorszagban beszélt szarmazasnyelvek egy masik jelentés csoportja olyan nyel-
vekbdl all, amelyek a magyarhoz hasonléan kevéssé ismertek, mint példaul az arab
vagy a torok és mas nem eurdpai nyelvek.

A magyarral szemben azonban fontos kiilonbséget jelent, hogy e nyelvek beszél6i
Franciaorszagban is miikodé kdzosségek tagjai. Olyan kulturalis, etnikai vagy vallasi
alapokon szervez6d6 kozosségekrdl van szé, amelyek lehetévé teszik, hogy a gyerekek
mas, veliik azonos nyelvet beszél6 gyerekekkel, csalddokkal taldlkozzanak. Ebbél adé-
ddan a szdrmazasnyelviik nem az elszigeteltség érzését ébreszti fel benniik, hanem egy
valodi lehetéséget masok és a vildg megismeréséhez.

Franciaorszagban ilyen jellegi magyar k6z0sség, az itt é16 magyar csalddok viszony-
lag csekély szama miatt nem létezik, tovabba azért sem, mert a magyar kultura latszé-
lag nem kiilénbodzik olyan mértékben a franciatdl, ami egy ilyen kdzdsség kialakitasat
feltétleniil sziikségessé tenné.

A vilaghaldn rékeresve a franciaorszagi magyar kdzosségekre, szép szammal akadunk
kulturdlis, mlvészeti, torténelmi, oktatasi illetve egyhdzi szervezetekre, egyesiiletekre és

3 Lasd: Marianne Lederer: A Forditds ma. Az interpretativ modell (Ford. Csizmadia Dominka, Keresztély
Kata) Budapest, Equinter, 2008.



THL2 47

alapitvanyokra. Ezeket egészitik ki az '56-os menekiiltek (igaz ma mar fogyatkozé szamu)
korei és az eurdpai és francia mobilitasi programok keretében (Erasmus, a francia kor-
many Osztondijai) rovid- vagy hosszu tavu itt tartézkodasra berendezkedé fiatalok cso-
portjai, melyek leginkabb a k6z6sségi portalokon at formalédnak. Ugyanakkor ebben a
kozel 70 milli6 lakost szamlald, Magyarorszag teriiletét sokszorosan (majd hétszeresen)
fellilmulé orszagban e kozosségek aranytalanul kevés tagot szamlalnak. A francia féva-
rosban a Balassi Intézet Parizsi Magyar Intézete, valamint a Magyar Katolikus Misszio, a
kilvarosokban pedig néhany egyesiilet kinal a magyar és magyar—francia gyerekeknek
nyelvtanuldsi lehetdséget. Ez utébbiak egyike a Nos Petits Magyar Egyesiilet.

3. Egyesuletink aktualis helyzete

A Nos Petits Magyars, vagyis a Magyar Kicsinyekért Egyesiilet (a tovabbiakban NPM), P&-
rizs egyik nyugati klilvarosban, Rueil-Malmaisonban mdkaodik. Sziil6i kezdeményezésre
alakult 2005 februdrjaban a kdrnyéken él6 magyar(-francia) csalddok szamara, elsésor-
ban kulturdlis és nyelvi kincseink kdzvetitésére. Szinte a kezdetektdl két vagy harom
vegyes korosztalyu, kisebb |étszamu csoporttal mikodik az egyesiilet, a kezdeti dvodas
csoportbdl kinové iskolasokkal és egy mindig megujulé évodas-kisiskolas csoporttal,
hetente egy alkalommal hatvan percben, az iskolai sziinetek kivételével. Az egyesiilet
egyik alapitoja és jelenlegi elndke Lecanuet Krisztina.

A NPM egyesiiletben igyeksziink feladat- és tevékenységkdzpontunak lenni, s jatéko-
san tanitani. Célunk, hogy a magyar nyelv hasznalata egy olyan élménnyé viéljon, mely-
ben a gyerekek a kdzosségteremtés lehetéségét is megtalaljak. Ugyanakkor szem el6tt
tartjuk, hogy a tul jatékos ordkat a francia iskolarendszerben szocializalédott gyerekek
komolytalannak érezhetik, ennek megfeleléen iskolai jellegti feladatokat is adunk nekik.

A nyéri sziinet idején magyarorszagi, nagysziléknél vagy baratokkal megélt élmé-
nyek feldolgozasa és egymassal valé megosztasa fontos szerepet jatszik a tevékenysé-
geink kozott: mint egy kincses ladabdl, az év soran Ujabb és Ujabb anekdotdk, torténetek
keriilnek el. Ezen élmények felidézésére tamaszkodva igyeksziink a gyerekek érdeklé-
dését és lelkesedését fenntartani a kdvetkezé magyarorszagi utazas eljottéig. A gyerekek
motivacioja és nyelvtudasa ugyanis év elején erds, de tapasztalatunk szerint a tanév so-
ran fokozatosan gyenglil. Ezért fontos, hogy a gyerekek személyes tapasztalatai és érdek-
|6dési kore legyen a kiinduldpontja egy-egy beszélgetésnek vagy témafeldolgozasnak.

A magyar nyelvl gyermekirodalom és tankonyvek?, illetve a hangos és képes kiad-
vanyok, videok felhasznalasa®, bar sok el6készité munkat igényel, nagy segitségiinkre
vannak az élmény- és tevékenységkdzpontu tanitdsban, tovabba abban, hogy érzé-
keltessiik a magyar nyelv stilisztikai arnyalatait és gazdagsagat. Ez utébbi kiilonosen

4 Lasd pl. Berg Judit: Rumini, Pozsonyi Pagony kiadd, 2013; Granitzné Ribarits Valéria, Ligetfalvi Mihalyné;
Gyakoroljuk a helyesirast, Nemzedékek tudasa tankdnyvkiadd, Budapest, 2002; Esztergydlyosné Folde-
si Katalin: Az én dbécém, Apdczai kiado, Budapest, 2013

5 Bartos Erika: Bogyd és Babdca, Magyar népmesék, stb.



48 Keresztély Kata — Légrady Orsolya

fontos, mivel a kilféldon él6 magyar(-francia) gyerekek a stilusbeli drnyalatokat, ame-
lyeket a rendszeresen hasznalt nyelven automatikusan elsajatitanak, a magyarban nem
érzékelik, mivel tobbnyire csak ugyanazokat az embereket halljak beszélni: csaladtago-
kat, nagysziiléket. [gy a magyar megmarad egy intim ,csaladi” nyelvnek.

A gyerekek iraskészségét is igyekszlink fejleszteni helyesirds gyakorlé feladatokkal,
de nagyobb hangsulyt fektetiink a megértés készség fejlesztésére olvasas és szdveg-
hallgatas altal, a szokincsiik gazdagitasara (szinonimak, ellentétek keresése, stb.) és a
beszédkészségre helyzetgyakorlatokkal, mivel mig a francia székincsiik automatikusan
gazdagodik azéltal, hogy sokféle élethelyzetben vesznek részt, ritkdn keriilnek olyan
Ujszerd szituaciodba, ahol a magyar nyelvet kellene hasznalniuk.

A Balassi-flizetek, kilonos tekintettel a legutdbb megjelent Kalandra fel!® cimi
munkafiizetre, mérfoldkovet jelentenek a szarmazasnyelv oktatdsanak mddszertana-
ban, mivel pontosan azokra a magyarorszagi élményekre épitik a nyelvtani és szokincs-
fejleszt6 feladatokat, amelyek a kiilféldon él6 magyar gyerekek legfébb motivacioit
jelentik a nyelvtanulasban.

Fontosnak tartjuk tovabba a magyar-francia kulturdlis, térténelmi és nyelvi parhu-
zamok kiemelését, amelyek felkeltik a gyerekek érdeklédését. A nyelvi humort is igyek-
sziink megismertetni veliik. Gyakran jatszunk tarsasjatékokat (Pictionary/Tabu/Mono-
poly), mely sordn a magyar nyelvet mint kdz6sségformalé eszkdzt hasznaljuk. Tavasszal
és nyaron, igyeksziink az NPM o6rdinak helyet ad6 kulturhaz flives udvarara is kijutni,
ahol a gyerekekkel magyar népi jatékokat jatszunk.

Mint fentebb emlitettiik, |ényegesnek tartjuk, hogy, a magyar nyelv hasznélata sze-
mélyes és kozosségi élménnyé véljon a gyerekek szamdra. Ebben fontos szerepet jat-
szanak az Ginnepek: a Mikulas, kardcsony, a farsang és egyszer-egyszer a hétvégi tabo-
rok, melyek alkalmdval kézm(ves- és szinjatszo6 foglalkozasokat tartottunk. Az alkotas,
igy példaul a Franciaorszagban kevéssé ismert mézeskalacs diszités, és a szindarabok
eléadasa, nem csupan 6romoét jelent a gyerekeknek de olyan energidkat is felszabadit
benniik, amelyekben megnyilvanul a massag 6romének megélése és megértése.

Természetesen a magyar nyelv és kultura jelenlegi helyzetén a gyerekeknek kinalt
programok szélesebb kortivé és rendszeresebbé tétele altal még sok szempontbdl le-
hetne javitani. Az egyik legfontosabb célkit(izéslink, hogy a gyerekek megértsék, vagy
legaldbbis érezzék, hogy a magyar nyelv elsajatitdsa nem cél, hanem eszkdz, ami egy
homilyos, ismeretlen kdzosség helyett egy valddi, él6 kozosséghez valéd tartozdshoz
biztosit lehet6séget a szamukra.” Szeretnénk beépiteni olyan feladatokat is a tanter-
viinkbe, melyeknek kdszonhetéen a gyerekek az érakon kivill, otthon is szivesebben
haszndlndk a magyar nyelvet, példaul internetes jatékokat. Fontos lenne tovabba
egyéb, 6ran kiviili tevékenységeket ajanlani, melyben a sziil6k és a gyerekek egyarant
részt vehetnének, igy példaul a parizsi magyar vonatkozasu nevezetességek felfede-
zésében, sportvetélkeddkben, stb., hiszen az ilyen, tobb generacios részvétellel lezajlé

¢ Gordos Katalin: Kalandra fel!, Balassi Intézet, Budapest, 2013.
7 Maréti Orsolya: Nyelvtanitds mdsodik (anya)nyelviieknek, http://www.epa.hu/02400/02412/00001/pdf/
EPA02412_balassi_evkonyv_2003_059-073.pdf, megtekintve: 2014. szeptember 26.
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események erdsitik a magyar nyelv él6 és kozosségi jellegét, tovabba nagyobb rend-
szerességet is biztosithatnanak a magyar nyelv hasznélataban.

Szeretnénk felvenni a kapcsolatot a hasonlé helyzetben 1évé didkokkal, példa-
ul a Magyarorszagon él6 francia gyerekekkel valamint a ,latin” orszagokban m(ikodé
kétnyelv(i magyar egyesiiletekkel a tapasztalatcsere és esetleges kdzds programok
el6készitése érdekében. Az egyik legfontosabb kérdés azonban nem kimondottan a
gyerekeket, hanem a sziil6ket érinti. Alapvet6 fontossagu, hogy a sziil6k tudatositsak
magukban, miért akarjik, hogy gyermekeik magyarul tanuljanak, és hogy tudjak, mi-
ként reagéljanak, arra, amikor visszautasitjak, hogy magyarul beszéljenek. Meg kell ta-
nulniuk, hogyan lehetséges egy tobbnyelvi és tobbkultirdju otthont teremteni, kiilo-
nosen, ha a hazastarsuk nem beszéli a magyar nyelvet.®

A magyar anyanyelv( sziil6k és hazastarsak természetesen nincsenek egyediil ezzel
a problémaval: a két- illetve tobbnyelviiség és tobbkulturajusag olyan kérdés, amely
jelentds szak- illetve népszerdsité irodalommal rendelkezik®, tovabba szamos olyan fo-
rumot is taldlhatunk, amelyek tanacsokkal latjak el, s6t szakemberek altal kidolgozott
stratégidkat ajanlanak a tobbnyelviiség kezelésére, illetve a szarmazasnyelv aktiv hasz-
nélatanak fenntartdsahoz'.

4, Konkluzio

A magyar — akdrcsak a tobbi kis- és ritka nyelv — kozosségben torténd oktatasanak meg-
szervezése és megvaldsitdsa ma Franciaorszagban igen nehéz feladat. Ennek legfébb
oka a gyerekek tulterheltsége a kotelezé tanrend altal, kiilonosképp az idén szeptem-
berben bevezetett oktatasi reformot kovetéen. A kiilonbo6z6 iskolakban tanulé gyere-
kek kozti id6pont egyeztetés ellehetetlenedése okan sok kiilfoldi szarmazasu sziil6 arra
kényszeril, hogy otthon magdantanarral kora este vagy szombat délel6tt tanittassa gye-
rekeit, vagy kénytelen teljesen lemondani a nyelvérakrol. A magyar nyelv esetében kii-
[6n problémat jelent az aktiv magyar nyelvl kdzosség hidnya. Aktiv nyelvhasznélat pedig
nem létezik nyelvi k6z6sség nélkil. A magyar nyelv és kultura kevésbé ismertsége tovab-
bi akadalyokat jelent, és sajnos semmi jel nem mutat arra, hogy ez a helyzet a kdzeljové-
ben megvaltozzon, mivel a Franciaorszagban Gjonnan bevezetett oktatasi rendszer még
kevesebb teret és id6t enged a gyerekeknek alternativ programokon valé részvételre. A
valaszthato kilonérak uniformizélédasa altal a gyerekeknek még kevesebb lehetéségiik
nyilik arra, hogy megtapasztaljadk a massag 6romét, hogy a magyar nyelv ismeretét ne
mint nyomaszté kiloncséget, hanem mint gazdagsagot éljék meg, és hogy rataldljanak
egy alternativ kbzosségre akar itt Franciaorszagban, akar Magyarorszagon.

8 Elgondolkodtato jelenség az, hogy a magyarul tanulé magyar szarmazasu, vagy félig magyar gyere-
keknek szinte kivétel nélkul az édesanyjuk magyar.

°Lasd pl. Kétnyelv(iség és tobbnyelv(iség, Kiefer Ferenc: A Magyar nyelv kézikonyve, Akadémiai Kiadd,
Budapest, 2003

9] 3sd pl.: http://naitreetgrandir.com/fr/etape/1_3_ans/langage/fiche.aspx?doc=ik-naitre-grandir-paro-
le-langage-enfant-apprentissage-plusieurs-langue-bilinguisme
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Abstract

Far from home, surrounded by a foreign culture, any national group’s key to survival lies in
preservingitslanguage and customs. Without its own Hungarian church, school, scoutgroup
or any other type of cultural institute, little chance remains for any emigrant community to
maintain its identity. This fact was apparent to those Hungarians forced to flee abroad in the
aftermath of the Hungarian 1956 Revoltuion; wherever they settled, organized community
efforts immediately appeared. The goal of these emigrant founders was for their children
and grandchildren to grow up sure in the knowledge of their Hungarian heritage and as
true patriots to Hungary. This is the heritage we received and continue to pass on.

Keywords: emigrant Hungarians, Hungarian as a Heritage Language, Hungarian
consciousness, theatre production, folk dance, traditional folk games

Kulcsszavak: emigrdns magyarok, magyar szdrmazdsnyelv, magyarsdgtudat, szinjdtszds,
néptdnc, népi jdatékok

A kezdetektdl a jelenig

Az 1970-es években, az emigrans magyarok altal még 1958-ban létrehozott San Fer-
nando V6lgyi Magyar Reformatus Egyhaz végre meger6sodott annyira, hogy meghivta
els6, féallasu lelkipasztorat. Az addig tobbnyire masoktol helyet bérlé kdzosség rovid
idén belll megvasarolta sajat templomat-gyiilekezeti termét. Lendiiletes fejlédés, n6-
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vekedés kezd6dott.

A hetvenes évek masodik felében mar sok fiatal, gyermekes csaladd is tartozott a
kozosséghez. Szervezett gyermekfoglalkozésok azonban nem voltak. Egyik alkalommal
egy édesanya megkérdezte az egyik vezetét, hogy ,van-e itt bvodasoknak valé magyar
foglalkozas?” A valasz az volt: ,ha csinalod, lesz!” Es lett! Elkezd6dtek a gyermeknapok,
lerakva a ma jol miikod6 magyar iskola alapjait.

Eleinte havonta egyszer szombat-vasarnapi, ugynevezett ,itt alvos” foglalkozasok
vartdk a gyermekeket és az érdekl6dd, vagy épp segiteni szandékozé sziilbket, majd
a kilencvenes évektél minden szombaton, rendszeresen zajlottak az alkalmak. Ekkor
valtottak az 6nkénteseket szakképzett tanarok-tanitdk. 2008/2009-ben prébalkoztunk
el6szor a vasarnapi magyar iskolaval, mely remekil bevalt, és azédta is miikodik.

Az anyaorszagtdl tavol esé magyar iskoldknak szamos nehézséggel kell megkiiz-
denilik. Ide lehet sorolni a tankényvekben valé hidnyt, azok bonyolultabb beszerzési
lehet6ségét, a gyerekek ingadozé 1étszamat, az esetleges nagy tévolsagokat a diakok
lakhelye és az iskola koz6tt, a szakemberek hidnyat stb. Egyhazunknal az utébbi néhany
évtizedben mindegyik nehézséggel meg kellett kiizdeni. Néha csak egyesével, néha
tobbel is azonos id6ben. A kitarté munka, a magyar kultara és nyelv dpolasanak igénye
megtartotta iskolankat és lehet6vé teszi mikodését. Los Angeles teriiletén iskolank a
legrégebben és legeredményesebben miikodé magyar iskola. Az utébbi években ujra
megjelentek az intézmény legelsd iskolasai, immar gyermekeiket hordva az évodaba,
ahonnan néhény éven belil kindvik magukat az iskolai tantermekbe.

A Reményik Sandor Keresztyény Magyar Iskola m(ikodési hatterét tovabbra is el-
s6sorban a San Fernando V6lgyi Magyar Reformatus Egyhaz és a gyermekek sziileinek
befizetései biztositjak. Benefit balokbodl és palyazatokbdl prébaljuk kereteinket bdvite-
ni és az Uj megvaldsitasokra, fejlesztésekre az anyagi hatteret megteremteni.

Az iskolaban az osztalyok mellett egy didkszinpad és egy gyermek néptanccsoport
is mikodik.

Ovoda - Oridsok'®

Az 6vodéban 2.5-5 éves koru gyerekekkel foglakozunk. A legtobb gyermek 3 éves kor-
ban keril hozzank, tobbnyire még nem volt kdzosségben, és a mi feladatunk, hogy a
szUl6i kdrnyezetbél zokkendmentesen beszoktassuk 6ket egy kdzosségi kornyezetbe.

A gyermekek egy része vegyes hazassagbol szarmazik: az egyik szilé amerikai, a
masik magyar. llyen esetben a sziil6k érdeke, hogy a gyermek mindkét nyelvet megta-
nulja és folyamatosan hasznalja.

Egy nap folyaman harom foglalkozést tartunk a gyermekeknek. Az elsé foglalko-
zason altaldban egy ismert mesét dolgozunk fel: képek segitségével vagy babjatékkal
mutatjuk be a gyerekeknek, sokszor egyiitt eljatsszuk azt. A kedvencek kozé tartozik

'8 A csoportot Harsony lldik6 évoné vezeti.
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tobbek kozott: Az iciri piciri; Volt egy térék, Mehemed; A hdrom kismalac és a farkas; A hd-
rom pillangé; A kecske és hét kisgida. A kovetkezé foglalkozas a kdrnyezetismeret, mely
oran érintjik a kovetkezé témakoroket: iddjaras, allatok, gyimolcsok, szinek, formak,
szamok, kozlekedési eszkozok. Végil a kéziigyességi foglalkozas keretében mesével
vagy kornyezetismerettel kapcsolatosan szineziink, festiink, ragasztunk, vagunk, gyur-
mazunk stb. A foglalkozasok kdzben a gyerekek szabadon jatszhatnak: épit6jatékokkal,
legdval, fa kockakkal, a jatékkonyhaban, a babasarokban vagy az autésarokban. Sokat
énekeliink és korjatékokkal is fejlesztjik a gyermekek nyelvi ismereteit. Nagy kedven-
cek a Nyuszi (il a fliben, Elvesztettem zsebkendémet, Bujj, bujj zéld dg stb.

Mivel iskolank keresztény iskola, ezért minden reggel egyiitt imadkozunk, és a ke-
resztény értékeket mar ebben a korban elkezdjiik megismertetni a gyerekeinkkel.

A hétkdznapokon tul kardcsonyra és anyak napjara mindig kis musorral készillink,
amit a gyermekek és a sziil6k egyarant nagyon élveznek. Altaldban verseket, énekeket
tanulunk ezekre az alkalmakra, de a tavalyi évben egy kis néptanc msort is bemutat-
tunk anyak napjan.

Nagy aldas és siker a gyermekekkel foglalkozni. Az évek sordn generaciok néttek fel
eléttiink, és mindig nagy 6rom hallani télik, hogy a késébbiekben is emlékeznek a ma-
gyar 6vodaban, iskoldban eltoltott idére, s6t, nemcsak emlékeznek, hanem a magyar
iskola kozossége csalddjuk részévé vilt.

Elsé és masodik osztaly — Betlivetdk™

Aziskola elsé/mésodik osztélyos csoportjanak foglalkozasai teljes mértékben a magyar
nyelv biztonsagos hasznélatara 6sszpontosulnak. Az oktatas kizarélag magyarul folyik,
s a gyermekek szinonimakkal, nyelvi drnyalatokkal, finomsagokkal bévitik ismereteiket
a tanév folyaman. Személyes beszélgetés mellett a magyar népmesék, versek, mon-
dokék szerves részei érainknak. Kilon hangsulyt fektetlink a memorizalasra, de gyak-
ran eljatszatjuk vagy lerajzoltatjuk veliik a hallottakat. A nyelvtan és irodalom mellett
megismertetjik didkjainkkal Magyarorszdg foldrajzat, nagyvonalakban a torténelmi
korokat és azok fontosabb eseményeit, az évszakokat és azok jellegzetességeit, és ter-
mészetesen népszokdsainkat, hagyomanyainkat is.

Az 6rak gerincét a magyar ABC elsajatitasa, iras és folyamatos olvasas képezi. Jat-
szunk betlkkel, szavakkal, és rovid verseket tanulunk. Csoportunk altalaban 6-10 f6bdl
all, féleg az Egyesiilt Allamokban sziiletett teljesen magyar vagy vegyes anyanyelv(i
szll6k gyerekeibdl. Ritkdbban ugyan, de vannak Magyarorszagrdl frissen érkezett ta-
nuldink is.

Elsés, masodikos didkjaink aktiv résztvevéi az iskola értékes rendezvényeinek, ugy-
mint a torténelmi jatszohazunknak, a kardcsonyi és anyak napi msornak, melyben
népi tdncos, énekes, zenés, verses produkciét mutatnak be kézosen a tébbi osztéllyal.

19 A csoportot Taylor Agnes vezeti.
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A masodik év végére, tanuldink folyamatosan és biztonsadgosan beszélik a magyar
nyelvet, 6nélldéan irnak révidebb, egyszer( szavakkal, és legaldbb masodikos szinten
olvasnak. Eligazodnak Magyarorszag térképén, meg tudjak nevezni nagyobb varosa-
inkat, folyoinkat, tavainkat és a vellink hataros orszagokat. Ismereteikben egyforman
szerepelnek versek, népdalok és népi jatékok.

Harmadik és negyedik osztaly — Gézenguzok®

Ebbe a csoportba a gyerekek 8-9 évesen keriilnek, amikor mar tudnak irni és olvasni,
korilbelil az otthoni tudasszint masodik osztalyanak megfeleld szinten, s kettd, de ese-
tenként harom évig is maradnak. A harmadik és negyedikes magyar nyelv és irodalom
anyag feldolgozasa a f6 célunk.

Természetesen nem tudunk annyit megvaldsitani, mint egy otthoni iskolaban, igy
a tanterv 6sszedllitasanal figyelembe vettiik a Iényegesen alacsonyabb éraszamot. Va-
sarnaponként két és fél érat taldlkozunk, ebbe az idébe kell belesiriteni mindazt, amit
csak lehet. A magyarorszagi kovetelmények szerint a harmadik és negyedikes magyar
nyelv és irodalom lesz(kitett anyagat prébaljuk elsajatitani, kitekintve az 6todikes ko-
vetelményekre is. A 1étszam nem magas, taldan még soha nem volt tiznél tébb tanuld
egy osztalyban. Rendkivil kellemes Iétszam.

Néhany évvel ezel6tt a Balassi Intézet szakembereinek segitségével és helyi tan-
testlletiink tagjaival kidolgoztunk egy, az iskolankra “szabott” tantervet, ami figye-
lembe veszi helyi adottsagainkat és lehetéségeinket. Az Apéczai Kiadd tankdnyveibdl
dolgozunk. A csoportomban nagy hangsulyt helyeziink az olvasasra, mint az informa-
cié-szerzés legfontosabb maodjara. Nem kénny feladat. Az angol nyelv 26 bet(s abé-
céjéhez képest a magyar abécé sokkal tébb betlit tartalmaz. Orék nehézség a két- és
haromjegyl massalhangzok és a jellegzetes magyar maganhangzok (3, é, 6, 6, 6, 4, G, ()
helyes olvasasa, irdsa. Beszédben helyesen hasznaljdk a gyerekek a hangokat, de olvas-
va és irva mas kihivast jelentenek. Olvasmanyaik sordn megismerik a tanulék a magyar
torténelem kulcsfontossagu eseményeit. Sor kerlil mesékre, mondékra, nagy koltdink
verseire, monddkdkra, s nagy hangsulyt kap Magyarorszag foldrajzanak és természeti
adottsagainak megismertetése is. Tapasztalatunk szerint a gyerekek nagyon szivesen
olvasnak a mai Magyarorszagrol, annak miemléki 6rokségeirdl, természeti adottsaga-
irol. Ez az a téma, amit kdzvetlendl 6ssze tudnak kapcsolni sajat éiményeikkel, hiszen
ilyen-olyan rendszerességgel, de iskolank majd minden tanuléja jar vagy jart mar az
anyaorszagban. Nyelvtani ismeretek terén a fébb széfajokkal, ige, fénév, melléknéy,
szamnév és névelbvel foglalkozunk. Csoportja valogatja, de altaldban szivesen foglal-
koznak a sz6fajokkal is, taldn mert széfajokra vonatkozo ismereteik valamilyen szinten
mar megvannak mire ebbe a csoportba keriilnek, hiszen széfajokkal az amerikai isko-
ldban is foglalkoznak.

2 A csoportot Katona Valéria vezeti.
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Elsédleges és legfontosabb cél a 8-10 éves korosztaly tanitasaban, hogy szivesen hasz-
néljak a tanuldk sziileik, nagysziileik, s nagyon sok esetben sajat anyanyelviiket, a magyar
nyelvet. Tudjanak folyamatosan és a sz6veg tartalmat megértve olvasni. Az olvasottakrdl
tudjanak sajat szavaikkal beszamolni, néhdany mondatban irni, valamint kérdésekre va-
laszolni. Legyenek tisztaban nyelvtani alapfogalmakkal, és tudjak nyelvtani ismereteiket
hasznalni. Tudjak Magyarorszagot elhelyezni a térképen, fontosabb tajegységeit megne-
vezni, és azok sajatossagairdl néhdny szoban beszélni. Heti két és fél-harom éra nagyon
kevés. Mindenképpen sziikség van a csalad segitségére és kozremiikodésére. Csak és ki-
zarolag az iskola és csalad kozos egylittmiikodésével lehet célunkat elérni.

Nagy csoport — [rastuddk?

Ez a csoport a magyar iskolank legidésebb korosztalyat foglalja magaba, tagjai az otthoni
iskolak felsé tagozatos tanuléinak felelnek meg leginkdbb. Ebben a csoportban is tébb
évig maradnak a diakok, és nagyszerii eredményeket lehet veliik elérni. Altaldban mire
ebbe a csoportba keriilnek a gyerekek, mar évek 6ta a magyar iskola tanuléi, remekil be-
szélnek magyarul, legalabb 6todikes szinten irnak és olvasnak, és az itt eltoltott éveknek
kdszonhetéen ismerik hazéank fébb torténelmi eseményeit, foldrajzat, latnivaldit.

Altalaban igen homogén, j6l dsszeszokott tarsasag keriil az rastudé csoportba, igy
remekul lehet koncentralni a kit(izott célokra és feladatokra. Ebben a korcsoportban a
legnagyobb problémat az jelenti, hogy az egyre névekvd iskolai kotelezettségek mi-
att megnovekszik az angol nyelv hatdsa, és ezzel parhuzamosan lecsokken a gyere-
kek magyar nyelv hasznélata. A rendelkezésiinkre all6 heti egy vasarnap arra elegendé
csupan, hogy magyarsagtudatukat erdsitsiik, tovabb mélyitsiik a mar meglévé nyelv-
tudast, illetve tovabbi torténelmi ismereteket adjunk at. Tovabbra is fontos az olvasas
allandé gyakorlasa, a székincs bdvitése, szinten tartasa, és mindemellett Uj ismeretek
megszerzése.

A nyelvtan és a helyesiras allandé része a tananyagnak, de a legtobb idét a tanu-
[6ink torténelmi és honismereti tudasanak bévitésére szanjuk. A legfontosabb feladat
megtalalni a térténelem azon érdekes pontjait, ami felkelti az érdeklédést, biztositja a
tovabbi tudasvagyat. Minden évben kivalasztunk egy korszakot, amiben alaposan el-
mélyillink. Ehhez kapcsoléddan filmeket, irodalmi miveket dolgozunk fel, a témdahoz
kapcsolddé érdekes informaciokrél olvasunk, beszéliink. Minden évben megemléke-
zlink a nagy torténelmi eseményekrdl, és Ujra és Ujra atismételjiik az ezekhez kapcso-
[6d6 torténéseket. Megprobaljuk szines, jatékos feladatokkal és csoportos rajzos/posz-
teres prezentacidkkal érdekesebbé tenni a tanultakat. llyenkor altaldban a fiatalabb
csoportokat is bevonjuk a munkaba, aminek nagyon jé kozdsségépité hatdsa is van.
Csodalatos latni, hogy mennyire szeretik gyermekeink hazank sokszin( torténelmét, és
milyen érdeklédéssel fogadjak a kdzvetitett informacié barmilyen formajat.

2! A csoportot Magyar Bedta vezeti.
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Az irdsbeli munkaknal sok segitséget kapunk a sziil6ktdl, hiszen a fogalmazasok be-
fejezésére legtobbszor otthon keril sor. Az itt tanuldk mar hosszabb, tobb bekezdéses
fogalmazasokat készitenek, tébbféle miifajban. Irnak jellemzést, kritikat, élménybesza-
molokat és egyszer leiré fogalmazasokat is.

Iskolank ebben a tanévben ujrainditotta hetilapjat, melyet gyerekeink nagy sze-

retettel és érdekl6déssel olvasnak. Itt lehetdség nyili arra is, hogy jél sikerilt irasaikat
nyomtatdsban viszont lassdk, aminek o6ridsi sikere van. Alig varjak minden vasarnap,
hogy megoldjuk az Gjsag rejtvényét, és elolvassuk a megjelent cikkeket.
Legfontosabb célunk ebben a csoportban a gyerekek magyarsagtudatanak olyan szin-
ti elmélyitése, hogy az életiik része legyen, és azt olyan értéknek tartsak, amire mindig
és mindenhol biiszkék lehetnek. A honismereti, torténelmi és anyanyelvi tananyagok
mind ezt a célt szolgaljak.

Larmafa Didkszinpad®

A 2014-15 iskolai évben fenndllasa 6ta el6szor szinjatszd csoportot indit a Reményik
Sandor Keresztyén Magyar Iskola. Célunk torténelmiink hires eseményeinek, alakjainak
megismertetése didkjainkkal és el6adasainkat megtekint6 kozonséglinkkel. Az Egyesiilt
Allamokban sziiletett illetve nevelkedett magyar gyermekek talan itt hallanak elészér az
1848-as szabadsagharcrél, Matyas kiralyrdl vagy a kurucok és labancok csatarozasairdl,
és fél6, hogy lassan feledésbe meriil, hogy mi a magyarok eredete, honnan érkeztiink
a Karpat-medencébe, kik vagyunk valéjaban és milyen viszontagsagos a torténelmaink.

Ebben a szinjatszé csoportban taldlkozni fognak mondaink, regéink, legendaink
héseivel, kirdlyainkkal, fejedelmeinkkel, orszagunkat fenyeget6 ellenségeinkkel, ezaltal
betekintést nyerve nemzeti mivoltunkra.

Ha munkank sikerrel jar, nemcsak remek eléadasokat tudunk bemutatni, hanem
tovabbadhatjuk, felelevenithetjiik torténelmi 6rokséglinket egy Uj, a hazatol tavolsza-
kadt nemzedéknek.

Szerepl6ink az iskola eddigi immar végzds tanuldibdl, illetve kiviilrél érkezé érdek-
[6d6kbdl fognak dsszeallni. Probaink az iskola rendje szerint a vasarnapi tanitasi perio-
dusba lesznek megtartva. Didkjaink a rajuk kiosztott torténelmi alakokrdl tanulmanyt
készitenek, melyben 0sszegydjtik a tényeket, eseményeket, majd az elkésziilt munkat
megosztjak tarsaikkal. [gy biztositjuk, hogy mindenki megértse és megismerje az adott
téma szerepléit, azoknak céljait, motivaciéit. Darabjainkat a préza mellett vers, ének,
tanc és zenei betétek szinesitik. A csoport egyiitt késziti az eléadashoz sziikséges di-
szleteket, kosztimoket. Egyetlen érdekl6dét sem utasitunk el, még azokat sem, akik
Onszantukbdl inkdbb nem vdllaljak a szoveges szereplést. Hattérm(ivészekre, s6t a szin-
falak mogott dolgozo segitdkre is sziikséglink van, s 6k is ugyanugy fognak részvéte-
likkel gyarapodni torténelmiink megismerésében.

2 Taylor Daniel a csoport mUivészeti igazgatoéja.
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Gondoltunk kézonségiink magyarul nem ért6, nem beszélé tagjaira is. Minden
eléadasnak van angolra forditott sz6veges valtozata, mely a szinpadon elhelyezett di-
gitalis kijelz6n olvashat6 az el6adas alatt. Ennek tudataban reméljiik, hogy az el6adésra
érkezé rokonok, ismerésok, amerikai és mas nemzetiségu érdekléddket is magukkal
hoznak, és 6k is teljes mértékben élvezni tudjak majd bemutatdinkat.

Mivel ez egy Uj kezdeményezés, szeretnénk, ha az elsé szezon ugy terjesztené hi-
riinket, mint annak idején a vészt jelz6 larmafak, és ezaltal szinjatszé csoportunk szer-
ves részévé valhat ennek a nagyon fontos munkat végz6 oktatasi intézménynek. Bizunk
benne, hogy mindez Isten segitségével sikeriilni fog.

Ronté-Bontd gyermek néptanc csoport?

A csoport torténete a mult szazadra nyulik vissza. A Reseda-i reformatus egyhaznal mar
1998-ban a maga formajaban egy nagyszer(i magyar iskola m(ikodott. Az egyik sziilé
felvetette az iskoldn beliil valé néptanc oktatast. Nos, azdta megsziiletett és megnétt
ez a kis csoport. Altalanosan 6-14 éves kort gyermekekkel foglalkoztunk a magyar isko-
lai kereteken beliil. K6zben az egyhazon beliil is valtozas tortént és Isten felénk rendelte
Nt. Jakabbfy Zsoltot, aki fiatal meglatasaval szinte Ujra reformalta az egyhdazat és magat
a magyar iskolat is, kialakitva egy nagyszer(i tanéri csoportot, mely a mai napig is helyét
megallva oldja meg keresztényi keretek kozott az emigracidban felnevelkedd gyerekek
haza-nevelését és a magyarsagtudat atadasat.

A csoport célja: Neked Nevelem, Hazdm Oket. Autentikus népzenét és néprajzot ta-
nulunk a jelenlegi és elvalasztott magyarorszagi részekrél. Népzenét, énekeket - sz6-
kincsiiket atbeszélve, mert hogyan is énekelhetnél szivbél, ha nem érted mit énekelsz?

A tanév soran szeptembertél majusig, minden vasarnap magyar tajegységek tanca-
it, szokasait elevenitjiik fel és tanuljuk. Havonta egyszer néprajz 6ra keretén belil népi
szokéasokrol, népi hangszerekrél, jeles napokrdl is tanulnak a gyerekek. Eves szinten 2-3
tanc koreografiat tanulnak, amelyeket majaliskor és karacsonykor mutatnak be, néha
mas egyhazaktdl vagy magyar rendezvényektdl kapott meghivasnak is eleget préba-
lunk tenni. Sok fellépésiink megtekinthet6 a You Tube-on is.

Iskolank legnagyobb kihivasa megtartani tanuldinkat 14 éves kor utan is. Nagyon
sok gyerek nétt fel a kezlink alatt, és nagyon sok jo tehetséget lattunk, de sajnos sok el-
veszett, részben az amerikai iskolarendszer, részben a tarsadalmi berendezkedés miatt.

Nagy gondunk még a csoporton beliili korkiilonbség, de ez is athidalhaté. Nagy
oromem és munkank sikerének méréje az, hogy sokan azok koziil, akikkel itt kezdtem
1998-ban, jelenleg a helyi feln6tt Karpatok tanccsoportban bontogatjak szarnyaikat,
illetve tébben is Magyarorszagon tanulnak tovabb.

3 A néptanccsoport vezetéje Toth Tibor. 1993-ban érkezett az Egyesiilt Allamokba, korabban az Allami
Nép Egylttessel dolgozott 7 évet. EI6szor a Clevelandi Regds csoportnal, majd Los Angelesben a Kar-
patok Nép Egytittesben és az AMAN nemzetkdzi csoportban kamatoztatta tudasat.
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Abstract

This paper focuses on the circumstances surrounding Hungarian language maintenance
in Cleveland, Ohio, home to one of the mostimportant Hungarian-American communities
in the USA. Built in the 1890's by Cleveland’s Hungarian residents, the first Hungarian
schools were organized in the Roman Catholic, Reformed and Greek Catholic Churches
on Buckeye Road. St. Emeric Parish, established in 1904 on the nearby west side area, is
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1. Bevezetés: Kik azok a clevelandi magyarok?

Marai Sandor Halotti beszéd cim( versében igy ir az ohidi magyarok életérzésérol:
Szivverésiink titkos beszéd, dlmunk zsivdnyoké,
A gyereknek Toldi-t olvasol, és azt feleli: oké.
A pap mdr spanyolul morogja koporsonk felett:
LA haldl gyétrelmei kériilvettek engemet!...”
Az ohiéi bdnydban megbicsaklik kezed,
A csdkdny koppan, és lehull nevedrél az ékezet.

A clevelandi magyarok egy zsugorodd, de mégis élénk és hazafias kozosséget formald
csoport. A 2010-es népszamlalason 105 ezer amerikai vallotta magat magyar szarma-

' Gardosi Rita PhD, Fulbright vendégoktaté 2014-2015, Cleveland State University, Department of Mo-
dern Languages, Cleveland, Ohio; ritugar@hotmail.com
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zasunak,az amerikai Debrecen”kérnyékén, igy jelenleg is Ohidban él a legtobb magyar
szarmazasu ember. Nagyjabol 6000-en beszélnek otthonukban magyarul, tobb mint
2000 személy szerepel kiilonb6z6 clevelandi magyar szervezet tagsagi listajan, illetve
vasarnaponként 400-800 f6 jar magyar templomba. Cleveland fékonyvtaranak polcain
12 ezer magyar kotet sorakozik (Szentkiralyi 2013).

Az itteni magyarsag tobb hulldamban érkezett az USA-ba. Az elsé kivandorldk vagy
.0amerikasok” az 1870-es évektdl az 1920-as évekig érkeztek a jobb anyagi boldogulas
reményében, tobbségiik azzal a tervvel, hogy az itt megkeresett pénzen visszatérve
otthon foldet vesz majd. Az 6 neviikhoz flizédik az elsé magyar templomok, iskoldk
alapitasa, illetve magyar Ujsagokat (az elsé napilap a Szabadsdg), magyar 2000 f6s szin-
hazakat, vasarnapi magyar mozikat, 6nképzékoroket és dnsegélyezé tarsasadgokat is
inditottak.

Cleveland keleti oldalan egy val6sagos magyar vérosrész kezdett kialakulni a Buc-
keye Road kornyékén, melyet Little Hungary” vagy ,Little Danube” néven emlegettek.
Koztudott, hogy ebben a keriiletben annyira ragaszkodtak az anyanyelviikh6z a ma-
gyarok, hogy még az amerikaiaknak is alkalmazkodniuk kellett a magyar szokdsokhoz,
és nem volt ritka, hogy magyarul is megtanultak. Ezek az,6reg amerikdsok” segitették
a késébb érkezéket a letelepedésben.

Az 1950-es években idetelepiiltek az ugynevezett D.P-k (Displaced persons), kozé-
posztalybeliek, kozkeletli amerikai-magyar szlenggel a ,dipisek”. Az 1956-os forrada-
lom hozta magdéval a kdvetkezé nagyobb emigracios hulldmot, a fiatal szabadsaghar-
cosokat.

A magyar szarmazasuak szama az 1980-as években érte el a cstcsot 113 ezer fével,
és Clevelandet a masodik legnagyobb magyar varosként emlegették Budapest utan.

2. A magyartanitas kezdetei

Els6ként Cleveland keleti részén, 1893-ban nyilt meg a Szent Erzsébet egyhdz iskola-
ja: egy foldszintes faépiilet, egyetlen osztallyal és egy tanitéval. Az iskolat fokozatosan
bévitették, atépitették, 1900-ban mar kétszintes téglaépiilet adott otthont a tdbb mint
350 tanuldnak. A tanitas angolul folyt két Orsolya Rendi apéca segitségével, a magyart
és a hittant a plébanos tanitotta (Fejés 1991: 7). 1919-re a beiratkozott didkok szama
mar elérte az 1114-et (Papp 1981: 188). Az 1905-ben megnyilt nyugati oldali Szent Imre
katolikus templom is csatlakozott az oktatas fejlesztéséhez, és a tiszteletes, Magyar-
orszagrol kiildott apacak segitségével, mintegy 150 kisdidk magyar nyelv, torténelem
és foldrajz oktatasat latta el. Az 1922-ben épiilt Magyarorszagi Szent Margit templom
mellé mar elemi iskolai éplilet is keriilt (Papp 1981: 191-194).

A reformatus egyhdazmegye 1894-ben épitette meg a keletoldali magyar templo-
mat. 1919-ben a szombati illetve a nyari szlinidére esé magyar nyelvi és hittan fog-
lalkozdsokat altalanossagban mintegy 600 kisdidk latogatta. A gorog katolikus egy-
haz nyugatoldali iskoldja a harmincas évektél, mig a keletoldali templom az 6tvenes
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évektol varta a tanulni vagyo didksereget. A clevelandi Magyar Evangélikus Gyiilekezet
templomai az 1910-es évektdl szintén vallaltak nydri magyar nyelvi oktatast, melyhez
altaldanossagban hetven tanulé csatlakozott (Papp 1981: 194-197). A zsidd egyhéz va-
sarnapi iskolajaval ugyszintén csatlakozott a tanitéi kezdeményezésekhez a huszas
évektdl (Papp 1981: 207).

Mint a fenti felsorolasbdl is lathat6, a magyar nyelvi oktataskinalatbdl nem volt hiany,
mindazonaltal sajnalatos tényként konyvelhetjiik el, hogy a kivandorolt magyarok valla-
si megosztottsaga, illetve az dllando kelet-nyugati varosrész kozott meghizoédé elhata-
rol6das lényegesen csdkkentette az esélyét egy nagy létszamu, viszonylag erés magyar
egyhdz létrejottének, mely az iskolazas terén is jelentésebb intézményeket tudott volna
fenntartani (Fejés 1991: 15). Teljes, mindennapos, az allami iskolakkal egyenrangu és
egyhazaktdl fliggetlen magyar iskoldk huzamosabb ideji fenntartasara tehat nem nyilt
lehetdség, pedig az igény megfogalmazédott mind a kivandoroltak, mind a magyar
kormany elképzeléseiben. Végil a megoldas a szombat-vasarnapi és sziinidei oktatas
megszervezése, kiterjesztése lett. A kormany azt szorgalmazta, hogy mindegyik egyhaz
elébb-utébb alakitsa ki ezt az oktatdsi format, és arra buzditottak az egyhéazakat, hogy Uj
templomok épitésekor megfelel iskolahelyiséget is létesitsenek (Fejés 1991: 11).

Az oktatds bovitése érdekében a kormany a sziinidei iskolak szamara egységes tan-
tervet dolgoztatott ki, ennek elkészitését a Julian Egyesiilet vallalta magara. A tanterv
eldirta a feldolgozandé anyagot és részletes pedagdgiai vezérfonalat adott. A nyari is-
kola tantargyai voltak: magyar nyelv (beszéd és értelemgyakorlatok, olvasas, iras, nyelv-
tan), a magyar nemzet torténete, alkotmanytan, Magyarorszag foldrajza, éneklés (nép-
dalok, hazafias dalok, egyhazi énekek). A rendelet szerint a tanitashoz a hazai elemi
iskolai tankdnyveket, segédkonyveket kellett hasznalni (Fejés 1991: 12). Késébb a har-
mincas években az egész Egyesiilt Allamokra kiterjedd, egy, a felekezeti iskolak kézds
feligyeletével létrejové ,magyar iskolaszék” felallitasat, a tantervek 6sszehangolasat és
a magyar targyak egységesitését szandékoztak elérni — de sajnos, a mar fent emlitett
okok miatt is, a terv reménytelennek bizonyult (Fejés 1991: 23).

Az is hamar kideriilt, hogy az amerikai magyar tanuléknak nagyobb sziikségiik len-
ne kifejezetten az amerikai magyar iskoldk szamara készitett tankonyvekre. A korabeli
vélemények jol megvildgitjdk a probléma gyokerét: ,A magyar gyermekeket irni, ol-
vasni, szamolni megtanithatjuk, foldrajz, torténelem tanitasaval a magyar haza képét
homidlyosan eszokben, sziviikben feltdmaszthatjuk, de kétségtelen tény, hogy a mar
kivandoroltak kint sziiletett gyermeke s még sokkal inkdbb unokaja egészen amerikai
lesz, aki haza éllandé tartézkodasra soha sem fog jonni” A kdnyvet, minden kit(indsé-
ge ellenére is, nem hasznalhatjuk. Nem, pedig azon egyszer(i oknal fogva, hogy olyan
nyelvezettel irtak, amelyet az dtlag amerikai magyar gyermek képtelen volt megérteni.”’
+Ezen konyvek itt Amerikdban, az angol nyelv grammatikdja alapjan lettek szerkesztve,
s minthogy igy tanitja a magyar nyelv elemeit, az angol nyelvet beszél6 gyermekeknek
sokkal kdnnyebb elsajatitani azt a szép magyar nyelvet”” ,Teljesen hidbaval6 hazafias
vagy nemzeti érzelmekre hivatkozni, mert a gyermek ezeket vagy nem érti, vagy nem
értékeli (idézi Fej6s 1991).
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3. Magyar iskolak 1956 utan

Az 1958-ban alakult Magyar Kdzponti Tankdnyvbizottsadg Cleveland varosaban két ma-
gyar iskola fenntartasarél gondoskodott. A varos keleti felében Palasics Janos, nyugati
felében pedig B. Kovacs Fréda vezetésével felnéttoktatds keretében heti magyar nyelv-
tanfolyamokat szerveztek magyarul mér alig beszél6 masod- és harmadgeneracios ma-
gyar szarmazasu fiatalok részére (Somogyi 1989: 16).

1962-ben nyitotta meg kapuit a Clevelandi Szabadsagharcos Kér Reményik Sandor
Magyar Nyelviskolaja a keletoldali cserkészotthonban. Az iskoldban hét éven keresztdil
atlagosan 60-70 tanulé sajatitotta el a magyar nyelvi mdveltséget. 1969-ben uUjraszer-
vezték a Buckeye negyed iskoldjat, mely Gardonyi Géza Magyar Iskola néven kezdte
meg a magyar nyelvoktatast. Kezdetben a cserkészotthon majd késébb a Harvey Rice
konyvtér és az evangélikus templom adott otthont a tanuldknak.

Szintén 1969-ben egy masik kezdeményezésre a Magyarorszagi Szent Margit romai
katolikus egyhazkozség Ujabb magyar iskoldt szervezett. Itt a nyelvoktatds vasarnap
déleléttonként folyt, melyet késébb Somogyi Ferenc egyetemi tanar magyarsagtudo-
manyi el6adassorozata egészitett ki.

Kovetkezzen most szemléltetésképpen néhdny magyar nyelvoktatas hirdetés a he-
lyi napilapbdl, a The Plain Dealerbél (1966). J6l 1athato, hogy kiilonb6z6 esti kurzusokrol
van sz6 iskolak vagy konyvtarak termeiben (Koszonet Boros Nicholas didkomnak a ku-
tatdmunkaért).

Language Classes Set

Hungarian language classes
for adulls will begin next
month.

Enrollment for East Snders
will be Feb. 2 and classes
will be held on Wednesdays
Ifrom 7 p.m. lo 9 p.m. at
{Harvey Rice School, E. 116th
Street and Buckeye Road S.E.,

Enrollment for West Siders
will be Feb. 1. Classes will be
held Tuesdays from 7 p.m. to
9 p.m. at the Carnegie West
Library, Fuiton Road and
Bridge Avenue S.W.

Courses will be beginning
and advanced Hungarian:

will be served. The United
{American Kolo Dancers will
lentertain.

Hungarian Classes

Summer sessions at the
Hungarian Laznguage School
for Children begin at 10 a.m.
tomorrow at Audubon Junior
High School, 3055 East Boule-
vard.

Children from eight to 14
will enroll and begin their
first class in Room 206, The
course, sponsored by the
Committee for Hungarian
Books and Education, will
meet Tuesdays and Thurs-
days from 10 a.m. fo noon.

Tuition is $ per child and
$2 for each additional child

in a family.

Michael Resko will teach,
using “Tanuljunk Magyarul”
by Resko Janos as a text.

Italian Fete Ends

of America rounded out their

|
Italian Sons and Daughtersl

weekend celebration at the|
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4. A Clevelandi Magyar Iskola és a Cserkészet

A clevelandi Magyar Iskola 1958-ban alakult, f6ként az 1945 utani emigracid, valamint
az 1956-os menekiiltek gyermekei szamara. Az iskola létrehozasa szorosan kotédik a
cserkész mozgalomhoz, alapitdsanak célja a cserkészmunka folytatasa és a magyar
keresztény nemzeti 6ntudat dtmentése, a magyar nyelv és kultura megérzése (Szent-
kiralyi 2008: 36). Az iskola létrejottekor — mivel Magyarorszagrél érkezett gyermeke-
ket fogadtak — magyar nyelvi nehézségekkel nem rendelkeztek a tanulék. Mindenki
anyanyelvi szinten beszélt magyarul, igy az iskolai tevékenységek féként a cserkész ve-
zetbképzéshez kapcsolodtak. A tanuldk magyar nyelvi hattere az évek folyaman mara
megvaltozott, amely szlikségszerlien magdval hozta a tananyagtartalom valtozasat is
(Németh 2008: 280).

Az iskola 1958-ban egy maganhazban kezdte meg mukodését 36 tanuldval, és a
magyar alapismeretek tanitasa mellett magyarsagismereti tanfolyamokat is szervezett.
A cserkészotthon utan a tanulds helyszine a gorog katolikus magyar egyhazkozség,
majd a nyugatoldali evangélikus templom és a reformatus egyhaz lett. A Magyar Iskolat
azelsé husz évben tébb mint 600 hallgaté végezte el, anydk napjan és mas alkalmakkor
a szerepl6k szama 32 és 125 kozott mozgott, a magyar irodalom terjesztésérdl pedig
nagyszabasu konyvkiallitdsok gondoskodtak (Somogyi 1989: 10-11).

Jelenleg a Szent Imre rémai katolikus templom és a Cserkészhaz tantermeiben fo-
lyik a hétfé esti magyar oktatas kicsiknek és nagyoknak egyarant. A tanrendet a péntek
esti cserkészgylilések és a kedd esti Regds néven futd néptanc oktatds egésziti ki.

A Clevelandi Magyar Iskola ma az egyetlen iskola, mely 6sszefogja a kicsiket és na-
gyokat, ha magyar tanuldsrél van szé. Fontos kdvetelmény, hogy a gyerekek értsenek
magyarul, legtobbijiik a cserkész mozgalomban is részt vesz.

Az iskola sziil6i adomanyokbol tartotta és tartja fent magat, a tanitdk cserkészekbdl
és helyi clevelandi magyarokbdl all6 6nkéntesek, nem sziikséges a tandri végzettség.
Ahogy Hajnal Ward is megjegyezte cikkében (2006: 188), ,az itteni magyar oktatasnak
a legnagyobb problémat mindig is a pedagoégusképzés megoldatlansaga jelentette.
Megfelelé képzés és pedagdgus-utanpdtlas hidnyaban a magyar iskolak és cserkész-
csapatok a szerencsére hagyatkoznak, és megesik, hogy az alkalmi tanar a véletlensze-
rlien kornyéken tartézkodo, nem szakképesitett, de lelkes amatérok soraibdl keril ki’ A
cserkészek taldn még nehezebb helyzetben vannak, ahogy Tarjan Gabor (2003) megal-
lapitja:,Manapsag az is el6fordul, hogy a kézelmultban kivandorolt csaladbol szarmazo
kiscserkész jobban beszél magyarul, mint a masodgeneracios cserkészvezetd.”

A jelenlegi, 2014/15-06s tanévben, a kilenc oktatébdl heten gyerekeket tanitanak, és
két személy foglalkozik felnétt, magyar mint idegen nyelv oktatdssal. A tanarok életko-
ra 26 és 81 év kozott ingadozik, hét né és kettd férfi tanitdrol van széd. Az oktatok fele
nem rendelkezik fels6foku végzettséggel, illetéleg négyen tanari képzést kaptak. A dip-
loma hidnyat altaldnossagban legaldbb hiszéves tanitasi-neveli tapasztalat pétolja.

Jelenleg az alsébb osztalyokban a kiscsoportos oktatas soran a tanuldk az irds, ol-
vasas mellett a magyar kulturaba, térténelembe is belekéstolnak versek, és jatékok for-
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majaban. A 3-5 éves gyerekek tanitasi mddszerei kdzott emlitik az oktatok a sajat készi-
tésl anyagokat, videdkat, énekeket és a Zengé ABC-t. Ez a generacié mar néha angol
magyarazatot is igényel, de a tanarok torekszenek az dllandé magyar beszédre. A 6-8
évesek versek, mesék olvasasa soran tanulnak magyarul. Az Apaczai és Nemzeti Tan-
konyvkiadé olvasas, szovegértés valamint nyelvtani kiadvanyait hasznaljak az oktatok.

A 9-10 éves didkok nyelvtani alapokrél, magyar kolték, irok mveirdl tanulnak.
Az oktaté kiemelte a helyesirassal és a székinccsel kapcsolatos problémékat. A 13-14
éves tanuldk mar irodalom, torténelem és féldrajz tudomanyokban is elmélyiilnek a
Cserkészszovetség altal kiadott tankdnyv és munkafiizet segitségével. A Magyar Iskola
tovabbra is egylittm(kodik a Kilfoldi Magyar Cserkészszovetséggel és 8. osztaly utan
lehet6ség van az 6rsvezetéképz6 tdborban valod részvételre. A cserkészvezetd-képzés
eléfeltétele a magyar olvasas és irdstudas, illetve a sikeres magyarsagismereti vizsga
letétele (Szentkiralyi 2008: 36).

Altalanossagban a gyengébb székincset és a szévegértést érzik az oktatdk a legin-
kabb fejlesztend6 teriiletnek. A tanarok tobbsége megemlitette az otthoni sziili fog-
lalkozas sziikségességét.

Kezdetben az elsé két osztalyban az iras-olvasas tanitdsahoz altaldban magyaror-
szagi kiadasu konyveket hasznéltak az oktatok, de a tobbi évfolyamon a masodik vi-
ldghdborus emigracio tagjai altal, a hatvanas-hetvenes években irt konyvek adtak a
tananyagot. Cleveland sajat tankonyvkiad6 bizottsaggal rendelkezett. Ezen kilfoldi
kiadasu konyvek tanulmanyozdsa nagyon izgalmas teriiletnek tiinik, mindazonaltal
terjedelmi okokbdl jelen cikkben nincs lehetéség ezek kdzelebbi vizsgélatara.

Sz6t kell ejteniink a nyari iskolatdborrdl is, mely szerves része a magyar nyelv és
kultara terjesztésének. Az elsé iskolatabor 1968 juliusaban szervez6dott meg a fillmo-
re-i Sik Sdndor Cserkészparkban. A Kilfoldi Magyar Cserkészszovetség éltal makod-
tetett tabor jellege és felépitése cserkész alapokra épiil, am a részvételnek nem volt
soha feltétele a cserkész eléélet. Délel6tt a gyerekek korosztaly és magyar tudas szerinti
csoportokra bontva magyar irodalmat, nyelvtant, torténelmet és foldrajzot tanulnak.
Délutan kézmdves foglalkozés, népdal, sport és néptanc foglalkozasok koziil valogat-
hatnak. Minden tabor egy torténet koré épil, amit a magyar irodalom klasszikusaibdl
vagy torténelmi eseményekbdl meritettek. Jelenleg is a tdborozok jelentds része cleve-
landi magyar gyerek.

2002 6ta magyar mint idegen nyelv oktatas is zajlik a Szent Imre falai kdzott. A fel-
nétt kezdd csoportot oktatd egyik fiatal tanarné clevelandi szarmazasu, négy éve tanit
magyar nyelvet. Kezdetben a Halld, itt Magyarorszdg! cim( tankdnyvet prébalta hasz-
nalni az 6rain, de elmondasa alapjan nehézséget okozott a didkoknak, hogy egynyelvi
és nincsenek angol magyarazatok. A tanarné szerint a legproblémasabb teriilet a kez-
dé didkok szdmara a kiejtés és a helyesiras.

Az én vezetésem ald a masik felnétt csoport tagjai keriiltek, egy majdnem hiszfés,
inkabb id6sebb, nagyrészt magyar szarmazasu osztaly. J6 hangulatu, erésen motivalt
csoportrél beszélhetiink, akik szinte az elsé perctdl ittdk a szavamat, féleg amikor
nyelvtani magyarazatrdl volt sz6. Ezek a tanuldk mar tobbszori nekifutasra kezdenek
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neki a magyar nyelv tanuldsanak, sokszor oktatéi nem hozzaértés vagy nem megfe-
lel6 tankdnyv miatt. Az 6ran sajat fénymasolt anyagot hasznéalok sok kommunikacios
jatékkal.

5. Magyarsagtudomany a felséoktatasban

Az Egyesiilt Allamokban tébb egyetemen és féiskolan nyilt lehet6ség magyar
nyelvtanuldsra vagy magyar vonatkozasu eléadasok hallgatasara az elmult évtize-
dekben (pl. Beloit College, Columbia Egyetem, Kaliforniai Egyetem Los Angelesben,
New York-i Egyetem, Ohio Allami Egyetem, Pittsburghi Egyetem, Portlandi Egyetem
stb.). Ez azonban a legtdbb esetben félévente néhany fakultativ nyelvérara vagy
el6adasra korlatozodik kis 1étszamu csoportokban. A legtobb amerikai felséokta-
tasi intézményben a magyarsagtudomany egyszemélyes vallalkozas, és a progra-
mot fenntartd generacio kidregedése utan utanpotlas nem varhaté. A magyar mint
f6szak eddig egyediil az Indiana Egyetemen, Bloomingtonban volt felvehet6 (Haj-
nal Ward 2006: 188).

A clevelandi felséoktatasban a magyarsagtudomany kezdetei a huszas évek végé-
re nyulnak vissza. 1929-ben Reményi Jozsef volt az els6, aki az akkori Cleveland Colle-
ge-ban (ma Case Western Reserve University) 6sszehasonlité irodalomtorténeti orak
keretében a magyar irodalomrél is tartott el6adasokat.

Az o6tvenes évektél Somogyi Ferenc folytatta a megkezdett munkat: Szent Ist-
van Magyar Szabadegyetem néven egy kulturtorténeti el6adassorozat indult a nyu-
gat-clevelandi gorog katolikus majd reformatus magyar egyhazkozség termeiben.
Ezzel parhuzamosan az 1952-ben megalapitott clevelandi Magyar Tarsasag — mely-
nek alap célkitizései kozott szerepelt a magyar kultura és hazafias érzés dpoldsa és
fejlesztése — a Magyar Onképz6kor helyiségében kiilén nyelviskolat is szervezett.
1961-ben ebbdl alakult ki a Magyarsagismereti Akadémia, egy kétéves magyarsagis-
mereti tanfolyam. Az Akadémia sikerének hatasara a Cleveland College magyar nyel-
ven heti kétéras magyar mivel6déstorténeti tanfolyamot inditott (Somogyi 2013:
34-36). A vezet6 el6adé és a Hungarian Studies Program igazgatdja Somogyi Ferenc
professzor lett, akinek a nevéhez tdbb magyar irodalomtorténet és torténelemkdnyv
irdsa is kothet6. Az elsé magyar nyelvi 6rak is ebben az idészakban keriiltek beveze-
tésre Vasko llona vezetésével (Vardy 1975: 103-104).

1969-ben a Magyar Tanulmanyokat a Clevelandi Allami Egyetem (Cleveland Sta-
te University, CSU) Modern Nyelvi Tanszékére iranyitottak, ahol Oszlanyi Robert vette
at a magyar kdézpont vezetését. A Kelet Eurdpai Tanulmanyok keretében egy kétéves
magyar alapképzés kerilt bevezetésre, mely magyar irodalom, torténelem és kultura
tanulmanyokon kiviil szépirodalmi szévegolvasast és forditast is tartalmazott. A didkok
masodgeneracids magyarok voltak, tehat nem kezdd szinten 1évé nyelvtanulok (Vardy
1975:104).
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Részlet Oszlanyi professzor beszamolo6jabdl (Oszlanyi 1970: 33 és 1971: 23):

A végsé cél tehdt az, hogy a hdrom tanfolyamot elvégzd magyar
hallgatdk kicsiszolt fogalmazdsi és irdsbeli készséggel rendelkez-
ve, irodalmi és t8rténelmi ismeretekkel felszerelve lépnek majd
ki az életbe és a sajét egyéni meggydzddésiik és érzésiik szerint
csatlakoznak majd tdrsadalml csoportokhoz, ugyanakkor politikai-
lag 1is felkésziilve haszndl jék majd fel tuddsukat és ismereteiket
nemzeti célok megvaldsitdsara,

Ha minden esztenddben egy marcknyi magyar didk--ebben az évben
21 hallgaté-~hagyhatja el egyetemiinket kifinomodott, kicsiszolt
irodalmi- é£s nyelvtuddssal, olyan uténpdtlassal rendelkezik majd
az amerikal magyar kiwzdsség, amely egy nemzedékre ter jedSen, biz-
tonsdggal képviseli azokat az eszméket, amelyeket a mi kihald
nemzedékiink sziviigyének tekint.

A jEvE tanévben mdr olyanok szémédra is hirdetiink két tanfolya-
mot, akik mdr meglehetdsen elfelejtetiék a magyar nyelvet, vagy
azt mér egydltalan nem beszélik, Ezzel a magyar nyelyv €és iroda-
lom tanitasa egy 8t f£é1évbbl 116 nyelvi tanfolyamméﬂbﬁvﬁl ki.

Az  egyetem keét kdnyvemet adta ki a nydr folyamdn, hogy azok
segitségével a hallgatdk a magyar nyelvtan ismeretét és annak be-
gyakorlasdt sajdtithassdk el. Ebbeli ismereteik begyakorldsdban
a Magyar Tudoményos Akadémia  Helyesirdsi Szabdlyainak legutolsé
hivatalos kiaddsa is segitségére van a hallgatdknak, amit egy bé-
csi kdnyvkereskeddtdl szereztiink be, Irodalmi tankdnyvként Téth
Veremund: A magyar irodalom tSrténete c. konyvet haszndljuk, va=-
lamint szdmos mas kényv kerul még ezenkiviil a hallgatdk kezébe, a=-
melvekbdl a magvar irodalom szépségeit ismerhetik maid mez.

*X¥

Télen azonban mér osztdlyszerli magyar nyelvoktatds lesz: Fogal-
mazési és Tdrsalgdsi gyakorlatokkal. Ennek a tanfolyamnak a részére
most irok egy Magyar Stilisztika, Retorika, Poétika c. tankdnyvet,
amely az Egyetem kiaddsdban az Ssszel fog megjelenni. ( A maximdlis
osztdlylétszdm 24 hallgatdé lesz. )

A tavasszal pedigkét magyar kurzus lesz angol nyelven a magyar
irodalomrél, t8rténelemrsl és kulturdrdél magyarul nem beszéld hall-
gaték szdmdra, ( Lemezek, hangszalagok és k.b. 600 vetitett kép. )
Az Egyetemkét osztdlyt nyitott erre'acélra (275 = 375), mivel szdz=-
ndl joval t6bb hallgaté érdekldSdésével szémol s igy az osztdlylét-
szémot sem korlédtozta,

1974 és 1994 kozott, Oszlanyi professzor betegsége utan, a magyar oktatds vezetését
Lant Theofil, német szakos professzor vette 4t. A Lakeland Community College szerve-
zésében 1992 és 2012 kozott volt lehetéség a magyar nyelv tanuldsara Markus Imre
vezetésével. A huszéves idészak alatt tobb mint 800 didk vett részt a képzésben.
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6. A clevelandi magyar oktatas ujjasziletik

Csaknem husz évet kellett varni arra, hogy az egyetemi szinti magyar nyelvi oktatds Cleve-
landben felébredhessen Csipkerézsika-almabdl. 2013 novemberében a Clevelandi Allami
Egyetem egyiittmikodést irt ald a budapesti Fulbright (Magyar-Amerikai Oktatasi Cse-
reprogram) Bizottsaggal egy harom évre sz6l6 egyezményrdl, melynek keretében egy ma-
gyarorszagi vendégoktaté magyar nyelvet és kulturat oktat majd az érdeklé6ddk szamara.

Az egyezményt Cleveland magyar kozosségei tették lehet6évé, anyagi és lelki tdmo-
gatasukkal: a clevelandi Magyar Torténelmi Tarsulat, a Magyar Tarsasdg, a Hungarian
Cultural Center of Northeastern Ohio, a Cleveland Magyar Fejlesztési Bizottsag, a Cser-
kész Baratok Kore, a clevelandi Magyar Iskola, a William Penn Tarsasag, a Magyar Barati
K6z6sség, a clevelandi Egyesiilt Magyar Egyletek és egy maganadakozé.

2014 nyaran érkeztem meg egy évre Clevelandbe Fulbright vendégoktatéként,
hogy ujjdélesszem a magyar nyelv és kultura programot. Az 8szi félévben egy kezdd
magyar nyelvtanfolyam indult, melyre 18 didk iratkozott be, és heti kétszer két 6raban
tanuljdk a nyelvet az érdekl6dék. A tanuldk nagy része magyar szarmazasnyelvként
tanulja a magyart. A ,project 60” elnevezés(i program keretében a Clevelandi Allami
Egyetem 60 éven feliili hallgatéi ingyen vehetik igénybe az oktatast, igy az 6rat jelen-
leg hdromnegyed részben 6k vették birtokba. Az 6rak rendkivil kommunikativak, nagy
hangsuly helyezédik a kulturdlis kérdésekre is. Habar nehézséget okoz a magyart ide-
gen illetve szarmazasnyelvként hallgaté didkok egyiittes tanitdsa, az drak mégis jé han-
gulatban zajlanak, egymast jol tudjdk motivalni a tanulni vagyok. Tankonyvként Szita
Szilvia MagyarOK cimi nyelvkonyve keril kiprébalasra.

A masik 6ram egy angol nyelv( kbzép-eurdpai kulturdlis 6ra, mely interdiszciplindris
jelleg(, a most divatos,Memory Studies” tematikajat koveti. Az 6ra a holokausztot és az
emigraciot tette kozponti témdjava: magyar kortars irodalom és film keriilt a tanmenet-
be, illetve a clevelandi magyarok torténetével is megismerkedtiink. Az elmult id6észak-
ban az 6rat 6t nagyon motivalt, kiilénb6z6 hatterd, vegyes korosztalyu didk hallgatta.

A tavaszi félévben a nyelvéra folytatddik illetve egy alkalmazott nyelvészet 6ra kere-
tébe illesztem be a kozép-eurdpai nyelvek megismertetését. A tavaszi félév soran egy
helyi nyelvtanar, Szentkirdlyi Endre éltal fejlesztett on-line magyar kurzus is kiprébalas-
ra keriil és Magyar Filmnapokat is szerveziink.

7. Osszefoglalas, feladatok

A nagy multu Clevelandi magyar nyelvoktatas folytatasa, és a helyi egyetem magyar
szekcidjanak felélesztése nagy lépés és egyben példamutato jelenség az amerikai ma-
gyar felsGoktatds szinterén. Az elsé évfolyam beinditdsa sikeresnek mondhaté, az ér-
dekl6dés lassan kezd felélénkiilni féleg a helyi média, a Bocskai Radi6 és a kiilonbozé
magyar férumok hatasara.

A jovOben a legfontosabb feladat az elért pozici6 megtartasa lenne, illetve annak
bizonyitasa, hogy a magyar egy él6 és modern nyelv, és hogy ez a kezdeményezés élet-
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képes az amerikai fels6oktatasban. Ehhez nem csupan a magyar k6zésségben vagy ko-
z0sséggel egyitt él6k tAmogatasa szlikséges, de a harmad- vagy akar mar negyedge-
neracios magyarok figyelmének megragadasa, illetve az amerikai fiatalsdg megnyerése,
meghivdasa a magyar kulturaba. Fejlesztendé teriilet még a magyarorszagi és mas ame-
rikai egyetemekkel valé egyiittmiikodés illetve a helyi igény( tananyagfejlesztés is.
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Lajtavaryné Benedek Zsuzsi'
A ZRINYI IFJUSAGI KOR BUENOS AIRESBEN

Abstract

In Argentina the Zrinyi Youth Circle has operated as a weekend Hungarian school since
1952. Thousands of miles away from Hungary, its volunteer teachers promote a love for
Hungary and its language in their students while passing on Hungary’s cultural heritage.
In spite of having operated for the past 63 years, the Circle faces growing challenges:
how should Hungarian as a Second Language be taught to children? What curriculum,
approaches, materials should be used? How to encourage students to speak Hungarian?
What is our aim: to teach Hungarian, or to enable students to love their Hungarian
heritage and be proud of knowing Hungarian? How is all this to be attained at a weekend
Hungarian school, 14,000 kilometers away from Hungary?

Keywords: weekend Hungarian school, Hungarian education for children, Hungarian
as a Second Language, Hungarian culture and Hungarian school in Argentina,
Argentinian- Hungarian school

Kulcsszavak: hétvégi magyar iskola, magyar tanitds gyermekeknek, magyar mint idegen
nyelv, magyar kultira és magyar iskola Argentindban

JBenninket idedllitottak, allunk!” (Sik Sdndor: Az acélember)

2014-ben, alapitasa utdan még hatvan évvel is miikodik Buenos Airesben a hétvégi ma-
gyar iskola, a Zrinyi Ifjusagi Kér. Még mindig jar 50 gyermek 6vodas kortol kozépiskolas
korig. Még mindig vannak dnkéntes dnzetlen tanarok, akik hajlanddak id6t szanni a
tanitasra egy szombati napon, mert 6k is ugy érzik, hogy fontos a magyar nyelvet meg-
tartani, apolni, tovabb adni.

Igen am, de a koriilmények nagyon megvaltoztak. 15 évvel ezel6tt még folyéko-
nyan beszélt mindenki magyarul, siman lehetett mesélni a magyar torténelemrél, lehe-
tett verseket elemezni, lehetett magyarul olvasni, beszélgetni. Sajnos a beolvadas tény,
van, bekovetkezik. Mindent megtesziink, hogy lassitsuk a folyamatot, de tény, hogy
spanyol kdrnyezetben éliink, a spanyol nyelv domindl, azt hasznaljuk folyton, azt hall-
juk, azon tanulunk, dolgozunk, kommunikalunk allandéan. Generaciérél generéciéra

! Lajtavaryné Benedek Zsuzsi a Zrinyi Ifjusagi Kor, Buenos Aires-i magyar iskola tanfeltigyel6je, és az ECL
Buenos Aires-i Nyelvvizsgakdzpont magyar mint idegen nyelv vizsgaztatéja; susanabenedek@gmail.
com
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csokken a nyelvtudas, csokken a szdkincs, csokken a magyar dntudat, csokken a vagy
vagy a sziikség, hogy tudjunk magyarul.

Ma olyan gyermekek jarnak az iskoldba, akik mar nem beszélnek magyarul, vagy
csak egy kicsit beszélnek, vagy esetleg csak értenek, és legrosszabb esetben egyaltaldn
nem tudjak a nyelvet. Olyan gyermekek, akiknek a csaladjaban vagy valamelyik sziilg,
vagy valamelyik nagyszllé magyar, tehat vegyes hazassagokbol szarmaznak A sziil6k
rendszerint dolgoznak, igy nincs id6 arra, hogy magyarul beszéljenek hozzajuk, vagy
tanitsdk 6ket. Ebben a rohané vildgban sajnos sokan csak munkara, pénzkeresésre
szannak id6t, azt elfelejtik, hogy vannak mas értékek is, amelyeket fontos lenne meg-
6rizni és apolni.

Munka a hétvégi magyar iskoldban — csoportok

Eddig magyarorszagi elemista konyvekkel dolgoztunk. Ezeknek a székincse sokszor ne-
héz volt, de a tandrok szamara ezek a konyvek mégis hasznosnak bizonyultak. Ma azon-
ban bajban vagyunk, mar nem tudjuk ezeket a konyveket hasznalni. A magyart idegen
nyelvként kell tanitanunk, az anyagot a didkokra kell szabni. Ez 6ridsi gondot jelent,
mivel tobb szintrél van szé, és minden szintnek mas az igénye, és nem csak nyelvi szin-
tek, hanem korosztalyok szerint is differencidlnunk kell. Megprébalom 6sszefoglalni:

Sz616 csoport

A didkok 6-7 éves gyermekek. A gyerekek 90%-a vegyes hazassagbdl jon, az apa a
magyar szarmazasu. Egy kislanynak a nagymamadja beszél magyarul. Ezek a gyerekek
otthon nem haszniljadk a magyar nyelvet. Nagy ritkdn a nagymamaval, vagy mas csa-
ladtaggal beszélnek magyarul. Legtobbijiik egész napos kétnyelv iskolaba jar (német
vagy angol), iskola utan sportolnak, gitaroérara vagy mas kiilénérara mennek. Most ta-
nuljak a spanyol irds-olvasast is, és a masodik nyelv iras-olvasasat. Szombaton, amikor
tarsaik szérakoznak, klubba mennek, kirdndulnak, baratokkal jatszanak, a magyar szar-
mazasu gyermekek iskoldba jarnak, és tovabb tanulnak. Miért? Mert a nagymama azt
mondja, hogy az j6, és fontos. A gyermekek még nem tudjik, hogy ez nekik jo lesz.
Ok pihenni és szérakozni szeretnének, nem pedig egy tanteremben iilni és ezt a fura
nyelvet tanulni. Ehhez hozza kell fiizni, hogy a mai gyermekek nyugtalanabbak, fegyel-
mezetlenebbek, szemtelenebbek, kevés ideig tudnak odafigyelni, nehéz 6ket lekotni.
A tandr lelkes magyar szarmazasu 6nzetlen személy. Nem tandrnak tanult, de ha erre
a munkara véllalkozik, nyilvan szeret tanitani, szereti a gyermekeket, szereti magyarsa-
gat. Dolgozik egész héten, csaladja van, gyermekei, akikkel torédni kell. Feladata nem
kdnnyU: hogyan tudja elérni, hogy az 6raja érdekesebb, és élvezetesebb legyen, mint
a tobbi gyermek szabadnapja. Hogyan éri el azt, hogy a gyermekek megszeressék és
biiszkék legyenek arra, hogy beszélnek magyarul? Hogyan éri el azt, hogy remek dolog
legyen a magyar iskoldba jarni? Ezek nehéz kérdések.
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Tisztdban vagyunk azzal, hogy a cél elsésorban felébreszteni mindenkiben a ma-
gyarsag szeretetét, a magyar 6ntudatot. Egy olyan kort kell alkotni, ahol otthon érzik
magukat, csalddban, szeretettel koriilvéve, ahol 6ridsi kincset 6rziink mindannyian,
egyutt. Ahol a tanulds nem tanulds, hanem jatszva szérakozas, ahol ne “kelljen” magya-
rul beszélni, hanem “akarjunk” magyarul beszélni. Mindezt el lehet-e érni? Nehéz, de
lehetséges.

A legels6 nagy akadalyunk maga a tananyag volt. A sziil6k azt kérték, hogy az els6é
évben, ne tanitsuk még az irast, mivel két masik nyelvet tanulnak, és az mar tul sok
lenne, problémat is okozhat. Mit csinal egy tanar egy olyan didkkal. aki se nem beszél.
se nem ir magyarul? Enekel. Igen, de mit? Nincs értelme Boci boci tarkdt tanitani, ha azt
sem tudja mi egy ajto, mi egy ablak, asztal, szék. Ezekre a kérdésekre kerestiik a valaszt,
és rajottiink, hogy sziikségiink van sajat tananyagra, amelyet ezekre a gyerekekre sza-
bunk. Azzal is tisztdban vagyunk, hogy a tanarok munkajat meg kell kdnnyiteniink. Kell
tanari utmutatot is késziteni. Ezeket a gondolatokat tekintetbe véve, elkésziilt egy “kis
munkafiizet’, a gyermekek kis magyar baratja. A székincset témakordk szerint allitottuk
0ssze, kis egyszer( énekekkel, hiszen dallammal kénnyebben ragadja meg az embert a
sok Uj sz6. A kdnyv rajzokkal van tele. Kévetkezzék a konyv szerzéjének ajanlasa:

~Hogyan tanitsuk a magyar nyelvet olyan kezdé gyerekeknek, akik még csak nem is ir-
nak és nem is olvasnak? 6 — 7 éves gyermekek figyelmét lekétni eleve nehéz feladat, mert
tele vannak energidval és kevés ideig figyelnek oda, tehdt sok vdltozatos foglalkozdst kell
kigondolni. Rdaddsul magyar székincsiik még nincs, legfeljebb néhdny szét ismernek. Ho-
gyan téltsiink ki egy ordt? Hogyan érjiik el, hogy ne legyen unalmas? Hogyan érjlik el, hogy
a gyerekek elsajdtitsdk a magyar hangok csengését és a magyar szavak értelmét? Ezekre a
kérdésekre keresve vdlaszt készlilt ez a munkaftizet.

A cél az, hogy a gyerekek megtanuljanak egy alapszdkincset (fénevek, melléknevek és
igék), nyelvtani magyardzat nélkiil, asszocidcié alapjdn. llyen korban a gyerekek nagyon
szeretnek rajzolni, festeni, énekelni. Ezt feltétlentil haszndljuk ki. Minden szét, ami elhang-
zik az 6rdn, rajzzal illusztrdljuk. Mivel a sz6beli ismétlés unalmas, megprobdltam sok éneket
beiktatni, mert egy éneket akdr 6tszér is elénekelnek, s6t, észrevétleniil mikézben festenek,
Ujra és Ujra szivesen eléneklik az uj dalt. A cél nem csak az, hogy a gyerekek megtanuljanak
magyarul, hanem féleg az, hogy megszeressék a magyar nyelvet!!

Az a fontos, hogy szivesen tanuljanak. Ez a munkafiizet fontos eszkéz, mert nem egy
egyszerli mindennapi munkafiizet, hanem ez “az én magyarul beszélé fiizetem’, ez egy él6
fiizet, ami beszél!! Igen, ahogyan olvassdk, beszél! Készitettiink hozzd egy CD-t, amelyre
énekeket, egyszer(i sz6vegeket vettiink fel. Ezek a sz6vegek a munkafiizetben Idthaté rajzo-
kat kisérik. Mikézben lapozgatjuk a fiizetet, a CD-n hallhatjuk amit Idtunk. A gyerekek ott-
hon is hallgathatjdk, 6rdn is. Minél tobbszor teszik fel, anndl hamarabb fogjdk elsajdtitani a
kifejezéseket. Ha van egy méd arra, hogy kis magndval felvegyiik a gyerekek hangjdt az ra
alatt, tegyiik meg! A mikrofon remek eszkéz, mert a gyerek fontosnak érzi magdt és nagyon
igyekszik j6 eredményt elérni.

Az ¢ora legyen vdltozatos: egy kis beszéd képekkel kiegészitve, ismétlés festés kézben,
éneklés, hangszalagra felvevés, CD hallgatds. Osszegezve: magyar beszéd tanitdsdndil, kez-
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dé szinten a hdrom pillér: ENEK, RAJZ, HANGSZALAG VAGY CD. Ezzel a hdrmas mddszerrel
lekétjlik a gyerekek figyelmét és megtanulnak magyarul.
Remélem ennek a munkafiizetnek mindenki hasznat veszi. Sok sikert kivanok!”

Korte és Szilva csoport

A csoport 8-9 éves didkokbol all. Vegyes csoport, van, aki otthon magyarul beszél, van,
aki keveri a nyelvet, van olyan, aki nem magyar csaladbdl szarmazik, mégis megtanulta
a nyelvet. Most mar tanuljadk a magyar bet(ket. Ehhez a csoporthoz és szinthez is készi-
tettliink egy Utmutatot a tanarok szdmara. A magyar betiiket tanitjuk, de itt is kellett a
sajat tananyag. Miért? Elsésorban azért, mert a spanyol iskoldban megtanultik a spa-
nyol nyelv irdsat, tehat nekiink azokkal a bet(iparokkal kell nagyon keményen dolgoz-
nunk, amelyek a két nyelvben igen kiilonb6z6ek, mint példaul a C-K, vagy a H-J. Ma-
sodsorban olyan szavakat kell hasznalnunk, amelyek tényleg hasznosak a mindennapi
életben. A székincsnek produktivnak kell lennie. A szavak, mondatok, szévegek ugy
vannak 6sszeallitva, hogy mindig csak azok az Uj bet(ik szerepelnek, amelyeket éppen
tanultak. Tehat fokozatosan keriilnek bele az uj hangok. Ez nem volt kdnnyl munka.
Rengeteq jaték, otlet van a tandr szamara, hogy hogyan gyakorolja szazfajta médon
az irdst. Nem szabad azonban megfeledkezni az olvasasrél. A hangokat szép lassan le
tudjuk irni, de ha aztan csak a jeleket latjuk, meg tudjuk fejteni, hogy mi van odairva?
Ehhez a Tarka Lepke cimi kényv nagyon hasznosnak bizonyult szamunkra. Régen ki-
adott konyv, 1977-ben, kiilfoldon él6 magyarok szamara. Nalunk nagyon bevalt, még
ma is nagy sikerrel hasznaljuk.

Mi ebben a csoportban a legnagyobb kihivas? Azt elérni, hogy teljes mondatok-
ban beszéljenek, hogy a toldalékok ott legyenek, ahol kell, hogy tudjanak magyarul
mondatokat szerkeszteni, hogy ne csak szavakat mondjanak, hanem fogalmazzanak.
Ebben segit az olvasas, a mesélés, a rajzok leirasa, kis videdk. Brumi kalandjait atirtuk:
egyszer(sitett és roviditett verzidban valdban élvezhetd a csoportban tanuldknak. Ké-
szitettlink hozza munkafeladatokat is. Ez a sajat anyag nagyon hasznos ahhoz, hogy
maximalisan ki tudjuk hasznalni azt a par 6rat, ami rendelkezésiinkre all, és munkank
valéban eredményes legyen.

Ennek a két csoportnak Altaldnos Ismeretek 6ran bevezettiik a Balassi Balint Intézet al-
tal kiadott Kiliki konyv hasznalatat. Tulajdonképpen a kdnyvnek a tartalma volt a ve-
zérfonal, de a tanar készitett kiilon jatékokat, szemlélteté anyagokat, nagy plakatokat,
kartydkat, és a lehet6 legtobb eszkdzzel egészitette ki, hogy a gyakori ismétlések ne
véljanak unalmassa, és valéban hatékonyan mikodjon a konyv.

Cseresznye csoport

A csoportban 10-12 éves gyermekek tanulnak. Van koztiik két magyarul beszél6 és tébb
vegyes szint(, s6t nagyon gyenge szintd is tanulé is. Hogyan tudjuk elérni, hogy aki tud
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ne unatkozzon, és aki nem tud annak ne legyen tul nehéz? Ezek a gyerekek a Bécsben
kiadott“Azén vildgom” (Pathy Livia, Seper Judith) ciml kényvvel dolgoznak, abban spa-
nyolul is van magyarazat, forditds, ami nagy segitség, és nagymértékben megkonnyiti
a dolgunkat. Most kezdik felfedezni a két nyelv kozti kiilonbségeket, érdekességeket,
most kezdenek rajonni, hogyan miikodik a magyar nyelv. Kivancsiak, kérdeznek. Jovére
ezzel a csoporttal elkezdjik a Balassi Balint Intézet altal készitett flizetek hasznalatat
(Balassi fiizetek sorozat). Ez a csoport idén kezdte tanulni a magyar foldrajzot, lassan,
lassan ébresztjik bennik a vagyat, hogy megismerjék, honnan is szarmaznak. Kama-
szodd csoport, akiket nehéz lekotni, sok jatékot és szérakoztatd médszert kell kieszelni,
el6késziteni és alkalmazni munkank hatékonysagahoz.

Eper csoport

14-15 évesek kamaszok, fidk és két szelid kislany. Ok mar voltak &szténdijjal Magyar-
orszagon. Nagyon élvezték, és taldn mar észreveszik, hogy érdemes a magyar nyelvet
apolni és érdemes megérizni. Ok a Kiilféldi Magyar Cserkészszévetség magyarsagis-
mereti anyagaval dolgoznak, hiszen magyarsagismereti vizsgdkat is kell tennitk. Ké-
szlilnek foldrajzbdl, torténelembdl, és irodalombdl is. Az anyagnak nagyon nehéz a
szokincse a mi didkjaink szamara. Nagymértékben at kell dolgozni a szovegeket, mivel
nem tudjak egyediil elolvasni és megérteni. Idén, magyar nyelvéran a Balassi Intézet
Kalandra fel! cim( fuizetét haszndltak, nagy sikerrel. A kdnyv sok olyan helyrél mesél,
amit ismernek mar, a székincs egyszerlibb, élvezetes, mert keveri a nyelvtant az altala-
nos ismeretekkel, és igen vonzdak a rajzai. Kitinéen megfelel ennek a korosztalynak,
itt ndlunk. Viszont nagy szlikségiik van ezen kiviil automatizaciés gyakorlatokra is. Ha
nem gyurjuk a nyelvtani szabalyokat, és nem ismételjiik szazszor a kiilonb6z6 szerkeze-
teket, nem sajatitjak el. A nagy rejtély az, hogy miként tudjuk gyakorolni ezt élvezetes
maddon. A médszertan a kulcs. Minden lehet szérakoztat6, ha megvan a médszer hozz3,
ha megvan a szemléltetd anyag, ha késziiliink. De ahhoz, hogy a médszerre ratalaljunk,
els6sorban ismerni kell pontosan a didkokat, milyenek, mit szeretnek, mit nem, milyen
kornyezetben éInek, hogyan élnek, mi mindent csindlnak. Meg kell érteni, hogy miért
ilyenek. A vilag valtozik, és az Uj generaciés gyermekek teljesen masok. Masok az igé-
nyek, masképpen gondolkodnak, masképpen élnek. A nagy kérdés az, hogy ezeknek a
didkoknak, milyen moédszerrel tudnank a leheté legvonzébban atadni a magyar kultu-
rat. Nagy kihivas, nehéz feladat, de lehet!

Gesztenye csoport
A csoport harom 18 éves lanybdl all. Aranyat érnek. Hajlanddak tovéabbra is a magyar

iskoldba jarni. A magyar nyelvet gyakoroljak, és irodalmat tanulnak. Veliik jovére az ECL
nyelvvizsgara szeretnénk késziilni.
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Idén felkért az iskola vezet6sége, hogy mint tanfelligyel6 segitsek az iskoldban. Ez azért
volt j6, mert minden tantargynak az anyagat gondosan attanulmanyoztuk, a tanarok
megkaptak a tananyagot, és utmutatét az évre, mit és hogyan csindljanak. Tiszta volt
mindenki el6tt, hogy az évnek mi a célja, hova kell jutnunk, és igy a tanaroknak is kony-
nyebb volt. Bejartam 6rdkra, hogy lassam, hogyan valik be a tananyag, hogyan ma-
kodik a csoport, majd a tanarokkal atbeszéltiik az éra menetét, és szllettek kozésen
Ujabb otletek, ujabb megoldasok. Ez egy igazi csoportmunka volt, ahol egyiitt hiztuk
a szekeret. Bevezettlink két felméré vizsgat, egyet év kbzepén, egyet év végén. Ez min-
denkinek kihivast jelentett, tanaroknak és didkoknak egyarant. Ez motivalt mindenkit,
hogy az 6ran komolyan dolgozzon. Minden osztalynak kilon-kiilon készitettiink felmé-
r6 vizsgdakat.

Osszegzés

A Zrinyi Ifjusagi Kor célja felébreszteni a magyar dntudatot mar a kicsikben: legyenek
biliszkék arra, hogy ezt a nehéz nyelvet tanuljak, ezt, ami az 6 6rokségiik. Szeressék ezt a
nyelvet, szeressenek jarni a magyar iskolaba, érezzék, hogy oda tartoznak, hogy ez egy
nagycsaldd, ahol kincset 6rziink, és ez a kincs az 6véké is. Mindemellett tanuljanak meg
magyarul, beszéljenek magyarul, irjanak, olvassanak magyarul, mert Széchenyi szava-
ival élve: nyelvében él a nemzet. Ha kihal a nyelv, kihal a nép. Nem elég porkdltet enni
és palinkat inni. A nyelv a legnagyobb kincslink, amit teljes erénkkel 6rizniink kell. Ez
a Zrinyi Ifjusagi Kor feladata. Ezért harcolunk szlinteleniil mar tobb mint 60 éve. Nehéz
munka, de érdemes!!!
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DIASZPORABAN — EGY OSZTONDIJAS SZEMEVEL

Abstract

The aim of the following article is to present the Kérdsi Csoma Sandor Program of
the Hungarian government and to give a few insights into the lives of the Hungarian
Americans. America is known as the home of one of the largest Hungarian communities
abroad. Having existed for centuries, it is colorful and varied, consisting of both old
refugees of wars and revolutions and children of Hungarian immigrant families already
born in America. To try to preserve the identity of the current Hungarian American
community and the developing generation, the Hungarian government sent young
intellectuals from Hungary to help and serve these organizations around the country
with organizational work, language teaching, cultural and administrational tasks.
Having spent 9 months in Minnesota in 2013, in this article | summarize the everyday
practices and challenges of Hungarian Americans and also present a specific Hungarian
organization, the Minnesota Hungarians.

Keywords: Hungarian diaspora, Hungarian Americans, identity preserving strategies, K6rési
Csoma Sdndor Program, Minnesota Hungarians
Kulcsszavak: magyar diaszpéra, amerikai magyarok, identitdsmegdrzési stratégidk, K6rési
Csoma Sdndor Program, Minnesota Hungarians

1. Bevezetés

A hungarolégus feladata véltozatos és Osszetett: hivatasanak rendkivil nagy és fontos
része az, hogy a magyar kulturat kdzvetitse kilfoldon, ugyanakkor nem szabad megfe-
ledkezniink azokrél a magyarokrél sem, akik valamilyen okbdl — legyen az maganéleti,
szakmai vagy politikai — Magyarorszagon kivil élik életiiket. Az ilyen magyarok, ki vannak
téve” a korilottik 1évé Uj kultaranak, ami értelemszertien nagy hatdssal lehet sajat iden-
titdsukra, mindennapjaikra, életiikre. Megtorténhet, hogy ebben az Uj kozegben sziiletik
meg gyermekiik is, akar egy idegen nemzetiségli apaval vagy anyaval, majd ebben a ko-
zegben nevelik fel 6ket. Nem tudhatjak el6ére, hogyan alakul majd gyermekiik identitésa.

' Boldog Anna az ELTE hungaroldgia mesterképzésének végzett hallgatdja, a K6rosi Csoma Sandor Prog-
ram 2013-as 6sztondijasa; annaboldog@gmail.com
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Ennek a koriilbelil 3 millio Magyarorszagon kiviil él6 magyarnak kilon eréfeszitést,
kihivast jelent magyar identitdsuk megtartasa, hiszen k6zosségeiket, vasarnapi iskolai-
kat, templomaikat, cserkészcsapataikat altalaban 6nerébél, dnkéntes alapon szervezik
meg és tartjak fent, mindennapi teendéiken feliil. Eppen ezért hungarolégusként és
magyar mint idegen nyelv tanarként nekiink is nagy szerepet kell véllalnunk abban,
hogy ezeknek a magyaroknak és leszarmazottainak segitstink identitdsuk megérzésé-
ben.

A jelenlegi magyar kormany is emellett az tigy mellett all, ezért inditotta el 2013-
ban a Kérosi Csoma Sandor Programot, amelynek keretein beliil magyar fiatalokat kiil-
denek a kiilhoni magyarok kozosségeibe, hogy ott kiilonb6z6é programokkal, kezde-
ményezésekkel erésitsék a tagok magyar identitasat, illetve kutatasokat végezzenek.
Ennek a programnak a keretében utaztam én is az Amerikai Egyesiilt Allamok Minneso-
ta allamaba, hogy ott a Minnesotai Magyarok Szervezetével dolgozzam egyiitt 6 hona-
pon at, tovabbi 3 hdnapon keresztiil pedig a Hungary Initiatives Foundation jévoltabdl
segithettem a helyi magyarokat. A kézosségben megismertem szamos amerikai ma-
gyart, olyanokat, akiknek felmenéi még a szazadfordulé kérnyékén vandoroltak ki, és
olyanokat is, akik csak néhany éve keriiltek ki az Allamokba. Tanitottam magyar nyelvet
masod-, harmadgeneracidsoknak, foglalkoztam magyar, amerikai-magyar vagy éppen
még bonyolultabb 6sszetétell csalddok gyermekeivel és szamos kozosségi rendezvé-
nyen vettem részt szerte az orszagban.

Ebben az atfogo irasban azt kivanom bemutatni, hogyan élnek az amerikai magya-
rok, mik identitdsuk meg6rzésének fébb bastyai, és hogyan miikodik egy amerikai ma-
gyar k6zosség - jelen esetben az altalam kozelebbrél ismert Minnesota Hungarians.

2. ldentitdésmegdrz6 stratégidk az amerikai magyar diaszpéraban

Az amerikai diaszpéra évtizedek ota kedvelt kutatasi teriilete a tarsadalomtudoma-
nyokkal foglalkozoknak. Az elmult évek egyik megkeriilhetetlen m{ive a Papp Z. Attila
szerkesztésében megjelent Beszédbdl vildg c. konyv (Papp Z. 2008.), amely atfogdan
mutatja be az amerikai magyarok mindennapijait, a szamukra fontos szervezeteket,
kozosségeket és az altaluk gyakorolt identitdsmegérzési modszereket. Ezt a konyvet
és sajat tapasztalataimat alapul hasznélva szeretném réviden bemutatni az amerikai
magyarsdg identitastudatat és jellemzé identitdsmeg6rzési stratégiait.

El6szor is fontos kiemelni azt, hogy az amerikai magyar diaszpoéra rendkiviil 0ssze-
tett, tagjai kiilonb6z6 idépontokban, kilonb6z6 okok altal vezérelve, kiilonb6z6 esz-
méket képviselve, kiildnbdzé elvarasokkal jutottak el az ,Ujvilagba”. Ebbél kifolydlag
kozosségeik és szervezeteik, s6t, értékrendjiik a mai napig igen véltozatos képet mutat.
Ez okozza azt is — ami sajnos el6bb-utébb minden amerikai magyar tanulmanyban el-
hangzik -, hogy rendkiviil sok a nézeteltérés, a megoldatlan probléma, az egymas ellen
munkdlkod6 szervezet. Kozos érdekek alapjan mégis sok tevékenyen miikddé egység
tudott létrejonni az elmult évszazadban.
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A kdzosségekre a legjellemzébb, hogy azok egyhazi (reformatus, baptista stb.) vagy
kulturalis alapon, esetleg szakmai (pl. Amerikai Magyar Orvosok Egyesiilete) vagy poli-
tikai jelleggel (pl. Magyar Emberi Jogi Alapitvany) jottek Iétre. A mindennapi életben a
legnagyobb szerepet az elsé kett6 jatssza, hiszen ezek azok a szervez6dések, amelyek
rendszeres kozosségépitd, identitaserdsité programokkal, oktatési és kikapcsolodasi
lehet6ségekkel varjdk a helyi magyarsagot. Fontos megemliteni, hogy a kiilonb6z6
kozosségek kiilonboz6 lehetéségekkel rendelkeznek: mig példaul New Brunswickban
magyar haz és muzeum is a kozosség rendelkezésre all, vagy Cleveland-ben kiegyensu-
lyozott utanpoétlast nevel6 cserkészet miikodik, addig példaul az én,alloméshelyemen’,
a,Twin Cities”"-ben (Minneapolis — St. Paul) sem vallasi kdzosség, sem ingatlan nem se-
giti a munkat.

Altalanos probléma az amerikai magyarsagban az utanpétlas kérdése. Mivel az
Egyesiilt Allamokba a kivandorlas egyre nehezebb, a generéacidkon keresztiil térténé
asszimilacio pedig természetes, a magyarsag fokozatosan fogy, az identitas megérzé-
se, az érdeklédés fenntartdsa egyre nehezebb. Problémat jelent a kdzdsségeken beliili
nemzedékvaltas is: mig a fiatalokat nehéz ravenni, hogy eljarjanak a szervezetek ilése-
ire, addig az id6sek nehezen adjak at a helyliket a kovetkezd generacionak.

Pozitiv valtozast hozhat azonban az internetes lehet6ségek megjelenése. A kiilon-
b6z6 kozosségi oldalak (Facebook, MeetUp) segitségével tobb kozosség tud hatéko-
nyan kiépllni, kapcsolatot tartani egymassal, és esetleg olyan magyarokat is megta-
lalhatnak vagy vehetnek rd a csatlakozasra, akik korabban nem voltak a csoport tagjai.

A nehézségek ellenére a magyar kdzosségek kitartéan prébélkoznak és anyagi ja-
vaikat és idejiket feldldozva dolgoznak sajat és gyermekeik identitdsanak meg6rzésén.

Mint mar emlitettem, az Amerikai Egyesiilt Allamokban a vallasi, valamint a kultura-
lis alapon m(ik6dé kozosségek a legjellemzbébbek. A valldsos kozosségek tekintetében
a legfontosabb kiemelni a magabiztos cserkészet miikodtetését — amig nem hallottam
réla és nem lattam a sajat szememmel, magam sem hittem volna, hogy egy ilyen ha-
tarozott, céltudatos, sikeres kzosségformald eré tud mikddni az anyaorszagtol ilyen
tavol. A cserkészet, bar egy erésen hierarchikus rendszer, de biztositani képes azt, amit
egy egyszerl kozosségben, vegyes nemzetiség(i csaladokban a gyermekek sokszor el-
veszitenek: a magabiztos magyar nyelvtudast és identitastudatot. Kritika is éri azonban
a rendszert: mivel ahhoz csak magyar tudassal rendelkezék csatlakozhatnak, ki vannak
rekesztve azok a gyerekek, akiknek a szandéka meg lenne a tanuldsra, de magyarul
még nem, vagy nem olyan jol tudnak. Természetesen ez egyfajta biztositéka annak,
hogy a gyerekek egymas kdzott csak a magyar nyelvet hasznaljak, és ne visszafele fej-
I6djenek, sok sziil6 mégis igazsagtalannak érzi azt, hogy a csekélyebb tudassal rendel-
kez6k esélyt sem kapnak.

A kulturalis kozosségekre a nyitottsag jellemzé: ezek tulajdonképpen etnikai, vallasi
hovatartozasra, valamint korra valé tekintet nélkil varnak minden magyar kultura irdnt
érdekl6dét. Ezek a kozosségek — bizonyos egyhazakhoz, pl. a reformatus egyhdzhoz
hasonléan - egyfajta ,kulturdlis menedzseri” szerepet toltenek be: jellemzé a kdzos
evés, ivas, a tdncos-zenés osszejovetelek, a népdalkorok, tdnchazak, a gyerekklubok, a
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piknikek, a kirdnduldsok. Lehetdség szerint ,utazd” kulturélis programokat, pl. néptanc
fellépéseket, irodalmi esteket is elhoznak az érdekl6dbknek, és az innepeket (nemzeti
Gnnepek, kardcsony, anydk napja) is igyekeznek egydtt tolteni.

Az amerikai magyar kozosségek identitdsmegdrzési stratégidirol irva elengedhe-
tetlen megemliteni a vasarnapi iskoldkat és a magyar iskolakat. Ezeknek az iskolaknak
a legfébb célja a nyelvtudas megteremtése és magyarsagismereti tudnivaldk atadasa,
de azt gondolom, hogy szerepiik azért is kimagasldéan fontos, mert egy rendszeres ta-
lalkozasi lehetéséget biztosit mind a gyerekeknek, mind a sziiléknek: mig a gyerekek
egy magyar nyelvl kdzosségben tanulnak és jatszanak, addig a sziil6knek lehetdségiik
van megosztani egymassal a magyarsaguk megtartasaval kapcsolatos élményeiket, ku-
darcaikat és sajat nevelési praktikdikat is. A magyar iskolak azonban kivétel nélkil ne-
hézségekkel is kiizdenek. Gondot okozhat a gyerekek nyelvtudasanak kilonb6z6sége,
véltozatos életkora, de az is, hogy a tanarok nem képzett pedagégusok, hanem ,csak”
lelkes onkéntesek.

A magyar iskoldkban felmeriilé problémakra a pedagégusok altal rendezett konfe-
rencidk jelenthetik a megoldast. Szlikség van ugyanis egy olyan féorumra, ahol a szak-
mai képzettséggel nem rendelkez6k képzett tanaroktdl, magyartanaroktol kaphatnak
segitséget és Utmutatast arra nézve, milyen mddszerekkel kell a szarmazéasnyelvi gye-
rekeket oktatni, hogyan kell a differencidlast megoldani a kiilonb6z6 6sszetétell cso-
portokban, és hogyan segithetnek a két- vagy tobbnyelv(i gyerekeken a csalddon beliil.

A szarmazasnyelvi gyerekeket segiti még a Balassi Intézet Balassi-flizetek cim(i kiad-
vanysorozata, amelyekben olyan jatékos feladatok taldlhatok, amik a székincsfejlesz-
tésre, az iraskészség és helyesiras fejlesztésére irdnyulnak, és igyekeznek magyarsagis-
meretet és pragmatikai ismereteket is csempészni a leckékbe.

3. Egy szervezet kozelebbrél: a Minnesota Hungarians

Az Egyesiilt Allamok magyarjai annak idején legféképpen Ohio allamban, valamint a
keleti (New Jersey, New York, manapsag Florida) és a nyugati parton (Los Angeles, San
Francisco) telepedtek le. Persze ez nem jelenti azt, hogy mashol ne lennének jelen: je-
lentds kozosség miikodik példaul Minnesota dllamban is, ahol a Kérési Csoma Program
keretein belll én is elt6ltéttem 9 hénapot.

A kozel 100 éves multra visszatekinté Minnesota Hungarians egy ,klasszikus” amerikai
magyar szervezet. A szazad elején alapitottdk magyar bevandorldk, 6rokségliket pedig
azéta is sikerilt tovabbvinni. A kozosség Osszetétele valtozatos: vannak olyanok, akik
még a szdzadforduldn kivandorolt magyarok leszarmazottai, vannak 6tvenhatosok, vagy
a rendszervaltasig kivandoroltak, de jelentés szamban veszik ki résziiket az olyan fiatalok
is, akik a 2000-es években a tovabbtanulds vagy munkavallalds miatt érkeztek az orszag-
ba. Az utdbbi idében erre az utdbbi csoportra helyezédik a legnagyobb hangsuly, hiszen
6k azok, akiknek gyermekei most néznek szembe a kett6s identitas kérdésével — most
tanuljak a nyelve(ke)t, most teszik elsé kalandozasaikat a magyarsag felé.
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A Minnesota Hungarians egy kulturalis szervezet, tagja lehet tehat barki, aki ma-
gyarnak érzi magat vagy érdekl6dik a magyar kultura irant - vallasi, etnikai hovatarto-
zastol fuggetlendl. Programjaik skéldja a legtobb szervezetéhez hasonlé: nagy szerepe
van a nemzeti Ginnepek, a kardcsony, az anyak napja kézos Gnneplésének, a magyar
piknikeknek és batyus baloknak, a tdnchazaknak.

Az utébbi tiz év nagy eredménye a havi egyszeri Gyerekklub bevezetése, amely ide-
alis lehetdséget biztosit a gyerekeknek arra, hogy magyar k6zésségben, magyar szar-
mazasu gyerekekkel, a magyar hagyomanyokkal ismerkedve jatszanak egyiitt. Mivel
ez azonban nem elég ahhoz, hogy magabiztos, kdvetkezetes magyartudas alakuljon
ki benniik, egy éve, a Hungary Initiatives Foundation tdmogatdsaval elindult a MISI,
azaz a Minnesotai Magyar Iskola is, ahol a gyerekek csoportokba rendezve, hétrél hétre,
iranyitottan tanulhatnak magyarul. Ugyanennek a tdmogatdsnak a keretein beliil azon-
ban nem csak a gyerekek, hanem a felnéttek is kiprobalhatjak magukat, igény szerint
ugyanis feln6tt magyar nyelvérak is indulnak azoknak, akiknek sosem volt lehetéségiik
megismerkedni anyanyelviikkel, akik mar elfelejtették azt, vagy akik soha nem is be-
szélték, de érdeklédnek iranta.

Az utébbi honapok fontos kezdeményezése még a cserkészettel valo kisérletezés.
Bar mint mar emlitettem, a militaris alapokra épiil6, bizonyos szempontbdl  kirekeszt6”
foglalkozasok nem mindenkinek szimpatikusak az amerikai magyarok kérében, mégis
ez tlnik a legbiztosabb megoldasnak a gyerekek identitdsanak és nyelvtudasanak ki-
alakitasdban és megdrzésében. Sok sziil6 — legyen akar buddhista vallasu - véleménye
az, hogy még a vallasos megkozelités felett is hajlanddk szemet hunyni, csak gyerme-
kik egy kovetkezetesen magyarul beszél6 kdzosségben tolthessen id6t, vele hasonlo
koruakkal.

A Minnesota Hungarians a kdzosségen beliili tevékenységek szervezésén tul az ame-
rikaiakhoz is probal szélni. Rendszeres résztvevéje a varos kulturdlis rendezvényeinek (pl.
Euro-American Celebration, Festival of Nations, Nemzetkozi Filmfesztival), a kiilonb6zd
eurdpai napoknak vagy nemzetiségi tinnepeknek. Az utébbi évben tiszteletbeli konzu-
[atus is létesilt a Twin Cities-ben, igy Magyarorszag képviselete hivatalos format is 6ltott.

A szervezet nehézségei hasonlok Amerika tobbi szervezetéhez: a generaciok kozott
huzddé ellentétek, a programszervezésben nagy nehézséget jelentd driasi tadvolsagok, az
eltérd igények és az, hogy a tagoknak dnkéntesen, sajat pénziiket és idejiiket feldldozva
kell a kozosségért tevékenykedni, sok akadalyt gorditenek a hatékony identitdsmegdrzés
elé. A kdzosségnek raadasul nincs sajat ingatlana, ami azt jelenti, hogy az idealis helyszin
megtaldlasa és bérlése is tovabbi szervez6munkat és anyagi raforditast igényel.

A nehézségek ellenére szamomra mégis teljesen pozitiv élményt jelentett a kdzos-
ségben téltétt kilenc honap. Orémmel tapasztaltam az amerikaiak érdeklédését kultd-
rank felé akar a nemzetkdzi rendezvények alkalmaval, akar civilként, akar a nyelvérakon,
amire tobb esetben még helyiek is eljartak. Feltoltottek az idésekkel valé taldlkozasok,
lenyligoz6 torténeteik életlikrél ugyanis mindig inspiraléan hatottak; de legalabb eny-
nyire inspiraltak a gyerekek is, akikben minden megvan ahhoz, hogy egészséges, nyi-
tott, érdeklédé, elfogadé kettés identitasu felnéttekké valjanak. Orém volt szint és j
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lendiiletet vinni a kdzosségekbe: a tobbi 6sztondijassal egylitt barmerre jartunk, nagy,
de boldog és elégedett port tudtunk kavarni.

4. Egy dtutazé benyomasai

Az amerikai magyar diaszpora élete nyilvanvaldan teljesen mas attél fliggéen, hogy
az ember évtizedek 6ta a részét alkotja, hogy par éve él az orszagban, vagy hogy csak
atmenetileg, kivilalloként, egy megszabott kiildetéssel érkezik oda. Azt viszont ennek
a viszonylag nagy és jelentds kdzosségnek a tagjairdl mesélve szilkségesnek érzem el-
mondani, ami a 9 honap soran lecsapddott bennem, mert igy gondolom, sokkal na-
gyobb nyilvanossagot kellene kapnia annak, amilyen az amerikai magyar diaszpoéra.

Mint ahogy azt mar az elején emlitettem, és rajtam kivil is sokan bevallottdk, ,a
magyar kilféldon is magyar marad”. Errél az érzékeny témardl beszélve is sziikséges
onkritikusnak maradnunk és észintén beismerniink, hogy a magyar k6zésségek sajnos
hemzsegnek a konfliktusoktdl, az ativelhetetlen nézeteltérésektél, hogy nehezen megy
a kompromisszumok megkotése és az Osszetartas — ahogy mar masok is mondtak, ha
hat magyar van egy telepilésen, mindjart nyolc szervezetet alapitanak.

Elengedhetetlen azonban elmondani azt is — és legyen ez a fontosabb —, hogy még
igy is rengeteg olyan ember van, aki hatartalan blszkeségre ad okot, akinek magyar-
sagtudatarol, elhivatottsagardl, kitartasarol példat vehetne barmelyikiink. A jelenleg
mikdd6é magyar szervezetek nagyrészt onkéntes alapon, a tagok adomanyaibol ma-
radhatnak fent, dldozatos 6nkéntes munkanak készonhetéen. Nem a ,gazdag ameri-
kaiakrél” van itt sz6, akik — magyar szemszdgbdl nézve - ,meg sem érzik” ezt a kiadast,
akiknek cserébe milyen konnyd élete van, ,ugy kell nekik, ha kimentek”. Ezek az 6n-
kéntesek a mindennapi munkajuk, a mara talan tobbnyelv(, tébbkultaraja csaladjuk, a
mas szervezetekben valé részvételiik, a mindennapi kiadasaik mellett forditanak pénzt
és id6t arra, hogy minden kiviilrél érkezd hatds ellenére magyarul beszéljenek egymas
kozott, magyarul beszéljenek gyermekeikhez, unokaikhoz, rendezvényeket szervezze-
nek és nagyobb szintéren is képviseljék érdekeiket. Toretlendl tanitjak gyermekeiknek
az Anydm tyukjdt, a Balatont, Matyas kiralyt, tematikus tdborokat hoznak létre, népdal-
koroket, irodalmi koroket kezdenek, vagy néptanccsoportokat alkotnak olyan tanarok
vezetésével, akik talan csak videofelvételeken talalkoztak magyar néptanccal.

A kintlét alatt tobbszor felmeriilt bennem - sét, a tobbi 6sztondijassal egyiitt ben-
niink — a kérdés, hogy kinek az identitasarol is van most sz6? Az 6vékével jottem fog-
lalkozni, mindekdzben mégis a sajatom er6s6dott meg... Olyan dolgokat lattam és ta-
nultam a gyokereinkhez, hagyomanyainkhoz valé hliségrél, az alazatrél és kitartasrol,
a ,valamit-nagyon-akardasrél’, amire mashol nem lett volna példa, amiért 6rokre halas
leszek az amerikai magyaroknak, és amit egyszer az életben minden magyarnak meg
kellene tapasztalnia - nagyon tanulsagos.
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Abstract

This analysis introduces research supported by the Sandor Csoma Kérosi Program, a grant
focusing on the study of Hungarian diaspora communities living abroad. It therefore
discusses the daily workings of a Hungarian community located in Western Canada, as
experienced during the six months spent on this cultural mission. Other than providing
details concerning the preservation of heritage and identity, continued usage of the
Hungarian language and activites related to the promotion of national identity, this study
will also examine the launching of the First Western Canadian Hungarian Camp, an initiative
in the field of heritage language education. Attention is also drawn to the importance of
providing continued support for the preservation of diaspora Hungarian communities.

Keywords: Sdndor Csoma Kérési Program, preserving cultural identity, Hungarian as a
Heritage Language, national identity

Kulcsszavak: K6rési Csoma Sdndor Program, identitdsérzés, magyar szdrmazdsnyelv,
nemzeti identitds

1. A programrol

A Korosi Csoma Sandor Programot (tovabbiakban KCSP) 2013-ban inditotta utnak a
Magyar Kormany, az akkor még Kozigazgatasi és Igazsaguigyi Minisztérium al tarto-
z6 Nemzetpolitikai Allamtitkarsag koordinalaséaval. A program célja, hogy a diaszpo-
ra magyar kozosségeinek tevékenységét és a Magyarorszaggal valé kapcsolattartast
0sztonodzze, azaz a magyar identitast erdsitse.? Az 6sztondijasok esetében fontos a di-
aszpora kozosségeiben jol hasznosithaté tudas, példaul a cserkészetben, népténcban,
hagyomany6rz6 és kozosségszervezd tevékenységekben valé jartassag. Fontosak a pe-
dagdgai ismeretek, tovabbi elényt jelent a magyar mint idegen nyelv tanéri végzettség
és elvaras a magas szintd nyelvtudas.

' Naszdk Szilvia 6sztondijas, K6rosi Csoma Sandor Program 2014-2015., Kanada; egyetemi hallgaté, Ka-
roli Gaspar Reformatus Egyetem, magyartanar-magyar mint idegen nyelv tanéra szak; szilvia.naszak@
gmail.com

2 Forras: www.nemzetiregiszter.hu Tovabbi hasznos informacidk, a palyazati kiirdsok, és az 6sztondijasok
beszamolo6i a www.nemzetiregiszter.hu oldalon olvashatok.
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A program els6 évében 47 6sztondijas indult utnak a vildg minden téjara, Auszt-
raliatol, Eurdpdan at Dél-Amerikdig. A nagy sikerre valo tekintettel 2014-ben Ujra meg-
hirdették a palyazatot és a masodik kdrben mar kétszeres létszammal segithették az
Osztondijasok a kiilhoni magyarokat. Az idei évben is folytatédik a program, a KCSP3
szerencsés nyerteseinek kivalasztdsa mar megtortént. A palydzati anyagok beérkezé-
sét kovetden, a feltételeknek hidnytalanul megfelelé személyek interjun vesznek részt.
A dontésnél minden esetben figyelembe veszik az adott helyszin igényeit és igy dél
el, hogy a palyazé tudasa alapjan mely teriileten, varosban kezdheti meg munkajat. A
program a Magyar Diaszpora Tandcs helyi elnokeinek segitségével és koordinalasaval
minden dsztondijas mellé kijelol egy mentort, aki dltaldban az adott kdzdsség életében
aktiv tarsadalmi szerepet tolt be. Minden 6sztondijas egy helyi fogaddszervezetbe in-
tegralédik. A mentor segiti, tdmogatja és koordindlja az 6sztondijas munkajat, elésegit-
ve az egyiuttm(ikodést az 6sztondijas és a szervezetek kdzott. A KCSP mellett két parhu-
zamosan futd, a munkankhoz szervesen kapcsolédé programban is tevékenykedtiink,
a Mikes Kelemen és a Julianus Programban.?

2. Palyazas, el6késziletek

A KCSP célja, nagyon kozel all a személyiségemhez és szakmai érdeklédésemhez. Egy
hagyomany6rzésre hivatott egyesiilet tagjaként, gyermekkoromtél részvevéként és
segitéként is beletanulhattam a magyar néphagyomanyok gyakorlati mivelésébe, a
tabor és- programszervezésbe. A feladat egy masik szegmense, a tanulmanyaimhoz
kapcsolédd magyar szarmazasnyelv természetes kozegének megismerése, és a tanitas
lehet6sége is motivaciot jelentett. Az eredményhirdetéskor elsé korben a tartalékosok
kozé keriiltem, majd még a felkészité hetek el6tt kaptam az értesitést, miszerint hat
hénapos kikildetésem helyszine Nyugat-Kanada, célvarosom pedig Kelowna lesz.

A diaszporardl lexikalis ismereteim voltak, az emigraciés hulldmok és hozzavet6-
leges szamok teriiletén, de mindezzel a valdsdgban szembesiilni egészen mas volt.
Kinti mentorommal, dr. Domby Péllal koran felvettem a kapcsolatot, igy részletes in-
formaciokat kaphattam a kinti adatokrdl, viszonyokrdl, igényekrél. Mindezek alapjan
nagyon pozitiv el6zetes érzésekkel, hozzavetdleges ismeretekkel, de annal nagyobb
izgalommal és motivaciéval kezdtem neki a felkésziilésnek, amelyre nagy hangsulyt
fektettem. A sajat felkésziilés mellett, egy kéthetes felkészité tanfolyam is segitette az
ismertbdvitést. Tobbek kdzott diplomaciai, nemzetpolitikai, biztonsagpolitikai, de ma-
gyar néptanc és cserkészet témaban is kaptunk atmutatast. A felkésziilésnek kardinalis
pontja volt, hogy megismerhettiik a KCSP1-es 6sztondijasok tapasztalatait illetve az
Osztondijas tarsainkat. Tekintve, hogy Kanadaba 17, Nyugat-Kanadaba, British Colum-
bia és Alberta tartomanyokba, 0sszesen hét dsztondijas késziilt, a kozos munka és az
0sszefogas mar itthon elkezd6dott.

® https://www.nemzetiregiszter.hu/mikes-kelemen-program
https://www.nemzetiregiszter.hu/julianus-program-leiras
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3. A kelownai diaszpéra

Kanadaban hozzavetélegesen 300-350.000 magyar él. Nyugat-Kanada nagyobb varo-
saiban, Vancouverben, Edmontonban és Calgaryban jelentés magyar kdzosségekkel
taldlkozhatunk. A kisebb telepilések is részesei a magyar diaszpdra halézatnak. Kelow-
naban és kdrnyékén néhany szaz és ezer f6 kdzott becsiilik a magyarok szamat. A véaros
British Columbidban, az Okanagan volgyben, Kanada dél-nyugati részén fekszik, egy
sajatos mikroklimaju volgyben, igy a kanadai éghajlattdl teljesen eltéré, de — ahogy a
kintiek emlegetik - az,,6hazai” klimahoz nagyon hasonlé idét élvezhetnek a helyi ma-
gyarok. gy a gyiimélcs, zldség és sz8l6termesztés a véaros és egyben a helyi magyar
gazdék specialitadsa. Kelowna, Kanada Balatonja, Kanada Kérpat-medencéje, amely az
Okanagan-té partjan fekszik, Kanada hatalmas héfodte hegyei kozott.

A helyi fogadé szervezet az Okanagani Magyar-Kanadai Kulturélis Egyesiilet volt,
amelyet az '56-0s generacioé tagjai hoztak létre 1981-ben Magyar Klub néven. Az egye-
stilet sajat intézménye, az Okanagani Magyar Haz 2002 6ta miikodik jelenlegi forma-
jaban. Nemzeti innepek, vacsorak és egyéb kulturdlis rendezvények lebonyolitasanak
ad otthont, amely kiemelked6 egy kdzosség életében, hiszen még a nagy létszamu
diaszpodra kozosségek mindegyike sem rendelkezik sajat ingatlannal. A Magyar Haz ve-
zet6ségének jelentds része az '56-os emigraciés hulldm tagja volt, igy alapvetéen az
id6sebb korosztalyt képviselték. Jelenleg az egyesilet 100-200 taggal rendelkezik. Kel-
owna nem nagyvaros igy a masod-harmad generacié gazdasagi és demogréfiai okok-
bol nagyobb varosokba koltézott, vagy felnétt korara szinte teljesen asszimildlodott,
mindemellett a legpozitivabb, nyelvi és kulturalis értékeket is 6rzé harom generacios
modellre is van szamos helyi példa. Megjelent azonban egy elsé generaciés emigrans
csoportis Kelowndaban, akik a kommunizmus utolsé évtizedeiben vagy a rendszervaltas
utani néhany évben érkeztek Magyarorszag teriiletérdl, illetve nagy szdmban Erdélybdl
és Vajdasagbdl is. Sokan a dél-szlav haboru alatt kényszeriltek elhagyni hazajukat. A
‘fiatalok’ emigrans csoportjanak (30-50 évesek) masodik generacidja mar Kanadaban
szlletett, tobbnyire a 0-15 éves korosztalyt képviselik. Ahogy a legtobb kilhoni ko-
z6sségnek, Kelowndnak is van egyhazi szervezete. A Keresztény magyar misszié egy
okumenikus, sajat templommal nem rendelkez6 vallasi kozosség, akik havonta két al-
kalommal tartanak istentiszteletet. Tovabba a ‘kdzeli’ (~400 km) varosnak szamito Van-
couverbdl idénként a katolikus pap és a reformatus lelkész is atjon Kelowndba misét
vagy istentiszteletet tartani. A varos biiszkélkedhet egy orszagos terjesztési csaladi
havilappal is, a Napjainkkal. Fészerkesztéje Méricz Lajos*.

Kelownaban régen hatalmas magyar élet folyt. Az '56-0s generacionak nyelvtudas
nélkil, idegenként, menekiiltként meg kellett teremtenie egy Uj, magyar hazét a ten-
gerentulon. Kelowndanak volt régen hires néptéanccsoportja, hétvégi magyar iskoldja,
cserkészcsapata is. Az utdbbi évekre, évtizedekre csupan a Magyar Haz éves programjai
maradtak.

“Vajdasagi szarmazasu riporter, aki a kanadai magyar tévének és Duna Worldnek is tudésit a helyi ma-
gyar életrdl.
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Van egy hires mondas, miszerint: ,ha van barhol a vildgon két magyar, akkor alapi-
tanak harom egyhdzat és harom partot”. A kelownai magyar k6zosséget is négy részre
oszthatjuk: az '56-0s0k, a fiatal gyermekes csalddok, a keresztény kdzosség és a sehova
nem tagozédd magyarok csoportjaira. Természetesen vannak atfedések a kozosségek
kozott, de hatalmasak a generacids és kulturdlis kiilonbségek, ami féként a fiatalok in-
tegracidjaban és a programiitkozésekben mutatkozott meg.

Kelowna 2014-ben keriilt be a KCSP programba, igy elsé 6sztondijasként egyszerre
volt konny( és nehéz feladatom. KonnyU azért, mert a nagyobb, minden fronton ki-
épitett kozosségekhez képest nyilvanvaléan tobb lehetéségem adddott. Ugyanezért
nehéz is, hiszen szinte mindent a nullarél kellett kezdeni. Mindezek tiikrében kirajzo-
I6dtak a hat hénapra kitlizott f6 irdnyvonalak, amelyeket elsé |épésként Gssze kellett
hangolni a k6z0sség igényeivel.®

4. A kelownai kultdrmisszio

2014. aprilis 2-an kezdtem meg munkamat. A kezdeti 1épések elsésorban a kitlizott
célok osszefésiilésének jegyében teltek. Az elsé hénapra meghatarozott feladataim
kozott - amelyeket nagyrészt magamnak tliztem ki a mentorommal valé megbeszé-
[ést és egyeztetést kdvetben - szerepelt, hogy az 6sszes Kelownai magyar kozosséget
felkeressem, és a bemutatkozasok mellett felajanljam segitségem. A minden évben
megrendezésre kerild tavaszi bazar el6készileteiben és lebonyolitasdban segédkez-
tem, ami tokéletes alkalmat adott a magyar haz vezet6ségének és aktiv id6s tagjainak
megismerésére, a féléves feladatok egyeztetésére. Feladatként tliztiik ki mentorom-
mal, hogy kisérletet tegyiink a generacids problémak feloldasara a hat honap soran.
Az alapkoncepcidban szerepelt tovabba a legfiatalabb generacié integrélasa az iden-
titas6érzés folyamatdba és a kulturdlis programok megujitasa és szinesitése a kozosség
életében. Az elsé hdnapban a Magyar Haz vezet6sége kitlintetett bizalmaval és atadta
nekem az intézmény kulcsait, lehetévé téve, hogy az elsésorban id6s generacio altal
igénybe vett épiilet gyerekeknek szervezett programok szinhelye is lehessen. Ennek
figgvényében a fiatal csaladokat arra 6sztonoztik, hogy tegyenek eleget a Magyar Haz
tagsagi kovetelményeinek.

A kapcsolatépités kezdeti szakaszaban kutatomunkaba kezdtem, felkerestem és
Osszehivtam a kisgyermekes csalddokat a késébbi egyiittm(ikddés reményében. Az
els6é személyes taldlkozas soran ez nagyjabdl 18 csalddot és koriilbelll 30 gyermeket
jelentett, amely diaszpdra szinten nagy létszamnak szamit. Az elsé helyi esemény a
hasvéti gyermekprogram volt, mely hatalmas lelkesedéssel és sikerrel inditotta el a
kdzos munkat. A jol bevalt tojaskeresés mellett a magyar husvéti népszokasokkal is
megismerkedtek a gyerekek, tojast festettek, népdalokat hallgattak. A rendezvényen a
tavalyi 6 gyermekhez képest 2014-ben 30 gyermek vett részt, ami az el6zetesen becsiilt

5 https://www.nemzetiregiszter.hu/az-okanagan-i-magyarsag
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[étszamot is messzemendkig tulszarnyalta. Az elmult években nem latott a Magyar Haz
ennyi gyermeket, mint ezen a hasvét vasarnapon.®

A tovabbiakban néhany sikeres eseményt szeretnék bemutatni, amely a Magyar
Hazban zajlott. Feladatom volt a magyar kbzdsségek minden rendezvényén részt venni,
azokat segiteni, megszervezni és az esetleges programiitkzéseket megoldani a kdzos-
ségek kozott. E rendezvények tobbek kdzott a kovetkezék voltak: anyak napi Ginnep-
ség, zenés vacsora, trianoni megemlékezés’, apak napja, Kanada nap - Folk fesztival®
és az augusztus 20-i megemlékezés. Aprilis kozepén megkezdtem a komoly munkat a
gyermekekkel az anydk napi musor 6sszedllitasaval, ami tokéletes alkalmat biztositott
a nyelvi szintek felmérésére, ahol versek, dalok és mondékak tanulasaval megfigyelhet-
tem a gyermekek kommunikacios, olvasasi és irasi készségét. Az anydk napi innepség
a gyermekek és felnéttek, a keresztény misszid és a Magyar Haz bevonasaval, telthazas
sikerrel bizonyitotta a kitlizott célok megvaldsithatosagat.

A magyarok Osszetartasat a kozos nyelv és kultira mellett kdztudottan er6sitik a
kulindris élvezetek is. A Magyar Haz éves programjaban szerepl6 zenés vacsorak, min-
dig nagy Osszekovacsolé erével birtak a diaszpora k6zosségeinek életében. Az utdbbi
alkalmakon azonban a lelkesedés aldbbhagyott és csak korilbeliil 20 f6 latogatott el a
zenés mulatsaggal egybekotott magyar vacsordkra. A Magyar Haz vezet6sége hosszu
évtizedek 6ta hatalmas munkat fektet a rendezvények sikerébe, ezért gy gondoltam,
megérdemlik, hogy ezuttal vendégként érezhessék jol magukat,otthonukban”! A fiata-
lok segitségségével egy szinvonalas vacsorat szerveztiink, s levettiik a terhet az évtize-
des dnkéntes munkat végzék vallarél. Igy a hagyomanyok mellett Gj izek és programok
beemelésével szazfés rendezvény kerekedett, amelyen minden korosztély képviseltet-
te magat.®

A kovetkezdkben a két f6 projektemet ismertetem. Elséként a magyar iskolds és
6vodas foglalkozasok elinditasara helyeztem a hangsulyt. A kivétel nélkiil két- vagy
tobbnyelvii gyermekeket két csoportra osztottam: vegyeshazassagokbodl sziiletett
kezd6 szintli gyermekek, illetve teljes mértékben magyar anyanyelvl csalddokbdl
szarmazo kezd6 és kdzéphaladd nyelvi szinten allé gyermekek. A “konyhanyelven” valé
kommunikacié az elsédleges ezeknél a gyermekeknél, azaz beszélnek magyarul, de
kizarélag alapszokincset hasznélnak. A magyar mint idegen nyelv sajatos tipusa a ma-
gyar szarmazasnyelv, amely leggyakrabban a beszélt és irott nyelv hataran valik szét.
Ezen fellil még életkori csoportokat is kialakitottam, a magyar nyelvérakat 7 éves kor
felett javasoltam, 7 éven aluliaknak pedig 6vodas foglalkozést tartottam, ahol mondé-
kakat tanultunk, énekeltiink és magyar népi jatékokat jatszottunk. Minimum heti egy,
de gyakran két-harom alkalommal is tartottam foglalkozésokat a Magyar Hazban. Az
id6épont egyeztetése volt talan a legnehezebben lekiizdhet6 akadaly a félév soran. A

® https://www.nemzetiregiszter.hu/husveti-hetvege-kelownaban
7 Osszetartozunk kisfilm junius 4-re:
https://www.youtube.com/watch?v=tpn69ywZCqE
https://www.nemzetiregiszter.hu/kondor-katalin-kelownaban-a-nemzeti-osszetartozas-napjan
& https://www.nemzetiregiszter.hu/kanada-nap-es-a-magyar-langos
° https://www.nemzetiregiszter.hu/szaz-fos-vacsora-az-okanagan-i-magyar-hazban
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korilbelil 15 csaldd, csaladonként két-harom-négy gyermekkel, a mai rohané vilagban
mas-mas igényekkel és idébeosztassal m(ikodik, igy igyekeztem rugalmasan kezelni a
foglalkozasok id6pontjait.

A tankonyvek és az eszkdzok, amelyekkel dolgoztam itthonrdl érkeztek velem
egyltt a kozosségbe. Elsésorban a Balassi Intézet 4ltal kiadott Balassi-flizetek harom
konyvbél 4llé sorozatat hasznaltam, amelyek kimondottan szarmazéasnyelvi beszélék
tanitasara késziiltek. Elsésorban a Miénk a vdr! és az Unnepeljiink egyiitt! néhany feje-
zetén haladtunk végig, emellett pedig a MagyarOK cim( magyar mint idegen nyelv
tankdnyvet és munkafiizetet hasznaltam kiegészitésként az érakon. Sajat feladatokat,
szokartyadkat és szokincsfejleszté memoriakartyakat is alkalmaztam az oktatas soran. A
cél els6sorban a magyar nyelv megszerettetése volt a gyermekekkel. Emellett pedig az
iskola mikodésének négy hénapjaban (atlagosan heti egy nappal szamolva) a kovet-
kezé célokat tliztem ki: a magyar ABC elsajatitasa szoban és irdsban, fonetikai ismeretek
bévitése, szokincsbovités, iras-olvasas készség fejlesztése, kulturaspecifikus magyarsa-
gismeret kialakitasa.

Az iskola folytatasanak kérdése égetd és nagyon fontos probléma a kbzosség életé-
ben. Az elsédleges és kevésbé athidalhat6 problémak, az idéhiany, a tavolsagok és az
eltéré igények. A kinti programszakasz végének kozeledtével minden anyagot és esz-
kozt rendszereztem és berendeztem egy gyermekkdnyvtérat a Magyar Haz kdnyvtaran
beliil, hogy megfeleld helyszint kindljon a gyermekek tovabbi oktatasahoz. A gyerme-
kek szerették a kozos foglalkozasokat, érezhetéen fejlédott a magyar nyelvtudasuk és
magyar kdzegben voltak heti rendszerességgel, ami talan a legfontosabb.™

Munkam legnagyobb villalasa, az I. Nyugat-kanadai Magyar Tabor 6tlete, megszer-
vezése és lebonyolitasa volt. Az Osszetartas és 6sszefogds gondolata vezetett a nyu-
gat-kanadai csalddok 6sszefogdsara és a kanadai magyar szervezetek megmozgatdsa-
ra. Nem titkolt célom volt, hogy az 6sszes magyar szervezet tdmogatasaval szervezzem
a tabort, amely kicsit felrdzza a nyugat-kanadai régio fiataljait. A lehet6ség szinte ki-
nalta magat: a helyszin, ,Kanada Balatonja", vonzza a nyaralni vagyokat orszagszerte.
A Kérosi Csoma Sandor Program lehet6vé tette, hogy nyolc ambiciézus fiatal dolgoz-
hasson a magyarsdg fenntartasaért Nyugat-Kanadaban, igy az 6sszefogds eredménye-
ként [étrejohetett az esemény. A nyugati régié minden nagyobb - és j6 néhany kisebb
- telepulésrdl is érkeztek csalddok, vendégek, ami azt jelenti, hogy ezer-kétezer kilo-
méteres korzetre kiterjedéen, egész Nyugat-Kanadat megmozgaté esemény valosult
meg. A csaladi tdbor programjait kiilonb6z6 teriileteken képzett KCSP-os 6sztondijasok
biztositottak, igy a magyar hagyomanyok széles tarhazabol valogathattak a taborozék.
Volt ott magyar iskola, voltak cserkész- és népi jatékok, kézmdves foglalkozasok, ijaszat,
népdaltanulds, néptanctanitds, szinjatszas, sportjatékok, kdzos f6zés és népmese-fel-
dolgozas. A tabor 52 gyermeket és 25 csalddot mozgatott meg, a teljes |étszdmot 100-
150 fére becsdltiik. Voltak, akik teljes id6re, voltak, akik csak a hétvégére tudtak eljonni,
de minden szil6 és gyermek halas volt azért, hogy ezzel a taborral két-harom genera-

1% https://www.nemzetiregiszter.hu/magyar-iskola-es-ovodas-foglalkozas-indult-az-okanagan-volgyben
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ci6 szintjén is elindult a régidszintlii magyar 6sszefogas. Sok csalad és gyermek kotott
baratsagot, ami - ugy gondolom - a magyarsag fennmaradasanak kulcsa a legfiatalabb
generacié esetében.'

A Kelownaban végzett munka néhany tovabbi fontos elemét is szeretném bemu-
tatni. Létrehoztam egy facebook-oldalt az Okanagani Magyar Haz szdmara, amely egy-
részrél lehet6vé teszi a fiatalok és a vellik kapcsolatban nem allé6 magyarok szélesebb
kor( elérését, masrészrél pedig megkdnnyiti a kapcsolattartast a tobbi kanadai ma-
gyar kozosséggel és a programok hirdetésére is kivalé feliiletet biztosit.'? A KCSP-ot
kiegészité programokban is aktivan részt vettem: 16 doboz kdnyvet valogattam ki a
Mikes Kelemen Program szamara, amelyek a gyUjtépontokrdl az Orszagos Széchenyi
Konyvtarba keriilnek majd szelektaldsra. Két helyi objektumot regisztraltam a Julianus
Programba, a kelownai Magyar Hazat és az udvaran taldlhat6 '56-os emlékmdvet. A
program célja, hogy régzitse a vilagon fellelheté magyar vonatkozasu emlékhelyeket
és épiileteket egy internetes térképen a Nemzeti Regiszter oldalan, igy a kelownai ma-
gyar kozosség hivatalosan is felkeriilt e nemzeti vilagtérképre.

5. Eredmények és folytatas

A féléves munka végén gy gondolom, hogy elsésorban a kommunikacion kell javitani
a generaciok és a kozosségek kozott. Ez azzal jar, hogy hamarosan sziikség lesz egy
generacids valtasra, amelyet az idésebbeknek hagyniuk kell majd, a fiataloknak pedig
jobban kell akarniuk. E gondolatokkal bucstztam a k6zosségtél, e bucsd azonban nem
tart majd sokaig. 2015 marciusaban volt az éves vélasztas a kelownai Magyar Haz veze-
t6ségében, amely nem vért eredményeket hozott. A mentoromat vélasztottdk meg az
elnoki pozicidra és tobb fiatal is belépett, bekeriilt a vezetéségbe. A fiatalok felvaltva
képviseltetik magukat minden hénapban a vezetdségi gydlésen. Torténelmi pillanat
volt, hiszen a gyakorlatban is elkezd6dott az a generacios valtas, ami elkeriilhetetlen a
diaszpora kozosségeinek fejlédéséhez és tovabbéléséhez.

Amikor Ujra palydztam az 6sztondijra, hogy folytassam a mar megkezdett munkat,
erdsen biztam abban, hogy egy tobb generaciés egyesiileti kozegben kezdhetjiik el
az Ujabb kozos tervek megvaldsitasat. Szamos tervem és 6tletem van az épités folyta-
tasara, a helyi magyarsag tovabbi erésitésére és a nyugat-kanadai régié 6sszefogdsa-
ra mentorommal és a kozdsséggel egyeztetve. Néhany ezek koziil: a mar megkezdett
magyar iskolat és 6vodat hivatalossa tenni és helyi kezekbe adni, megszervezni a Il.
Nyugat-kanadai Magyar Tabort, cserkészetet, néptanccsoportot alapitani, felkeresni és
osszefogni a kornyez6 kisebb telepiilések magyarjait, és a generaciés valtast tovabb
segiteni, eléremozditani.

" http://www.mediaklikk.hu/musor/otkontinens/
https://www.youtube.com/watch?v=UVIbs2rlgs0&feature=youtu.be
https://www.nemzetiregiszter.hu/az-i-nyugat-kanadai-magyar-tabor

12 https://www.facebook.com/okanaganimagyarok?fref=ts
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Rengeteget tanultam sajat nemzeti k6zosségemrél a kiilhoni magyarsag korében,
és csodalva éltem meg minden egyes napot a kdzdsségekben, ahol hosszu évtizedek
6ta 6rzik, apoljék és adjak at generaciorol generaciora magyar identitadsukat. Minde-
zek mellett Kelowna kis magyar kézdssége nagy tradicidkkal, de érasi generacids és
kulturalis szakadékkal rendelkezik. A kint t6ltott id6 alatt sikeriilt koveket megmozgat-
ni, azonban ezek a kdvek még nem keriiltek a helyiikre. Ujult erével és a tenni akaras
szikrajanak fellobbanasaval elindult egy 6sszefogas, egy generacios és kulturalis valtas,
mely sordn sziikség van az alapozast kovetd gondos épitésre is. Ez az a folyamat, ame-
lyet a tovabbiakban is segiteni szeretnék.

Mind sajat nemzetfogalmunk, mind identitadstudatunk alakul egy ilyen munka so-
ran, hiszen személyesen is megtapasztalhatjuk, hogy Magyarorszag hatdra nem fold-
rajzi jelleg, és hogy t6liink tobb ezer kilométerre is szamos ,mikro Magyarorszag” él
és virdgzik. A Kanadaban sziiletett gyermekek kétnyelvi léte, a kiilhonban sziiletett
feln6ttek néptanctudasa, a magyar templomok magyar szertartasai, mind-mind erési-
tik és szélesitik nemzeti 6nazonossagunkat.
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1. Bevezetés

Régi kdzhely, hogy nincs a vildgnak olyan pontja, ahol az ember ne futna Iép-
ten-nyomon magyarokba. Ez taldn ma, a fapados repiiléjaratok és szallasmegosztéd
oldalak kordban még kevésbé meglepd. Emellett ezt a tapasztalatot erdsiti a torté-
nelmi okokbdl kifolyélag rendkiviil kiterjedt, és maig névekvé magyar diaszpdra is.
Mindezek alapjan talan nem kellett volna meglepédndm, mikor 2014-ben a Kérosi
Csoma Sandor Program téajékoztaté levelében Macedénia 4llt a célteriiletemnél. En
azonban mégis meglep6édtem, ugyanis ez azt jelentette, hogy e kis balkani orszag-
ban nemcsak, hogy élnek magyarok, de — mivel ez a programban valé részvétel
feltétele - aktiv szervezeti formaban mikodnek is. R6gton felmeriilt bennem ha-
rom kérdés: hanyan kik és hogyan keriltek oda? Kérdéseimre (legaldbbis részben)
azoéta vélaszt kaptam. S6t, azt is megtudtam, hogy mi kdze van a gorog polgar-
haboruknak a magyar irodalom maceddn recepciéjahoz, és hogy miért szurkolnak

' Horvéth Milan az ELTE végz6s hungaroldgia mesterszakos hallgatéja; milanhorv0521@gmail.com
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egy nyugat-macedon kisvéros focicsapatanak ugy, hogy ,Hajra magyarok!”. Nézziik
meg ezeket, szépen sorjaban!

2. Hanyan, kik, hogyan?

Taldn az els6 kérdésre a legnehezebb valaszolni. A legutobbi népszamlélason mintegy
180-an vallottak magukat magyarnak az orszagban, azonban a specialis identitaskonst-
rukcidk, a népszamlalasi rendszer sajatossagai és a jelenkori valtozasok miatt a valés
szam akar a tobbszorose is lehet a fenti adatnak. Kissé elcsépelten azt is mondhatnank,
hogy értelmezés kérdése. Bar szamottevé kisebbségrél semmiképpen sem beszélhe-
tiink a maceddniai magyarsag esetében, rendkiviil j6 lathatésaggal rendelkeznek, és
aktivan mikodo, egységes szervezetbe tomorilnek.

A masik két kérdésre konnyebb valaszt adni. A maceddniai magyarokat harom f6
csoportra oszthatjuk. Az els6be azok tartoznak, akik fiatalon, a hatvanas-hetvenes
években féleg a Vajdasagbol, esetleg Erdélybdl vagy Magyarorszagrél érkeztek az ak-
korijugoszlav tagallam, Maceddnia teriiletére. Tobbséglik személyes kapcsolatok utjan,
vagy a jobb munkalehetéségek reményében érkezett a macedoén févarosba, Szkopjé-
ba, ahol meg is talaltak a szdamitasukat, hamar munkaba alltak, és lakast is kaptak. Ok
nagy tobbségben fiatal lanyok voltak, akik aztan végleg le is telepedtek, csaladot ala-
pitottak Szkopjéban.

A masodik csoportba az igynevezett égeiek tartoznak. Talan az 6 torténetiik a leg-
érdekesebb. Ok olyan maceddnok, gérégok, akik a mult szazad kézepéig Gérégorszag
északi, Makeddnidnak nevezett terliletén éltek, dm a gorog polgarhaboruk alatt mene-
kilnitk kellett és tobbek kozott Magyarorszag fogadta be 6ket. Egész csaldadok mene-
kiltek hazankba, ekkor jott Iétre a magyarorszagi gorog falu Beloiannis is, legtobben itt
éltek évtizedekig. Sokan kisgyermekként keriltek ide, vagy mar Magyarorszagon szi-
lettek. Itt jartak iskoldba, itt kezdtek el dolgozni, gyermekeik is itt szililettek. A macedoén
és a gorog mellett masodik, harmadik anyanyelviikként sajatitottak el a magyar nyel-
vet. Maceddnia 91-es fliggetlenedése utan sokan lelkiismereti okokbdl az észak-gorog
Makedonia helyett a Maceddn Koztarsasagba koltoztek ,haza” Mikor tudomast szerez-
tek a Szkopjéban m(ikodé magyar szervezetrdl, 6k is nagy szamban csatlakoztak. Nekik
Magyarorszag, a magyar kultura a fiatalsdgukat jelenti, 5rommel vesznek részt minden
rendezvényen, dpoljak sajatos magyarsagukat a mai napig, gyermekeiknek is tovabb-
adjak a magyar nyelvet.

A harmadik csoportba az ezredfordulé utdn Macedonidba keriilt magyarokat so-
rolhatjuk, akik kiilonb6zé cégek képviselSiként kertiltek (és keriilnek a mai napig) az
orszagba. Sokan csak ideiglenesen telepednek le, de tébben mar hosszu ideje élnek az
ott. A szervezeti életbdl 6k veszik ki legkevésbé a résziiket.

A fenti harom csoporton kiviil természetesen vannak még ezektél eltéré érdekes
egyéni torténetek is, de a maceddniai magyarok tobbsége ezekbe tartozik.

A szkopjei magyarok véletlen taldlkozasok folytan nagyon hamar kapcsolatba ke-
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riltek egymassal, és mar az els6é évektdl rendszeres taldlkozokat tartottak, kezdetben
kavéhazakban, lakdasokban. Az azéta nagyszll6kké lett fiatalok a mai napig is rend-
szeresen taldlkoznak, kdzosségiik béviilt gyermekeikkel, unokaikkal. A kétezres évek
elején nagy valtozas allt be a szervezeti életben, mikor a Magyar Telekom felvéasarolta
a macedon tavkozlési vaéllalatot, és teljes magyar vezetéssel |étrejott a T-Mobile Ma-
ceddnia. Mikor felfedezték a magyar kdzosséget az ott dolgozok, régtodn felajanlottak
a segitségiiket. Ok javasoltak, hogy hivatalosan is alakuljanak szervezetté, igy jott létre
2003-ban a Macedoniai Magyarok Telehdz Szervezete A T-Mobile kifizette az elsé klub-
haz egyéves bérleti dijat, berendezést, szamitdbgépet adomanyoztak a csoportnak. Az 6
segitséglikkel intézményesiilt magyar k6zosségnek innentél kezdve sokkal tobb lehe-
t6sége nyilt magyarsaguk apolasara. Minden évben linnepségeket szerveznek a nem-
zeti Ginnepeken és mikuldskor, emellett a klubgytilések is rendszeressé valtak, nagyobb
nyilvadnossagot kaptak, tobbszor a televizidba is bekeriiltek. Mivel elterjedt a szervezet
hire, egyre tobben szereztek réluk tudomast és csatlakoztak hozzdjuk, jelenleg tobb
mint szaz tagot szamlalnak. igy talalt a szervezetre a mostani elnék, Sutus Jézsef is, aki
vajdasagi magyarként a Jugoszlav hadsereggel keriilt Macedoénidba. Csatlakozott még
a szervezethez néhany makedon fiatal is, akik,,csak” baratsdgokon keresztiil kotédnek a
magyarsdghoz, de az évek soran 6k is aktiv tagjai lettek a Telehaznak. Olyannyira, hogy
példaul két fiatal maceddn énekeslany allando fellépéje a magyar vonatkozasu esemé-
nyeknek, a legkiilonb6zébb dalokbdl 4ll6, folyamatosan boéviilé repertodrjuk szovegét
mindig leforditjak, megtanuljik, és magyarul éneklik. Egyszer(ien képtelenség mosoly
nélkil hallgatni 6ket. A Telehaz fiataljai kdzott tobb zenész is van, igy ezeken az esemé-
nyeken egész zenekari produkciéval lépnek fel a fiatalok.

3. Az oktatas
3.1. A nyelv kérdése

Nyelvi szempontbdl nagyon vegyes a k6zosség. Az fiatalon idekoltozott magyarok
szinte tokéletesen megdrizték a nyelviiket, a korai egymasra talalasnak készonhetéen.
Azonban mivel a legtébben vajdasagi szarmazasuak, akik mar idekoltozésiikkor beszél-
tek szerbiil, nem a magyar lett a csaldadok dominans nyelve, hiszen 6k kénnyebben tud-
tak alkalmazkodni a tébbnyire maceddénul beszél6 férjiikhoz. A munka, a mindennapi
élet nyelve is a maceddn volt, igy praktikus okokbdl 6k is minél hamarabb igyekeztek
elsajatitani a helyi nyelvet, ezért otthon is ezt hasznaltak. Gyermekeikhez is ezért be-
széltek macedoénul az iskolas éveik el6tt, hiszen tudtak, hogy az iskolat ezen a nyelven
kell majd végezniik. Jellemzd tendencia, hogy az elsésziilott gyermekek még jobban
tudnak magyarul, a masodik, harmadik gyerek azonban mar alig-alig. Ez a tendencia
folytatodott, a gyermekek is vegyes hazassagokba Iéptek, igy az unokdk mar egyalta-
l&n nem beszélik a magyar nyelvet, azonban sok esetben identitasuk megmaradt. Ok
is rendszeresen vesznek részt a Telehdz rendezvényein, misorokat szerveznek, éne-
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kelnek, verset mondanak. Néhdnyan a masodgeneracié tagjai kozil magas szintd, de
szarmazasnyelvi hidnyossagokkal kiizd6 magyar nyelvet beszélnek, az égei macedo-
nok pedig gyakorlatilag a mai napig anyanyelvi szinten beszélik a magyart. A fentiek-
bél lathato, hogy bar Maceddnia foldrajzilag nincs olyan tavol Magyarorszagtdl, a helyi
magyarok kis szérvanykdzosség lévén a diaszpodra éltalanos kihivasaival kiizdenek, a
magyar nyelv fennmaradasa gyenge labakon all, de az identitas, a magyar kultirdhoz
fiz6d6 egyéb szalak er6sek még.

3.2. Nyelvoktatds

Mar az el6zetes egyeztetések soran kiderilt, hogy a K6rési Csoma Sandor Program ide-
je alatt legfébb feladatom a nyelvoktatas lesz, hiszen a fent emlitett okokbdl ezen a
teriileten tapasztalhatd a legnagyobb hidnyossag. Rengeteg érdekl6dé gy(ilt Ossze a
meghirdetett megbeszélésre, igy tobb mint harminc didkkal indult el két kezdé és egy
haladé csoport, egyenként heti haromszor masfél 6raban. Ebbél is latszik, hogy a ma-
gyarul mar alig-alig tudé masod- és harmadgeneracié nagyon szeretné megtanulni a
nyelvet.

A lelkesedés tehat adott volt, a nyelvoktatas mégsem volt problémamentes. Hidba
a magyar szarmazas, a diakok klasszikus idegen nyelvként tanuljdk a magyart, gyakor-
latilag semmilyen elényiik nincs egy dtlag nyelvtanuléval szemben, raadasul anyanyel-
vik sem szolgal sok segitséggel a magyar tanuldshoz, hidba a kontrasztiv szemlélet, a
magyar nyelv struktirdjaban, székincsében, és irdsrendszerében is teljesen kilonbozik
amacedontél. (Kivéve persze a hatalmas kdzos székincset az ételnevekbdl.) A maceddn
nyelv az indoeurépai nyelvcsalad délszlav nyelvei kozé tartozik, és mint ilyen, erésen
flektald, csakugy, mint a kdzvetitényelvként hasznalt angol. gy a didkoknak meglehe-
tésen neheziikre esett a magyar nyelv agglutinalé sajatossagainak készséggé fejlesz-
tése, folyton el6ljard szavakat, valamiféle kotészavakat vartak, és a végzédéseket is
gyakran irtak kilén a szététél. Am hogyha meg is talaltak a helyes toldalékot, régtén
szembesiilnitik kellett a szdmukra szintén teljesen idegen maganhangzé-harmoniaval
és az illeszkedés szabalyaval, ami szintén rengeteg fejtorést okozott nekik. A szerke-
zeti akadalyok kozll szamukra mégis a rendkiviil gazdag magyar esetrendszer volt a
legnagyobb, a macedén nyelvben ugyanis egyetlen eset sincs. igy példaul az irany-
harmassag és a targyassag kifejezése jelentds problémakat okozott nekik. Legtdbbet a
targyraggal kellett foglalkoznunk, ez ugyanis szemantikai kitiresedettsége miatt telje-
sen érthetetlen volt szamukra, még csak hasonléval sem taldlkoztak. Ennek helyes rog-
zitése viszont nagyon fontos a hatarozott ragozasi paradigma tanitasahoz, ami talan a
legtdbb débbent tekintetet sziilte az rakon. Es ha mindez nem lenne elég, az 6 négy
magdanhangzojukkal szemben a magyarban tizennégyet kell tudniuk megkiilonboztet-
ni hallas utan és irdsban is, ahol az irdsjeleket sokszor teljesen elhagytak, hiszen a cirill
irdsrendszer(i maceddn és az altaluk még jol beszélt angol sem hasznal mellékjeleket.

A nyelvészeti okokon tul tobb emberi tényezé is nehezitette a haladast, bekdszon-
tott ugyanis a mediterran nydr, ami a hegyekkel korildlelt Szkopjét kis tulzassal katlan-
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nda valtoztatta, ami természetesen nem tett tul jot a nyelvérak latogatottsaganak, (és
a mindinkabb igyekvé nyelvtanarnak sem). Kozhely ide vagy oda, a Balkdanon nehéz
barmit is szervezni a nydron. A szervezet egésze lassabban muikodik ilyenkor, ritkdbbak
az események.

Az elmaradoék a nyar végéhez kdzeledve nagyrészt visszatértek, igy sziikségessé valt
egy felzarkdztato csoport létrehozésa is, amibe Uj didkok is be tudtak kapcsolédni. Tisz-
tdban voltam vele, hogy hat hénap alatt nem lehet csodat tenni, igy f6 célom az volt a
nyelvérakkal, hogy egy olyan szintre jussanak el a didkok, ahonnan,mar nincs visszaut’,
tdvozasom utan is folytassdk a tanuldst. Ezt tobbé-kevésbé sikeriilt is elérni, a leglel-
kesebbek megtaldltdk a modjat a folytatasnak, Czinege-Panzova Annamaria, a Balassi
Intézet szkopjei lektora atvette a csoportokat.

A kisebb létszam, kizardlag szarmazasnyelviekbdl allé haladé csoportban nagyon
vegyes nyelvi szintl didkok voltak, elsédleges célom itt a szokincsbévités, beszédkész-
ség-fejlesztés és a nyelvtan tudatositasa volt. Rengeteg kiegészité anyagot hasznal-
tunk, sok szituacids gyakorlatot jatszottunk, olvastunk és értelmeztiink kortars magyar
irodalmi mdveket. Nagyon latvanyos haladast sikeriilt elérni veliik, a kurzus végén mar
magabiztosan kommunikaltak gyakorlatilag barmilyen témaban.

3.3. Magyar kurzus az egyetemen

Osszességében nagyon sikeresnek itélem a nyelvérakat, latogatottsaguk és hangulatuk
is bizonyitja, hogy nagy sziikség van erre a maceddéniai magyar k6zosségben. Minde-
mellett természetesen nem én voltam az els, aki magyar érakat tartott Szkopjéban. A
nyolcvanas évek végétél van magyar vendégoktatd a Szent Kiril és Metédd Tudomany-
egyetem Blazse Koneszki Filolégiai Kar Torok Nyelv és Irodalom Tanszékén. A magyar
nyelvet — egyetlen finnugor, és a lengyel és a cseh mellett az egyetlen kdzép-eurdpai
nyelvként — szabadon valaszthaté kurzusként tanulhatjak a nagytébbségben torok sza-
kos didkok. Jelenleg Czinege-Panzova Annamdria a lektor az egyetemen, aki minden
félévben két csoportnak tart heti 4 érat, mintegy 50 érdekl6dé maceddn, alban és torok
didknak. Oraiban legalabb akkora hangsulyt kap a kultdra, mint a nyely, igy a didkok
megismerhetik a magyar irodalmat és torténelmet is. Annamaria — maga is fordito lé-
vén — sokat fordit didkjaival a kortars magyar irodalombdl.

4. Magyar irodalom macedénul

Annamaria és férje Zlatko Panzov az elmult években sorra forditotta a magyar modern és
kortars miveket maceddn nyelvre. Legutébb Toth Krisztina Pixel cim( kdnyve jelent meg
az 6 forditasukban, de megjelentették mar tobbek k6zott Szécsi Noémi, Hamvas Béla és
Orkény Istvan mveit is, ezek kdziil némelyik kdtet mar a masodik kiadast is megérte.

A magyar irodalom macedén sikerei azonban nem el6zmény nélkiiliek. 1948-ban
a gorog polgarhaboru alatt menekilni kényszeriilé égei csaladok kozott volt Paskal
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Gilevski csaladja is, aki gyermekként hagyta el sziil6foldjét, és a sors éppen Magyaror-
szagra vetette. Itt kezdett el hivatdsszer(ien foglalkozni irodalommal és mdforditassal.
Gilevski visszatérve Maceddniaba elismert ird, kolté és miforditd, a macedon irodalmi
élet meghatarozo alakja lett, 10 évig volt programigazgatdja az Eurdpa szerte elismert
Sztugai Koltészeti Esteknek. A hatalmas muveltséggel és kiterjedt életm(ivel rendel-
kezé irdt Pet6fi vezette az irodalomhoz, akinek mdveit 10 évesen olvasta elészor, és
ekkor el is hatarozta, hogy leforditja maceddnra. Azéta tobb forditaskotete jelent meg
a kolt6tél. Pet6fi mellett féleg a 20. szazad magyar irodalmat interpretalta, kiilon kotet-
ben jelentette meg Jozsef Attila miveit, és egy atfogd antoldgiat is kiadott a modern
magyar koltéktol, csak néhanyat emlitve lllyés Gyula, Wedres Sandor, Vas Istvan, Petri
Gyorgy, Tandori Dezsé miveibél valogatott. Eddig tobb mint 6tven forditaskotete je-
lent meg, idén az Egri Csillagok keriilt fel a maceddn konyvespolcokra a forditasédban.
Kissé groteszken fogalmazva igy jarult hozza a gérdg polgarhaboru és egy fiatal mene-
kidlt a magyar kulturdiplomacidhoz.

5. Magyar élet Szkopjéban

Macedoéniaban folyik tehat az élet, Szkopjéban hetente, kéthetente biztosan taldlha-
tunk valamilyen magyar vonatkozasu eseményt. Ezt a palettat igyekeztem én is bévite-
ni az ott eltoltott hat hdnap alatt. A nyelvérak mellett igyekeztem olyan rendezvényeket
szervezni, amik felkelthetik a masod- és harmadgeneraciés magyarok érdekl6dését is,
hiszen rajtuk mulik a szervezet jovéje. A koltészet napjan interaktiv felolvaséestet szer-
veztem, ahol a hallgatésag parhuzamosan hallgathatta magyar kolték verseit magyar
és macedoén nyelven, elhangzottak versmegzenésitések és koltészetbdl inspirdl6do vi-
dedmunkadkat is vetitettiink a Telehaz klubtermében, mikézben magyar borokat kos-
tolhattak az érdekl6ddk. A nydron heti rendszerességgel filmklubot tartottunk, amin
rengeteg fiatal vett részt rendszeresen. Torténelmi el6adassorozatot is inditottam, ami-
nek az 56-os forradalomrdl sz6l6 zard alkalma a Szkopjei Kortarsmdvészeti Galéridban
kapott helyet, és szintén nagyszamu érdekl6dét vonzott. A fiatalokkal a nydron nagy
erékkel késziiltiink a Kilhoni Magyar Fiatalok Taldlkozojéra, ahol egy 15 f6s csapattal
probaltuk a Képzelt Riport egy Amerikai Popfesztivalrol cimd musicalt, ami — bar végil
nem adhattdak el6 - hatalmas csapatépitd erével birt.

Emellett a Julianus Program szamara dokumentaltam Szkopje magyar vonatkozasu
helyeit, a (két!) Liszt Ferenc, a Kossuth Lajos, Petéfi Sdndor és Budapest utcat, és a kor-
nyékbeli magyar katonai emlékhelyeket.

ATelehdz magjat képezd idésebb generacié hatvan-hetven éves, 6k alapitottdk meg
a szervezetet, 6k a kdzdsség alapjai. Valamilyen formaban mindenképpen szerettem
volna megorokiteni a torténeteiket, hiszen ezeken keresztiil kozelebb keriilhetlink egy
ilyen kis orszagban m(ikddé, kevés forrassal rendelkez6 diaszpora kdzdsség probléma-
ihoz, létrejottéhez és fennmaradasidhoz. Ezért kezdtem bele az interjukészitésbe. Talan
kissé nagyképl dokumentumfilmnek nevezni a kezdeményezést, hiszen semmilyen
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filmes multtal nem rendelkezem, és az anyag egyel6re interjuk sorozatabol all csupan,
de hat nem volt lehetéségem profi filmes stab bevonaséra. Mindenesetre adott volt a
torténet, egy diktafon és egy tiikorreflexes fényképez6gép, igy hat nekildttam. Minden
csaladot otthondban kerestem fel, ahol mindenki készségesen mesélte el a torténetét.
Betekintést nyerhettem a 60-70-es évek magyar és jugoszlav viszonyaiba, és a gordg
polgarhaboru borzalmaiba is. Azt hiszem megfelel6 technika és filmes képzettség nél-
kil is érdekes anyagot sikerilt 6sszegydjteni.

6. Krushevo, ahol magyarul szurkolnak

Valahogy ezutan is ugy alakult, hogy a vide6zas a mindennapjaim része maradt, ugyanis
mentorom Sutus Jézsef és a Nagykdvetség munkatarsai egy nagyon érdekes torténetre
bukkantak. Onnan indult az egész, hogy egy nyugat-macedon kisvarosban, a hegyek
kozott fekvd Krushevoban egy magyarul aldirt festményre bukkantak. Ebbdl kiindulva
kidertlt, hogy az 1956-0s forradalmat kdvetéen tobb szaz magyar élt atmenetileg Krus-
hevoban, és a varos lakéi a mai napig 6rzik az emlékezetiiket. Jozseffel gy dontottiink,
hogy felkutatjuk ezeket a torténeteket, videdzunk és interjukat készitiink a helyiekkel
ezzel kapcsolatban, igy ennek érdekében haromszor utaztunk le a varoskéaba.

Mar el6re megszerveztiink egy taldlkozét egy helyi id6s Ujsagiréval, aki kordbban
mar foglalkozott a torténettel. Elsé taldlkozasunkkor az 6 segitségével jutottunk el olya-
nokhoz, akik emlékeznek az ott él6 magyarokra, és ismerik a torténeteiket. Am mar az
els6 megbeszélt interju el6tt is taldlkoztunk helyiekkel, akik tudtak nekiink segiteni.
El6szor az 6regek otthondban probaltunk kérdezéskddni a magyarok feldl.

Mdr itt is rengetegen voltak, akik hajlandéak voltak vellink beszélni, Gjabb és Ujabb
emberekhez kiildtek benniinket, felbolydult a kisvaros, hire ment ottlétiink céljanak,
és mindenki hihetetlen vendégszeretettel fogadott minket, invitalt be az otthonaba,
Ujabb és ujabb tippekkel lattak el benniinket. Egyre vildgosabba valt, hogy ez a torté-
net a helyiek sziviigye. Taldlkoztunk egy volt hatarérrel, aki a Jugoszlav hataron segitett
atjutni a menekilteknek, majd miutan leszerelt és hazatért Krushevéba, viszontlatta
Oket, és tovabb segitette a sorsukat, s6t majdnem feleségiil vett egy magyar lanyt, aki-
nek aztan Kanadaba kellett koltozni a csaladjaval.

Egy masik id6s ur mesélte el a Pito Guli focicsapat torténetét, aminek az 56-57-es
évek a legsikeresebb évei voltak, épp a magyarok miatt. Ugyanis megtudtuk téle, hogy
(az 6tvenes évek magyar fiataljaitol nem tul varatlan |épésként), érkezésiik utan rogton
focicsapatot alapitottak, amitél rengeteget tanult a helyi csapat. A Pito Guli edz6ségét
is egy bizonyos Jozsef vette at, akinek sajnos csak a keresztnevére emlékeznek,és aki-
nek az irdnyitasa alatt egy egész ligat jutott feljebb a csapat. Azéta is a legnagyobb si-
keriiknek tartjak ezt az id6északot, és nagyon halasak a magyar jatékosoknak ezért, akik
tobben jatszottak a varos csapataban is abban az idében. Ezért alakult ki az a szokas,
hogy ,Hajrd magyarok!”-kal szurkolnak a helyi csapatnak, amely szokds részben még a
mai napig is él. Interjukat készitettiink volt jatékosokkal, és az edzével, aki atvette a csa-
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pat iranyitasat Jozseftdl, mindenki hatalmas lelkesedéssel beszélt az idészakrol, Jozsef
egyedi edzésmoddszereirdl. Korbevezettek minket a jelenlegi palyan, és megmutattak a
korabeli palya helyét is, kozben pedig hallgattuk és rogzitettiik a torténeteiket.

Tovabbilatogatasaink alatt is rengeteg személyes torténetet hallottunk a helyiektdl.
Sokan a sajat hazaikba fogadtak be és tartottak el a menekiilteket, és baratsagokat ko-
tottek veliik a nyelvi korlatok ellenére is. Még sokaig tartottak a kapcsolatot a késébb
nagyrészt Kanadaba emigralt magyarokkal, akikre maig j6 szivvel emlékszik és emleget
még a fiatalabb generacié is. Minden tulzas nélkdl, ezt a torténetet mindenki ismeri a
varosban. Szerelmek is szovédtek a helyiek és magyarok kozott, fajdalmas, kényszeri
elvalasokrdl is meséltek nekiink. Egy kilencvennyolc éves néni kdnnybe labadt szemek-
kel emlékezett Bélara, aki még hosszu évekig kiildott ajadndékokat Kanadabdl, miel6tt
elveszitették a kapcsolatot. Korbevezettek a Voros Kereszt altal biztositott szallashelye-
ken is, ahol évekig éltek a menekiiltek, el6kerestek nekiink régi fényképeket, leveleket.
Még a helyi televizidban és a radidban is bemondték, hogy akinek van barmilyen anya-
ga, vagy tud barmit a magyarokrdl, az jelentkezzen. Hatalmas mennyiség(i anyag gy(ilt
0ssze, amit Sutus Jozsef kdzbenjardsara a macedon televizié segit majd szerkeszteni és
vagni, igy remélhetdleg a torténethez mélté eredmény sziiletik majd.

7. ATelehdz jovéje

Macedodnia ezzel a maréknyi, de hihetetlenil lelkes kzosséggel, a Telehazzal felkertilt
a magyar diaszpoéra térképére. A nagyon vegyes multu, vajdasagi, erdélyi, magyaror-
szagi és égei szarmazdasu tagokat a magyar kultdra kapcsolja 6ssze, a torekvés, hogy
fenntartsak a Telehazat és dtadjak a fiataloknak a klub irdnyitasat. Ehhez azonban kell
az, hogy minél tdbben kapcsolatba keriljenek koziiliik a magyar nyelvvel is, igy a nyel-
véraknak tovabbra is fontos szerep jut majd. Am azon sem lepédnék meg, ha harminc
év mulva Szkopjéba latogatva egy legaldbb ugyanennyire aktiv kulturdlis élet(i kdzos-
séget talalnék, ahol csak elvétve beszélnek magyarul. A Telehdz az é16 példa arra, hogy
bar fontos eleme az identitasnak, a nyelv nem minden.
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Due to the growing number of inhabitants who do not speak any of the country’s
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1. Bevezetés

Svajc évrél évre egyre tobb nem nemzeti nyelvet beszélé személyt fogad be. A kiilfoldi-
ekrol sz616 2013. augusztus végi statisztikai adatok alapjan Portugaliabdl, Koszovébdl,
Németorszagbdl, Olaszorszagbdl és Franciaorszagbdél vandoroltak be a legtébben.?
A kilfoldi lakossag kotelezettségeire vonatkozo torvényes hatteret szovetségi és kan-
tondlis szintU torvények, rendeletek szabalyozzak. A 2008. januar 1. 6ta érvényben |év6,
kalfoldiekrdl szo16 szovetségi torvény 4. cikkelye fogalmazza meg a célokat az integra-
ciérol, melynek egyik feltétele, hogy a kilfoldiek alkalmazkodjanak a svajci tarsadalmi
viszonyokhoz és életfeltételekhez, s sajatitsanak el egy nemzeti nyelvet.? A térvényen

' Sz6ka Bernadett nyelvtanar, doktorjel6lt, PTE Nyelvtudomanyi Doktori Iskola; bernadett.szoka@gmail.com

2 Auslénderstatistik per Ende August 2013. In: https://www.bfm.admin.ch//bfm/de/home/dokumenta-
tion/medienmitteilungen/2013/2013-06-110.html

3 Bundesgesetz Uiber Auslanderinnen und Ausldnder. In: http://www.admin.ch/opc/de/classified-compi-
lation/20020232/index.html
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kivil a kiilfoldiek jogallasat szabalyozza az ugyancsak 2008. januar 1. 6ta hatalyos ren-
delet a kiilfoldiek integraciojarol,* melynek 4. cikkelye alapjan a kilfoldi lakosnak el kell
sajatitania a lakhelyén beszélt nemzeti nyelvet. Az egyes kantonok teriiletén élékre vo-
natkozé elvarasokat - igy a nyelvhasznalatra vonatkozé el6irdsokat is — tartalmazzak
a kantonok alkotta alkotmanyok. Péld4ul a 2006. januar 1. 6ta hatélyos Ziirich kanton
Alkotmanyéanak a hivatalokra vonatkozo 6. fejezet 48. cikkelye régziti, hogy a hivatalos
nyelv a német. A polgarjogokkal foglalkozé 4. fejezet 20. cikkelye pedig meghatarozza,
hogy azon polgaroknak, akik szabalyos eljaras keretében szeretnék megszerezni az al-
lampolgérsagot, a német (irodalmi) nyelv megfelel$ ismeretével kell rendelkeznitik.?

A svdjci tarsadalom a bevandorléktol nem az asszimilacidt, hanem a svijci létbe vald
integraciot varja el, melynek legnagyobb mérfoldkove a kanton hivatalos nyelvének elsa-
jatitdsa. Azonban éppen az asszimilacié és az integracié fogalmanak kiilonbozéségébdl
adddik az az igény, hogy a migracids hattérrel rendelkez6 csalddok gyermekei anyanyel-
viiket is megdrizzék, szarmazasi orszaguk kultirajat, szokdsait ismerjék. Enhez jogi hattér
biztositja a megfeleld, szamos nyelvbél kindlt szarmazasnyelv és kultura tanfolyamokat. E
tanulmany a tanfolyamok jelent6ségét, néhany jellegzetességét mutatja be.

2. A Szdrmazdsi nyelv és kultdra tanfolyam fogalma

A Szdrmazdsi nyelv és kultiura tanfolyamok torténete az 1930-as évekig nyulik vissza.
Az olasz politikai menekiltek kezdeményezésére létrehozott kurzusok célja az volt,
hogy el6segitsék az Olaszorszagbdl és a szomszédos orszagokbdl érkezé munkaerd
esetleges visszatérését a sziil6hazajukba azzal is, hogy gyermekeik szamara megkony-
nyitik a visszailleszkedést. Az idegen nyelvi gyermekek beiskolazasardl sz616 1976. ma-
jus 14-i ajanlas fordulatot jelentett a tanfolyamok torténetében. Mar nem az esetleges
visszatérés megkonnyitése volt a cél, hanem azon torekvés, hogy a bevandorlék elfo-
gadhatoan tudjak kialakitani Svajcban kezdett Uj életliket. A személyiségfejlesztésre és
az integraciora kerdlt a hangsuly. Az Uj, Zirich kantonban hozott 1983. november 8-i
szabalyozds mar nem csupan az olasz és a spanyol nyelvre terjedt ki, de mar gorog,
portugal, torok és délszlav nyelveken is folyt az oktatds. A szabalyozas négy pontja: a
mal oktatasi idében; a kurzuson szerzett jegy feltiintetése az iskolai bizonyitvanyban; a
jelentkezés szabdlyozésa; az iskolatermek hasznalata és a felligyelet szabdlyozésa. Ezen
véltozasokkal megnétt a kurzusok elismertsége, s gyors névekedésnek indult mind a
kurzusok, mind résztvevéinek szdma nemzetiségtdl fliggetlenil. A Szdrmazdsi nyelv és
kultara tanfolyamok megvaldsitasardl sz616 1992. junius 11-i hatarozat pedig elséként
ismerte el a nem allami pénziigyi tdmogatokat. 2003-ban Ziirich kantonban elkészi-

“Verordnung Uber die Integration von Auslanderinnen und Ausléandern. In: http://www.admin.ch/opc/
de/classified-compilation/20070995/index.html

*Verfassung des Kantons Zurich. In: http://www.admin.ch/opc/de/classified-compilation/20051651/in-
dex.html
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tették a tanfolyamok kerettantervét, mely Gjabb mérfoldkovet jelentett, hiszen az elsé
alkalommal fogalmaztak meg a kurzusok céljat, keretfeltételeit (Caprez-Krompak 2007:
74).

A kurzusok célja, hogy a gyermek a csaladban elsajatitott nyelvet tovabbfejlessze,
és ismereteit anyanyelvének kulturajan keresztll bévitse. Az anyanyelvi oktatas pozi-
tivan hat a gyerek teljesitményére; gyorsabban képes a masodik, azaz a helyi nyelvet,
késébb pedig a harmadik nyelvet elsajatitani.

A kurzusoknak helyt adé iskoldk megfigyelései alapjan a tobbséghez tartozé gyer-
mekek kisebb elditélettel kozelednek a migrans gyermekekhez. A kurzusokon a gyere-
kek interkulturdlis képzésben részesiilnek azaltal, hogy a csaladbdl hozott ismereteket
és tapasztalatokat dsszekotik a svajci kdzdsségben tapasztaltakkal. Osszességében az
anyanyelvi nevelés fejleszti a gondolkodasmaodot, erésiti az identitastudatot, hozzaja-
rul az iskolai sikerekhez.b A felsorolt célok mellett kiemelendd, hogy a harmadik gene-
racidnak kdszonhetden (akik mar Svajcban sziilettek) sok gyermek mar kétnyelviiként
né fel, igy a tanfolyamok célja a kétnyelviiség tdmogatasa is.

3. A Szdrmazdsi nyelv és kultdra tanfolyamok jogi hattere
3.1. Szovetségi szintli intézkedések

A statisztikdkban megadott kiilféldi lakossdg fogalma nem egyezik a migrdcids hdttérrel
rendelkezé lakossdg fogalmaval. Ez utébbi Svéjcban magaban foglal dllampolgéarsagtol
figgetlenil minden olyan személyt, akiknek sziilei kilfoldon sziilettek. Egyrészt ide-
soroljuk a Svdjcba bevandorolt személyeket (migrdnsokat), masrészt a mar Svdjcban
sziletett kozvetlen utddaikat. 2012-ben a 15 éves vagy ennél id6sebb allandé lakossag
34,7 %-a (2.335.000 f6) tartozott ebbe a csoportba.” Bévebb értelmezésben a fogalom
osszefog minden kilféldit (fliiggetlenil attél, mely generdciéhoz tartozik), az elsé és
masodik generacids svijci allampolgarsagot szerzett személyeket (akik kiilfoldon szi-
lettek, vagy Svidjcban sziilettek két kilfoldi szul6tél), tovabba két kilfoldi szul6tél szar-
mazo svajci allampolgarként sziiletett személyeket.?

Az anyanyelv megdrzésének, dpolasanak fontossdga anyanyelvi tanarok segitségé-
vel kiemelkedéen fontos szdmos mas eurdpai orszagban, mint példaul Danidban, Hol-
landidban, Norvégidban vagy Finnorszagban. Ez utébbiban az oktatasi torvény rogziti
a gyermek azon jogat, hogy anyanyelvén is tanulhasson a kéttannyelv(iség keretein
belil.?

¢ Sprachen der Migration in den Schulen: ein riesiges Potential. In: http://www.plattform-migration.at/
fileadmin/data/Publikationen/Sprachen_der_Migration_in_den_Schulen_ein_riesiges_Potenzial.pdf

7Migration und Integration - Indikatoren In: http://www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/index/the-
men/01/07/blank/key/04.html

& Migration und Integration — Analyse: Integration. In: http://www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/index/the-
men/01/07/blank/dos2/01.html

° A bevandorlé gyerekek iskolai integracidja Eurépéban. In: http://www.ofi.hu/tudastar/bevandorlo-gye-
rekek
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Svdjcban az EDK'’ 1991. oktdber 24-i Ajdnlds az idegen nyelvii gyermekek beiskoldzd-
sdhoz, 6sszhangban az Alkotmany 8., 11., 19., 62.; a Gazdasagi, Szocialis és Kulturalis Jo-
gok Nemzetkozi Egyezségokmanya 13.; a Gyermek Jogairdl sz6l6 ENSZ Egyezmény 2.
és 28. cikkelyével, rogziti a migrans gyermekek iskolai kotelezettségeit."" Az ajanlas elsé
pontja rogziti azt az elvet, miszerint minden, Svajcban él6 idegen nyelvi gyermeket in-
tegralni kell az iskolakba. Minden diszkriminacié keriilendé, s az integracié tiszteletben
tartja a gyermek azon jogat, hogy szdrmazasi orszaganak nyelvét és kulturajat dpolja. A
kantonoknak ajanlja tobbek kozott azt, hogy lehetdség szerint heti legalabb két alka-
lommal épitsék be az érarendbe a Szdrmazdsi nyelv és kultira tanfolyamot, azt a megfe-
lel6 formaban tamogassdk, a kurzuslatogatast és esetleg az értékelést tiintessék fel az
iskolai bizonyitvanyban. Fontosnak tartja minden szinten az interkulturélis kapcsolatok
és tanitasi formdak tamogatdasat.’”> Ahogy Christoph Fliigel (1995: 47) is utal r4, az Ajanlas
a szdrmazdsi orszdg terminus alkalmazasaval elsésorban, s6t akar teljességgel kiilfoldi
szarmazasu idegen nyelvl gyerekekre gondol. Azonban a kurzusok svajci nemzetiség(i
gyerekek szamara is nyitva allnak, azaz olyan gyermekek szamara, akik mar Svajcban
szilettek kiilfoldi sziil6k gyermekeként.

Az EDK 2004. marcius 25-én megsziletett Nemzeti stratégia a nyelvoktatds tovdbb-
fejlesztéséért a kantonoknak kozos célkit(izéseket ismertet és munkatervet ajanl a kan-
tonok kozotti egylttmikodésre. Ebben a dokumentumban a tobbnyelvi gyermekek
elsé nyelvének oktatdsa a tobbnyelviiség tdmogatasanak elveként jelenik meg (Giudi-
ci-Buhlmann 2014: 14). A szarmazasnyelv oktatasanak szerepét az EDK altal 2007. juni-
us 14-én elfogadott, 2009. augusztus 1-én életbe |épett Kantonok k6z6tti megdllapodds
a kételezé iskolai harmonizdciordl, tovabbiakban HarmoS-egyezmény' konkretizalja,
mely 4. cikkelyének 4. bekezdése az egyezményt elfogad6 kantonoknak elSiranyozza
a Szdrmazdsi nyelv és kultira tanfolyamok tdmogatasat (szervezési feladatok ellatdsa) a
migracios hattérrel rendelkezé gyermekek szamara.'

Az Alkotmany 4., 18. és 70. cikkelyére tamaszkodva a szovetségi gytilés a nemzeti
nyelvekrol és a nyelvkozdsségek kozotti megértésrdl sz616, 2010. januar 1. 6ta érvény-
ben 1évé 441.1 szdmu szbvetségi térvény's elsédleges célja, hogy az Allamszévetség
erdsitse a Svdjc védjegyeként szolgald négynyelviiséget és az orszag belsé Gsszetar-
tozasat; tdmogassa a nemzeti nyelveken foly6 egyéni és intézményi tobbnyelviiséget,
valamint a rétoroman és az olasz nemzeti nyelvek fennmaraddasat, mindamellett a 16.
cikkelyének (A nyelvi fejlesztésre irdnyuld tovdbbi intézkedések) c) pontja kimondja, hogy
a Szovetség anyagi segitséget nyujthat a kantonoknak a nem nemzeti nyelvet beszél6k
anyanyelvi ismereteinek fejlesztésére. Ezt konkretizdlja a szovetségi tanacs altal elfoga-
dott a nemzeti nyelvekrdl és a nyelvkdzosségek kozotti megértésrdl szolo, 2010. julius

19 EDK: Kantonok Oktatasi Minisztereinek Tanacsa

"' Grundlagen-Texte der EDK. In: http://www.edk.ch/dyn/11984.php

2 Empfehlungen zur Schulung fremdsprachiger Kinder vom 24. Oktober 1991. In: http://edudoc.ch/re-
cord/24317/files/EDK-Empfehlungen_d.pdf

'3 Interkantonale Vereinbarung tber die Harmonisierung der obligatorischen Schule

“HarmoS-Konkordat. In: http://edudoc.ch/record/24711/files/HarmoS_d.pdf

'>441.1 Bundesgesetz Uber die Landessprachen und die Verstandigung zwischen den Sprachgeme-
inschaften. In: http://www.admin.ch/opc/de/classified-compilation/20062545/index.html



100 Szoka Bernadett

1-én életbe Iépett 441.11 szamu rendelet’® 11. cikkelye, miszerint a kantonok tdmoga-
tast kaphatnak a szdrmazésnyelv és kultura integralt oktatasanak kidolgozasara, tanar-
képzésre, valamint taneszkdzok fejlesztésére.

3.2. Kantondlis szint(i intézkedések

A szarmazasnyelv és kultira oktatdsa a kantonokban nem egységes. Néhany kivételtol
eltekintve az érak szervezéséért a fenntartdk felelések. A fenntarték harom csoportba
oszthatok: szarmazasi orszag altal tdmogatott fenntarték, nem allami fenntartok, svajci
segélyszervezetekkel egyiitt szervez6 fenntartdk. A fenntartdk hatdrozzak meg a kép-
zési ajanlatot, alkalmazzak a taner6t, finanszirozzdk az oktatasi koltségeket. Pénziigyi
helyzetiik hatdrozza meg, hozza kell-e jarulni a csalddoknak e koltségekhez. Minthogy
az oktatdsban a kantonok nagy autondmiaval rendelkeznek, nem egyformén hataroz-
zak meg a Szdrmazdsi nyelv és kultira tanfolyamok tamogatdasat (példaul termek és az
6radhoz szlikséges egyéb technikai eszk6zok rendelkezésre bocsatasa, jelentkezés szer-
vezése, informécids és dokumentacids feladatok atvallalasa, a tanfolyamon kapott jegy
beirdsa a hivatalos bizonyitvanyba) (Giudici-Biihlmann 2014: 16-17).

A kantonok tdbbnyire a kantonalis iskolatérvényben, rendelkezésben hatarozzak
meg a tanfolyammal kapcsolatos kotelezettségeket, melynek aldtdamasztasara szolgal-
nak az alabbi példak:

kanton Jogi hattér

Luzern Verordnung Uber die Férderangebote der Volksschule vom 12.
April 2011, § 23

Bern Volksschulgesetz vom 19. Marz, Art.16a (eingefligt am 21.3.2012)

Glarus Gesetz liber Schule und Bildung vom 6. Mai 2001, Art. 103

Solothurn Verordnung Uber die Integration fremdsprachiger Kinder und Ju-
gendlicher vom 07. 05. 1991 (akt. Version in Kraft seit 01.09.2007)

Ziirich Volksschulgesetz vom 7. Februar 2005, § 15
Volksschulverordnung vom 28. Juni 2006, § 13, 14

Basel-Landschaft |Bildungsgesetz vom 6. Juni 2002 (letz.And. 1. Aug. 2013),§ 5

1. tablazat: A Szarmazasi nyelv és kultura tanfolyamokat biztosito jogi hattér a kiemelt kantonokban."”

©441.11 Verordnung Uber die Landessprachen und die Verstandigung zwischen den Sprachgeme-
inschaften. In: http://www.admin.ch/opc/de/classified-compilation/20101351/index.html

7 Forras:  http://srl.lu.ch/frontend/versions/637/download_pdf_file,  https://www.sta.be.ch/belex-
/d/4/432_210.html, http://edudoc.ch/record/30488/files/gs_iv_b_1_3.pdf, http://bgs.so.ch/frontend/
versions/3509, http://www.bista.zh.ch/pub/downloads/Volksschulgesetz_7_2_05.pdf, http://www2.
zhlex.zh.ch/appl/zhlex_r.nsf/0/1126BODAADC7CCB8C1257524002958AF/5file/412.101_28.6.06_63.
pdf, http://www.baselland.ch/640-0-htm.274327.0.html
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4. Basel-Stadt kanton
4.1. Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamok Basel-Stadt kantonban

A 2013. augusztusi statisztikai adatok szerint Zirich, Vaud, Genf, Aargau, St. Gallen és
Basel-Stadt kantonokban a legmagasabb az alland¢ kilfoldi lakosok szama.'® Ez utébbi
kanton azért kedvelt a bevandorlék korében, mert kedvezd a német és a francia hatar-
hoz kozeli fekvése; nagy nemzetkozi cégek székhelye; a bazeliek mas kantonok lakosa-
indl nyitottabbak a kilfoldiekkel szemben. 2011-ben a kantonban é16 kiilfoldi lakossag
majdnem egynegyedét (14.881 f6) a németek tették ki; Sket kovették az Olaszorszag-
bol (12 %), Torokorszagbol (10,4 %), Szerbia, Koszovo és Montenegro teriletérdl (0ssze-
sen 4.700 f6), valamint a Spanyolorszagbdl (3.000 &), Portugaliabol (2.800 f6) érkezék."®
Az eredeti alapcéloktdl eltéréen ma a bazeli Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamok
célja a kétnyelviiség tdmogatasa, hiszen a résztvevé gyermekek nagy része a migrans
csaladok leszarmazottja, akik mar Svdjcban sziilettek, gyakran két kiilonb6zé nemzeti-
ségu szuloétol.

2012 novemberében mintegy 3.000 gyermek latogatta a 30 nyelven felkinalt kur-
zusokat, amelyeket nagykovetségek, konzuldtusok, vagy sziléi szervezetek, egyéb
intézmények szerveznek meg, finansziroznak és felligyelnek, s a sziil6k hozzajarulast
fizetnek. Az olyan nagy nyelvcsoportoknak, mint az alban, bosnydk / horvat / szerb,
olasz, portugdl, spanyol, tamil és torok, rendes iskolai oktatasba beépitett oktatast ki-
nalnak, amelyet részben a kanton tdmogat. Az ingyenes oktatas abban az iskolaban
zajlik, ahova a gyermek jar.

A gyermekek legfeljebb heti harom alkalommal latogatjdk az egész tankoteles is-
kolaidészakban felkindlt kurzusokat. A termeket és altaldban a tanitashoz sziikséges
technikai feltételeket a lakhelyhez kozeli iskoldk biztositjak, azonban az egyéb tanesz-
kozok beszerzése a tdmogatok feladata. A teljesitmény mindsitéséhez az Eurdpai Nyel-
vi Portfolié alapjan elkészitett értékelést hasznaljdk a tanarok, melyet mellékelnek az
iskolai bizonyitvanyhoz.%

4.2. Amagyar nyelv a bdzeli Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamokon

Svdjcban a magyar anyanyelv lakossag létszama folyamatosan né; 2012-ben 9.819 f6
volt a szamuk.?' A magyar nyelvet beszél6 gyermekeknek évodai és iskolai szinten le-

'8 Bestand der standigen ausléandischen Bevélkerung nach Wohnkanton und Ausléandergruppe Ende Au-
gust 2013. In: https://www.bfm.admin.ch/content/dam/data/migration/statistik/auslaenderstatistik/
aktuelle/ausl-nach-kanton/107-bevoelkerung-kt-2013-08-d.pdf

' Mehr Auslander als Schweizer im Jahr 20507 In: http://bazonline.ch/basel/stadt/Mehr-Auslaen-
der-als-Schweizer-im-Jahr-2050/story/22428783

20 Rahmenlehrplan fiir Heimatliche Sprache und Kultur (HSK) Beilage Basel-Stadt und Basel-Landschaft.
In: http://www.ed-bs.ch/bildung/pzbs/unterricht/lehrplaene/rahmenlehrplan-hsk/neuer-hsk-rah-
menlehrplan-beilage-bsbl-juli13.pdf

2 Bestand der standigen auslandischen Wohnbevolkerung nach Staatsangehorigkeit Ende Dezember
2011 und 2012. In: https://www.bfm.admin.ch/content/dam/data/migration/statistik/auslaendersta-
tistik/aktuelle/ausl-nach-staat/ts8-bevoelkerung-staat-2012-12-d.pdf
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het&ségiik van anyanyelviik tanuldsara, a magyar kultura, irodalom, torténelem megis-
merésére. Bern, Genf, Ziirich mellett Bazelban miikddé Bazeli Magyar Iskola és Ovoda-
egyesiilet ad erre lehet6séget.?

A magyar iskola és évoda 2007 decemberétél 6néllé szervezetként miikodik szak-
képzett pedagdégusok alkalmazaséaval. Az 6vodai foglalkozdsoknak Bazelban két hely-
szin, a Gotthelfschule Pavillon (szerdai foglalkozasok) és a Leonhard Schulhaus (szom-
bati foglalkozasok) ad helyet (a sziil6k valasztjak ki a megfelel6t). Az iskolai foglalkozast
Bazelban a Leonhard Schulhaus-ban, Liestalban a Weiermatt Kindergarten-ban tartjak.
A sziil6k dijat fizetnek a foglalkozasokért: 160, illetve 200 CHF-t egy félévre gyermeken-
ként. A csaladok csaldadonként 50 CHF egyesiileti tagdijat is fizetnek évente. Jelenleg az
6vodat 20 kisgyerek latogatja, akik életkori sajatossadgaiknak megfeleléen vesznek részt
a foglalkozasokon, melyek tartalma tébbek kdzott mesehallgatas, vers- és daltanulas,
beszélgetés, szokincsbévités.

Az iskola a 2012/2013-as tanévben két kezdd, egy kdzéphaladé és két haladé cso-
portnak biztositotta az oktatast. Tanmenetiiket a Szdrmazdsi nyelv és kultura kurzusok
szamara készitett kerettanterv alapjan allitjak 6ssze. Iskolai szinten mar szerepet kap
tobbek kozott Magyarorszag megismertetése a foldrajz, a tudomany és egyéb szem-
pontok alapjan; a magyar torténelem és irodalom megismerése, ezaltal a magyar iden-
titas erdsitése. Az iskola honlapjanak portfolidja a kovetkez6képpen irja le az iskola
mukodését: ,Az iskola 5 évfolyamos, azaz 5 szintre éplil. Egy-egy szintre a gyerekek ma-
gyar nyelvi tuddsuk alapjdn keriilnek, tehdt nem csupdn életkorfiiggé. Az 1-2. osztdlyban
megtanitjuk a magyar nyelvii irds és olvasds alapjait, a szokincset memoriterek alapjdn
(is) bévitjiik. 3-4. osztdlyban els6sorban magyar irék és kélték, népkdltészeti alkotdsok
felhaszndldsdval elmélyitjlik az el6z6 évfolyamokon megszerzett tuddst. Megismertetjiik a
didkokat a magyar helyesirds alapjaival, fejlesztjiik szobeli és irdsbeli kifejez6képességliket.
4-5. évfolyamon tovdbb mélyitjiik az el6z6 években megszerzett ismereteket. Megismertet-
jiik a gyerekekkel a magyar kultura és térténelem kiemelkedé alakjait, nevezetes eseménye-
it. Az év végén a megszerzett tuddst bizonyitvdny kidllitdsdval igazoljuk.”

Mind az iskolai, mind az 6vodai oktatas keretében a pedagdgusok hangsulyt fektet-
nek az Gnnepekre. Az intézmény nemcsak a Svajcban, hanem a szomszédos Németor-
szagban és Franciaorszagban él6 magyar anyanyelv( gyerekeket is varja.

5. ZUrich kanton
5.1.Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamok Ziirich kantonban
Zirich kanton a Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamok Ujitéja volt, hiszen a kanton

dolgozta ki azon kerettantervet, mely hasznalata javasolt Basel-Landschaft, Bern, Fre-
iburg, Glarus, Schaffhausen, St. Gallen, Thurgau és Zug kantonokban is. Az Uj oktatasi

22 Bazeli Magyar Iskola- és Ovodaegyesiilet. In: http://www.ovi-suli.ch/index.php/hu/
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struktaraba illeszkedve kiterjed az 6vodai tagozatra is. A 2011-ben elfogadott valtozat-
ban meghatéarozott célkitizéseket a tankoteles idészak végére kell teljesiteni.” lllesz-
kedik a ziirichi altaldnos iskolai tantervhez. Az oktatds elényeként kiemeli az anyanyelv
és a német O0sszehasonlitasat, mely altal béviil mindkét nyelv ismerete. Bar évodaban
és aziskola els6 osztalydban még nem kapnak osztalyzatot a gyermekek, masodik osz-
talytol azonban igen, mely jegy bekeriil a rendes iskolai bizonyitvanyba is.

Az oktatds a szdrmazasnyelv irodalmi véltozatan torténik. A tanitasi médszert te-
kintve széles a paletta, hiszen a pedagégusoknak gyakran heterogén csoportokkal kell
szamolniuk a tanulok életkorat, nyelvtudasat, csaladi hatterét, egyéb faktorokat tekint-
ve.

A kerettanterv fontos részét képezi az ,Ember és kdrnyezet” tantargy oktatdsa. A
tanuldk 6sszevethetik szarmazasi orszaguk értékszemléletét, kulturdjat, torténelmét,
foldrajzat a svajci kdzeggel. Az oktatas igyekszik fejleszteni a tanuldkban az interkultu-
ralis kompetenciat. A tantargy témakarei: egyén és kdzosség; természet és technika; az
otthon és a vilag; mult, jelen, jové.

A kerettanterv évodai, alsé, kozép- és felsé tagozat I-re osztja az oktatdsi szinteket.
A fenntartdkra bizza a célok és tartalmak pontos meghatarozasat. A legtébb témahoz
kapcsoléddan ajanlja a nyelvek és az életvilagok 6sszehasonlitasat. A Szdrmazdsi nyelv
és kultura tanfolyamok az alabbi témakat olelik fel: én és a tobbiek - egyittélés; csa-
Iad; jaték és szabadidd; lakas, keriilet és varos; Ginnepek, szokasok és divat; egészség
és étkezés; foldrajz; természet és technika; irodalom és muvészet; mult és torténelem;
a munka vildga és a szakképzés. Hogy milyen médon jelenik meg ugyanaz a téma az
egyes tagozatokon, azt a csaldd témaval illusztralja a kovetkezé tablazat:

Ovoda Alsé tagozat Kozéptagozat Felsé tagozat|

a csalddtagok szerepei:

. , munka- és feladatmeg- |valtozasa az idében, kul-
csaladom és

, osztas a csaladban; turdlis kiilonbségek; sajat
. , | rokonsagom; . v . .

csaladom és , , csaldadom torténete: szerepem értelmezése; a
. szabalyok és . . . S s .
rokonsagom . nemzedékek és csa- csalad funkcidja és formai

normdak acsa- |, L o .- " : .

. ladfa; kiilonféle csaladi |a torténelem és a kultara

ladban .. ) ) i A s
alakzatok fuggvényeként; sajat érté-

kek; erkolcs

2. tablazat: Tagozatok és a csalad téma - attekintés.?*

2 A Kerettanterv el6szor Szul6foldi Nyelv és Kultura (SZNYK) oktatas cimmel jelent meg magyar nyelven
2003-ban Parragi Laszl6 forditasaban. A 2011. szeptemberi német kiadas magyarra forditasat ugyan-
csak Parragi Laszlo végezte, mely 2013 februarjaban jelent meg Anyanyelvi Kultura- és Nyelv (AKNY)
oktatas cimmel.

24 Forras: Anyanyelvi Kultura- és Nyelv (AKNY) oktatas. Kerettanterv. 2013
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5.2. Amagyar nyelv a ziirichi Szarmazasi nyelv és kultira tanfolyamokon

Az 1994 6ta m(ikddé Ziirichi Magyar Iskola és Ovoda a kanton &ltal elismert, s annak
oktatasi rendszerébe integralt intézmény.?* Fenntartasat a sziil6i befizetések biztositjak
(fél évre 140 CHF gyermekenként, két testvér esetén 240 CHF). A szombatonként 9-tél
11.30-ig a Schulhaus Saatlenben tartott 6rakon a szakképzett pedagdégusok osztaly-
zattal értékelik a tanuldk munkait, mely osztalyzat bekeriil a hivatalos svéjci bizonyit-
vanyba. A bazeli intézményhez hasonldan az iskola célja, hogy a magyar hagyomanyok
apolasa mellett a gyermekek megtanuljak a helyesirast, olvasast, a felsébb tagozaton
pedig betekintést kapjanak a magyar torténelembe, foldrajzba. A tananyag kivalaszta-
sakor fontos szempont a tanulé anyanyelvi tudasszintje.

A szombati tanitas népdalénekléssel kezdddik. Ezt kovetden ,az elsé és mdsodikosok
megismerkednek a magyar dbécével, jatékosan irni-olvasni tanulnak. A harmadikosok-ne-
gyedikesek elmélyiilhetnek az irds és olvasds tudomdnydban; alapveté magyar nyelvtani
fogalmakkal és a helyesirdssal ismerkednek; lehet6ségiik van 6ndllé kisel6addsok tartdsd-
ra is. A negyedik és 6tédik osztdlyosok els6sorban a magyar térténelemmel és féldrajzzal,
valamint irodalommal és nyelvtannal foglalkoznak."

A svijci tanerdvel val6 egyiittmikodésre vall, hogy a tanfolyamokra a svéjci tanitdk
kdzremikodésével lehet jelentkezni az elsé osztalyban, azonban a sziilék kozvetlenil
is felvehetik a kapcsolatot az iskola pedagdgusaival.

Az 6vodai foglalkozasnak a Zirichi Magyar Plébania ad helyet szombatonként. A
szUl6i kezdeményezésre 1998 6ta miikods évoda a 3-7 éves, magyarul beszél6 kor-
osztélyt varja. A magyar nyelv dpolasa versek, népdalok megtanulasa, hagyomanyos
Gnnepnapok megismerése, kdzos jaték utjan valdsul meg.

6. A Szdrmazdsi nyelv és kultdra tanfolyamok tananyaga

A fentiekben emlitésre keriilt, hogy az 6rak fontos részét képezi a szarmazasnyelv és (né-
met nyelv( kantonok esetében) a német nyelv kozotti 6sszevetés. Ennek egyrészt felté-
tele, hogy a pedagogus beszélje a német nyelvet, masrészt, hogy a tanfolyamok szamara
készitett tananyagok tobbnyelviek legyenek. Az olvasé- és hangoskonyv mellett mun-
kalapok segitik a tanulast. Az aldbbiak j6 példaként szolgdlnak ennek igazolasara:

- Miserez, Diana — Miserez, Claudia: Les trois renardeaux — die drei kleinen Fiichse — The
three little fox cubs. Edition Sources, CH 1632 Riaz, 2009
LAliBaba”és ,Fuchsfabeln”. Verlag Mantra Lingua in Kooperation mit der Bibliome-
dia Schweiz 2009. Két képregény. Az egyik alban-térok-horvat nyelven német
nyelvi forditassal, a masik spanyol-portugél francia nyelvi forditassal. Tovabb
kaphaték angol nyelvi forditassal tobbek kozott alban-olasz—orosz-tamil-torok
nyelven.

% Ziirichi Magyar Iskola és Ovoda. In: http://www.magyar-iskola.ch/node
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« Krebs Koffi, Esther (Hrsg.), Halfhide, Therese (Hrsg.): Die Bremer Stadtmusikanten in
20 Sprachen. Pestalozzianumverlag 1997. A mappa az aldbbi nyelveken tartalmaz-
za a mesét: alban, arab, német, angol, francia, goéroég, héber, olasz, horvat, kurd,
portugal, rétoroman, roman, orosz, szerb, szlovdk, spanyol, szuahéli, tamil, torok.

- Sauer, Walter (Hrsg.): Rotkédippchen europdisch — polyglott. Verlag: Edition Tintenfass.
Neckarsteinach 2005. A kotet husz nyelven, tobbek kdzott magyarul, svédiil, da-
nul, finndl tartalmazza a mesét.?® A magyar nyelv kapcsan itt jegyzem meg érde-
kességként, hogy amikor 2009-ben felvettem a kapcsolatot Steinegger Eszterrel,
a Bazeli Magyar Iskola és Ovoda Egyesiilet vezet6jével, akkor az 6vodaban Forrai
Katalin Enek az 6voddban, illetve Zilahi J6zsefné dvodapedagdégusok szamara ké-
szitett konyve alapjan tervezték meg a foglalkozasokat.

A tanulmany néhany szempont alapjan réviden bemutatta az anyanyelv dpoldsat célzé
Szdrmazdsi nyelv és kultura tanfolyamokat. A migraciés hattérrel rendelkez6 gyermekek
az anyanyelviiket sok esetben csupdn csak csaladi kozegben hasznalhatjak. A tanfo-
lyamok sziikségszerliségét, hasznossagat igazolja az a tény is, hogy 2010-ben a svéjci
altaldnos iskolasok 24 %-a (a genfi régidban és Zirichben majd 32 %-a) rendelkezett
kalfoldi utlevéllel, mely ardny 10 %-os névekedést mutat az 1980. évi adatokhoz ké-
pest (Giudici-Bihlmann 2014: 7). Ennek tiikrében talan az sem meglepd, hogy egyediil
Zirich kantonban tizezer didk latogatja a husz nyelven kinalt, 200 képzett pedagdgust
foglalkoztatoé kurzusokat.?’
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Abstract

This paper discusses the education of immigrants in Finland, with special focus on
language teaching. Our purpose is to provide an overview of different levels of education
while paying particular attention to primary school and adult education. In Finland,
legislation calls for the organization of immigrants’ education and regulates the curricula
to be used on different levels of education. Particularly in the case of the capital city and
other, larger urban areas, the growing influx of immigrants implies a continuous need to
develop immigrant education. In this paper, we introduce the guidelines for immigrant
education in Finland and offer examples of how courses are realized at different levels.
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teaching, our personal teaching experience

Kulcsszavak: migrdns tanuldk, a finn model, oktatdsszervezés, nyelvoktatds, személyes
tandri tapasztalatok

1. Bevezetés

Jelen cikkiinkben a migransok finnorszagi tanitasaval kapcsolatos kérdésekkel foglal-
kozunk. Igyeksziink révid attekintést nyujtani az oktatas kiilénbozé szintjeirél. Erintjiik
az altalanos iskolat, amely kilencosztélyos Finnorszagban, réviden vazoljuk a kbzépis-
kolai (harom- vagy négyéves) oktatds sajatossagait, illetve beszamolunk a felnéttok-
tatasrol is. Bemutatjuk, milyen térvényi hattérrel rendelkezik a migransok oktatasa az
orszagban. A cikk ir6i kozll ketten finn nyelvet tanitanak, Kaija Markus migrans gyere-
keket tanit dltalanos iskolaban, Irene Wichmann pedig migrans feln6tteket oktat. Cik-
kiinket igyeksziink a munkénk soran el6keriil6 példakkal, gyakorlati tapasztalatainkkal
is gazdagitani. [rasunkban réviden bemutatjuk egy-egy &ltalunk kivélasztott oktatasi
intézmény, illetve tanulécsoport példajan keresztiil, hogy hogyan folyik a migransok
tanitasa a gyakorlatban.

! Kaija Markus magyar és finn nyelvtanar, Helsinki Egyetem; kaija.markus@helsinki.fi
2Vecsernyés lldiké magyar nyelvtanar, Helsinki Egyetem; ildiko.vecsernyes@helsinki.fi
3 Irene Wichmann PhD, magyar és finn nyelvtanar, Helsinki Egyetem; irene.wichmann@helsinki.fi
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2. A migrans didkok az altalanos iskolai oktatasban

Finnorszagban migrans tanuldknak tekintik az oda kolt6zott, illetve az ott migrans szi-
[6ktél sziiletett gyerekeket és fiatalokat. A migransok oktatasanak célja, hogy biztositsa
a Finnorszagba koltozottek szamara, hogy a tarsadalom egyenrangu tagjaiva valhassa-
nak. A Finnorszégban életvitelszer(ien laké tankoteles (vagyis 7-16 éves) migrans tanu-
I6kat ugyanolyan jogok illetik meg az altalanos iskolai tanulmanyaik folytatasara, mint
a finneket (. www.opetushallitus.fi).

Az egyenjogusaggal kapcsolatos kérdésekkel és a hatranyos megkiilonboztetés til-
tasaval a Finn Alkotmany alapjogi rendelkezései foglalkoznak. Az Eurépai Unié 2000-
ben két irdnyelvet fogadott el, amelyeket a 2004. februar 1-jén életbe Iépett egyenjogu-
sagi torvénnyel végre is hajtottak. Az allami és 6nkormanyzati hivatalos szervek, igy az
oktatassal foglalkozok is, kotelesek az egyenjogusagi torvény alapjan tervet késziteni
az oktatas terlletén torténd etnikai egyenjogusag elésegitésére. A migransok oktatasa
az orszagos alapfoku oktatasi tanterv elveire épiil. A tanterv elvei koziil a hatodik foglal-
kozik a kiilonb6z6 nyelvi és kulturdlis csoportok oktatasaval. A migransokra vonatkozo
részekben 6sszefoglaljdk azon alapelveket, amelyeket a migransok oktatasa folyaman
be kell tartani. Az oktatasnak tdmogatnia kell a tanulét abban, hogy mind a finn nyelvi
és kulturdlis, mind a sajat nyelvi és kulturalis kozosségének aktiv és kiegyensulyozott
tagjava valjék. Ebben kdzponti helyet foglal el a tanulé finn- és szarmazasnyelvi okta-
tasa, de egyuttal figyelembe veszik a tanuld hatterét és kiindulé helyzetét, vagyis szar-
mazasi nyelvét, kulturdjat, az orszagba valé bevandorlds okat és az ott eltoltott idot is
(Ikonen 2005: 11-12).

A kulfoldrél érkezd gyermeket altaldban kora, tudasa és készségei tekintetbe vé-
telével soroljdk be a megfelel altaldnos iskolai osztalyba. Mivel Finnorszagban két
hivatalos nyelv van, a finn és a svéd, a migrans gyerekek sziikség esetén finn- vagy
svédoktatasban (finn vagy svéd mint masodik nyelv) részesiilnek a migransok szamara
meghatérozott éraszdmban.*

A finn, a svéd és a szdrmazasnyelv oktatdsa mellett az iskoldk lehet&ségeik szerint
rendszeres korrepetaldst is nydjtanak a migrans tanuldknak kiilonb6z6 tantargyakbdl.
A korrepetilas tulajdonképpen afféle felzarkéztatas, amelyet az iskolak altalaban a ta-
nar altal felmért igény, vagy a didk, illetve a szlil6k kérése alapjan tartanak, és amelyet a
finn tanulodk is rendszeresen igénybe vehetnek és vesznek.

A tanuldknak jogukban all hitliknek megfelelé hitoktatasban is részesiilni, ha mini-
mum harom ugyanolyan vallast gyakorlé tanulé van egy iskoldban, és a szlil6k kérvé-
nyezik a sajat hit oktatdsat.®

4 Svéduil azok tanulnak, akik olyan teriiletén laknak az orszagnak, ahol a helyi lakossag ttlnyomé tobbsé-
ge a svéd nyelvet beszéli. A migransok szamdra a lehetéségek szerint szervezni lehet szarmazasnyelvi
ordkat is. Finnorszagban ilyen oktatas kortlbelll 6tven kilonbozé nyelven torténik.

5 http://www.oph.fi/julkaisut/2011/maahanmuuttajien_koulutus_suomessa_tilannekatsaus
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2.1. Felkészits oktatds

Az alapfoki oktatasrél sz6l6 torvény (628/1998) rendelkezik a migransok un. felkészi-
t6 oktatasardl. Az alapfoku oktatasra vonatkozo felkészité oktatasban azok a migrans
gyermekek részestiilnek, akiknek finn vagy svéd nyelvi tuddsa, és/vagy mas terileten
megszerzett tudasa és felkésziiltsége nem elegendé az iskolai el6készitén® vagy alta-
lanos iskolai oktatdsban valé boldoguldshoz. A 6-10 éves gyermekek esetében ez mini-
mum 900 6ras felkészit6 oktatast jelent, azennél id6sebbek esetében minimalisan 1000
Orat. Az oktatasban részt vevé gyermeknek joga van a felkészité6t mar a fenti drameny-
nyiség elvégzése elétt abbahagyni, ha mar képessé valt részt venni a hagyomanyos
iskolai tandrakon. A felkészité oktatasban részt vevé tanuldcsoportok kialakitasarol az
oktatast szervez6 intézmény gondoskodik. A tanuldcsoportokat ugy igyekeznek kiala-
kitani, hogy figyelembe vegyék a tanuldk életkorat, készségeit, és lehet&séget adjanak
nekik az egészséges ndvekedésre, fejlédésre, illetve a szamukra elkészitett sajat tanterv
céljainak elérésére. A felkészité oktatas folyaman a tanulot integraljak az életkoranak
megfeleld finn vagy svéd nyelvi tanul6csoportokba az egyéni tantervében megfogal-
mazott céloknak megfelel6en.’

Gyakorlatban ez azt jelenti, hogy amikor egy finniil vagy svédiil alig tudé didk meg-
kezdi a felkészité oktatdast, tanulmanyai kezdetben féleg a nyelv elsajatitasat célozzak
meg, de a lehetd leggyorsabban, esetenként mar néhany hét mulva, a didkot valame-
lyik osztély egy-egy olyan érajara integraljak, amelynek a megértéséhez nincs sziikség
nagyon magas szintl nyelvtudasra. Els6ként altaldban torna-, rajz-, technika- és éne-
korakra kiildik be a didkokat. A folyamat soran a tanuld lassan-lassan atkerl sajat leen-
d6 osztalyaba.

2.2. A szdrmazdsnyelv tanitdsa

Finnorszag Alkotmanydanak (1999/731) 17. paragrafusa rendelkezik a sajat nyelvhez és kul-
tardhoz valé jogrol. Eszerint a szamiknak mint éslakosoknak, illetve a romaknak és ,egyéb
csoportoknak”joguk van szinten tartani és fejleszteni anyanyelviiket és kulturajukat.

A szdrmazasnyelv tanitdsa az alapfoku oktatast kiegészité oktatasnak szamit. Ez
nem az alapfokd oktatasrél sz6l6 térvénynek megfelelé oktatds, hanem kilon allami
tdmogatas segitségével szervezik. A szarmazasnyelv oktatdsa fejleszti a tanulé gondol-
kodasi, nyelvhasznalati készségeit, Onkifejezését, kommunikacids készségét, eldsegiti
szocidlis kapcsolatainak és vildignézetének alakulasat, illetve személyiségfejlédését (Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004: 305).

A finn oktatasi rendszerben a szadrmazasnyelvet ,sajat anyanyelvnek” nevezik, az
ehhez kapcsolédé okatasra pedig a,sajat anyanyelvi oktatas” (finnlil oman didinkielen

¢ Finnorszagban 2015 6szét6l minden hatodik évét betoltott gyermeknek kotelezé iskolai el6készitre
jarnia, azonban a gyerekek tulnyomo része mar kordbban is elvégzi az el6készitét. Ennek megszerve-
zését az onkormanyzat koteles biztositani.

7 http://www.oph.fi/julkaisut/2011/maahanmuuttajien_koulutus_suomessa_tilannekatsaus
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opetus) kifejezést hasznaljak. A magyarorszagi terminolégidban a szarmazasnyelvet
nem feltétleniil azonositjak az anyanyelvvel.,Szarmazasi nyelvrél akkor beszéliink, ami-
kor az egyén (sziiletésétdl vagy gyermekkoratdl) olyan nyelvi (makro)kdrnyezetben él
(és nevelkedik), amely nem sziilei (vagy egyik sziil6je) anyanyelve. Egyes nyelvészek a
szarmazasi nyelvet az idegen nyelvek csoportjaba soroljak, masok a szarmazasi orszag
nyelvével azonositjak, megint masok a szarmazasi nyelv és az anyanyelv kdzé egyenlé-
ségjelet tesznek” (Illés-Molnar 2010: 68).

A szarmazasnyelv oktatasanak feladata az, hogy felkeltse a tanulé érdeklédését ,sa-
jat anyanyelve” irant, azirdnt, hogy hasznalja azt, fejlessze nyelvi készségeit az alapfoku
oktatds utan is, valamint hogy megismerje sajat hatterét és kulturajat. A szarmazas-
nyelv tanuldsa noveli a didk lehetdségeit arra, hogy az 0sszes éltalanos iskolai tantar-
gyat sikeresen tanulhassa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004: 305).

Amikor Finnorszagban a kiilénb6zé nyelvek szarmazasnyelvi oktatdsahoz tanter-
veket készitenek, az adott nyelv specidlis sajatossagai, szerkezete, irodalmi nyelvének
fejlettségi szintje és kulturdlis hattere szolgalnak kiindulé alapként. Az an. ,sajat anya-
nyelvi” oktatasban tanulénak lehetésége kell, hogy nyiljon megismerkedni sajat kul-
turdjanak kiilonbozé részterileteivel. A tanulas céljanak megallapitasakor figyelembe
veszik a tanuld korat, kordbbi tanulményait, tanuldsi stratégidit és az otthona és kor-
nyezete nyUjtotta tdmogatdst a,sajat anyanyelv” fejlédésében. A tanitds a tanuld nyelvi
készségeibdl és kulturdlis tapasztalataibdl indul ki. A tanitas soran az iskola tdmaszko-
dik az azonos nyelvet beszél6 didkok kooperacidjara, és gondoskodik arrdl, hogy a dia-
koknak lehet6ségiik legyen minél tébbet hasznalniuk és hallaniuk szarmazasnyelviiket
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004: 303).

Az ,sajat anyanyelv” tantargy tanitdsanak kozponti magjat a lehetdéségek szerint a
finn mint masodik nyelv tantargy kovetelményeihez igazitjdk. A tanitas fontos része
a kilonboz6 iskolai tantargyak székincsének és fogalmainak megtanitasa. A tartalmi
kovetelményeket a rendelkezésre all6 6raszam, a tanulécsoport nagysaga, a tanulok
nyelvi képességei és kor szerinti megoszlasa befolyasolja.

Az oktatds mennyiségérdl az egyéni tantervben dontenek. Az oktatds céljainak
aranyban kell dliniuk a tanérak szamaval. Az anyanyelv tanitasanak imént emlitett alap-
elveit évi heti két 6ras szarmazasnyelv-oktatashoz mérten hataroztdk meg (Perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2004: 303).

Kovetkezzék néhany érdekes adat 2012-bdl. ,Finnorszagban 2012 tavaszi félévében
92 intézmény szervezett szarmazasnyelvi oktatast 52 kiilonb6zé nyelvbél. 2012 bszi fél-
évében 88 helyen 54 nyelvet oktattak az un.,sajat anyanyelvi’, vagyis a szarmazasnyelvi
orakon. (Az adatok a finnorszagi telepiilések éltal bejelentett szamokon alapulnak.) A
magyar nyelv( tanuldk szama a,sajat anyanyelvi” 6rakon 2012 tavaszan 71, 6szi félévé-
ben 81 volt.?

8 Lasd: http://www.oph.fi/Omana édidinkielend opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden maarat
vuonna 2013
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2.2.1. A magyar szarmazasnyelv tanitasa; a vantaai példa

Lakohelyiink, a févaros és agglomeracidja teriiletén régi hagyomanyai vannak a ma-
gyar szarmazasnyelv tanitasanak. Helsinkiben és a két szomszédos nagyvarosban, Van-
taaban és Espooban évek 6ta tanitanak magyart Finnorszagba koltozott vagy ott szile-
tett gyermekeknek. Azért, hogy olvaséinknak a helybeli magyartanitas egy kis szeletét
bemutathassuk, beszélgettiink Rudner Edinaval, aki a kb. 208 000 lakosu Vantaaban
tanit magyar szarmazasnyelvet. Rudner Edina 2002 6ta él Finnorszagban, és harmadik
éve tanit magyart gyerekeknek. Képesitése szerint biolégiatanar. Ahhoz, hogy egy te-
lepiilésen magyaros csoport indulhasson, minimum 4 {6 jelentkezésére van sziikség.
Rudner Edina csoportjaba ebben az évben tiz tanulé jar, akiknek életkora 6 és 12 év
kozott van. A csoport nagyon heterogén, de szétbontaséra anyagilag nincs lehet6ség,
ezért Rudner tanarné differencidltan tanit, a kiilénb6z6 koru és nyelvtudasu gyerekek
mas-mas feladatokat kapnak. A varos biztositja a tanar fizetését, a tantermet, amely
technikalilag teljesen felszerelt, egy taroldhelyet a taneszkdzoknek, irészereket és fi-
zeteket, és gyermekenként évi tiz eurét (tan)kdnyvvasarlasra. Rudner Edina Magyaror-
szagon szerzi be a konyveket, tankdnyveket és évente egy Uj tarsasjatékot is. Az 6rakat
tanitasi idében kell tartani, tehat csak hétkéznap lehet tanitani és legkésébb délutan
Ot Ordig be kell fejezni az oktatast. Az id6pont és a hely egyeztetése nem konnyd, és a
magyarorakra tdbben jarnanak, ha tébb csoport indulna a varos kilonb6z6 teriiletein.
A munkaba jaré sziil6k egy részének gondot okoz a kisebb gyermekek masik iskolaba
valo atszallitdsa munkaidbben. Az 6rak jelenleg péntekenként fél négytdl otig tartanak.
A gyerekek kedvencei a magyar nyelvi tarsasjatékok (Mentsiik meg a Foldet, Hajézas
a Balatonon stb.). Tipikus nyelvi hibaik, amelyeket rendszeresen vétenek, altaldban finn
szavak, szészerkezetek vagy mondatok szorél széra vald leforditasabdl erednek. Pél-
ddul a ,Mi Gjsag?” kérdésre Ujra és Ujra azt vélaszoljak:,Jo" Kialakuléban van az a ha-
gyomany, hogy a Helsinkiben Iévé Magyar Tudomanyos és Kulturalis Kézpont a Balassi
Intézettel és a helsinki Finn—-Magyar Tarsasaggal karoltve minden év 6szén tovabbkép-
zést tart a finnorszagi magyar szarmazasnyelvi és magyar mint idegennyelvi tanarok-
nak. Rudner Edina szerint ezek a tovabbképzések rendkiviil fontosak a tanarok szamara,
és ezek egyik nagyon lényeges hozadéka, hogy talalkozhatnak és eszmét cserélhetnek
kollégaikkal. (A finnorszagi magyar szarmazasnyelvi oktatasrol részletesebben példaul
Kovacs Magdolna irt, I. Kovacs 2011.)

2.2.2. Készulében az Uj tanterv

A szarmazasnyelv-oktatds Uj tanterve 2016-ban fog megjelenni, és az dsszes nyelvre
vonatkozik majd. Figyelemre mélté valtozas az, hogy a szarmazasnyelvet a tantervben
a Finnorszagban oktatandé anyanyelvek (pl. finn mint anyanyelv, finn mint masodik
nyelv, svéd nyelv, szami nyelv, roma nyelv, jelnyelv) szintjére késziilnek emelni. Az ok-
tatds megszervezése azonban fakultativ, csakigy, mint az 6rakon valo részvétel. Az ok-
tatdsra allami tdmogatast lehet majd palyazni. A szarmazasnyelv-tanarok munkdjanak
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segitésére igyekeznek tovabbképzéseket és tanarképzéseket rendezni.® llyen képzése-
ket nyujt tobbek kozott a Tamperei Egyetem, a Turkui Egyetem és a Helsinki Egyetem
Palmenia Tovabbképzé Intézete, ahol tarsszerzénk, Irene Wichmann dolgozik.

2.3. Amigrdns tanuldk tanitdsa az dltaldnos iskoldban,
a Mikkolai Altaldnos Iskola példdjdnak bemutatdsa

A Mikkolai Iskola also6 és felsé tagozatbol allé altalanos iskola Finnorszagban, Vantaa
varosban taldlhatd. A finn nyelvi iskola tdbb mint 800 tanuldjanak korilbelil egy-
negyede nem finn nyelvi és kulturdlis hattérrel rendelkezik. Az iskolaban két felkészité
csoport m(ikodik, az egyikben 1-3, a masikban 4-9. osztalyos tanuldk vannak. A két fel-
készité oktatasban részesiil6é didkcsoport egy-egy sajat tantermet kapott, és mindkét
csoportban egy f6allasu tanar tanit, illetve részidében pedagdgiai asszisztens segiti a
didkok elérehaladésat.

A magas szintl finn nyelvtudds megszerzéséhez tobb évre van sziikség, ezért a
felkészité oktatds utan a didkoknak lehetéségiik van finn nyelvtan és irodalom 6rak
helyett finn mint masodik nyelv tantargyat tanulni. A finn mint mésodik nyelv érakat
egyiddben tartjak a finn nyelvtan- és irodalomorakkal. A Mikkolai Iskoldban harom finn
mint masodik nyelvet tanité tanér dolgozik, egyikik tarsszerzénk, Kaija Markus.

A finn nyelv tanitasdban funkciondlis nyelvtudas elsajatittatasara torekszenek. A
nyelvre Ugy tekintenek mint a kommunikacié eszkozére, és a f6 hangsuly a nyelv hasz-
nalatara esik. Természetesen a nyelv formai sajatossagairdl sem szabad elfeledkezni,
hiszen meg kell tanulni példaul azt, hogyan kell helyesen irni. A cél az, hogy a tanulé
az altalanos iskola végére a lehet6 legmagasabb szint( nyelvtudassal rendelkezzen a
nyelvtudas minden részteriletén (Nissila- Mustaparta 2005: 84).

A tanév kezdetén felmérik minden tanulé nyelvtudasanak szintjét, hogy mindenki
a lehet6ségek szerint a szamara legmegfelel6bb szintl finn nyelvi oktatasban része-
stilhessen. A beszélt nyelvet a gyerekek és fiatalok altaldban viszonylag gyorsan meg-
tanuljak, a kiilonb6zé tantargyak absztrakt székincsének elsajatitdsa azonban sokak
szamara nehézségekkel jar, és nem kdnnyl a finn nyelv szerkezetébél adodo sokféle
ige- és névszoto, illetve ragozasi tipus megtanuldsa. A finn nyelven valé irds megtanu-
lasa is sok gyakorlast igényel, kiilondsen, ha a didk szarmazasnyelvének irdsdban nem
latin betliket hasznalnak (pl. arab, kinai stb. nyelvek).

Egy nemrég megjelent, a finn nyelv székincsének elsajatitasat vizsgalo doktori disz-
szertacidban olvashatjuk, hogy a migrans gyermekeknél - még a Finnorszagban szi-
letetteknél is — az alsé tagozat vége felé a kontrollcsoportnal Iényegesen gyakrabban
taldlunk a hétkéznapi finn szokincs teriletén hianyossagokat (Honko 2013).

Kaija Markus és kollégai ugyanezt figyelték meg iskoldjukban sajat tanitvanya-
ik esetében is, s emiatt a finn nyelvérakon atnézik a human és redl tantargyakkal, pl.
torténelemmel, bioldgidval stb. kapcsolatos szokincset, oly médon, hogy ezt bizonyos

° Informatorunk Helena Korpela finn nyelvtanar volt, aki az un.,Sajat anyanyelvi oktatas tantervreformja”
munkacsoport tagja.
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nyelvtani jelenség tanitasdba integraljak. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy példaul a
torténelem targyhoz kapcsolddé szavakat a mult id6 elsajatitasaval kotik 0ssze; a nyelv-
tani gyakorlatokat ugy tervezik meg, hogy azok segitséget nyujtsanak mind a nyelvtan,
mind a térténelemmel kapcsolatos szokincs tanuldasahoz, fogalmazast pedig olyan té-
marol iratnak, amely szintén ugyanezt a szokincset gyakoroltatja. Ehhez a munkamaéd-
szerhez természetesen sziikség van sok-sok lelkesedésre, Uj tananyagok folyamatos
készitésére és a tanarok folyamatos egytttmikodésére. A tanitdktol és szaktanaroktdl
kapott pozitiv visszajelzések alapjan ez nagyon hasznos (ut)irdnynak latszik a finn nyelv
tanitasaban.

A Mikkolai Iskoldban a didkok a bizonyitvanyban egészen a hatodik osztalyig sz6-
veges értékelést kapnak. A nyelvtudas értékelése a Kozos Eurdpai Referenciakereten
alapul.

Mivel a finn iskolarendszer sok mas orszagétdl nagyban eltér, Kaija Markus és kol-
[égdi iskoldjukban csoportot szerveztek a migrans tanulok szileibdl azzal a céllal, hogy
a gyermekek sziilei a finn iskolarendszert, kulturat és szokasokat jobban megismerjék
és megértsék. A sziil6i csoportban foglalkoztak példaul az iskolai szabalyzattal, az isko-
lai személyzet munkakori feladatainak megismertetésével (a sziil6k gyakran nem tud-
jak, mivel is foglalkozik pontosan az iskoldban dolgozé gyégypedagogus, iskolapszi-
cholégus vagy iskolai szocialis munkas), a gyereknevelés kihivasaival, a szarmazasnyelv
megdrzésével és ennek segitésével, valamint a finn nyelv elsajatitasanak kérdéseivel.
A csoport megalakitasa nagyon hasznosnak bizonyult, és a tanarok a csoport tagjaitol
nagyon sok pozitiv visszajelzést kaptak.

Az iskoldban a finn mint masodik nyelv tandrai szorosan egytttmdkoddnek a szarma-
zasnyelvet oktato tanarokkal. A tanuld szarmazasnyelv-tudasarol és atfogo helyzetérdl
rendkiviil hasznos informacidkat lehet kapni annak szarmazasnyelvi tanaratél. Ha va-
lamely didk esetében felmeril az a lehet6ség, hogy tanuldsi zavarai vannak, a szarma-
zasnyelvet oktato tanartdl felvilagositast kaphatnak arrél, vannak-e a didknak az éltala
tartott érdkon hasonlé nehézségei. Fontos, hogy a tanuldsi nehézségekre idében fény
deriiljon, és hogy azokat véletleniil se magyarazzék a tanul6 hidnyos finn nyelvtudasa-
val. A szarmazéasnyelvet oktatok egyfajta kulturdlis tolmacsokként is dolgoznak, mivel
elkerllhetetlen, hogy ne dlljanak el6 olyan helyzetek, amelyekben a kulturalis kiilonb-
ségek miatt a tanarok a tanuldkkal vagy szlleikkel félreértik egymast.

Az iskoldban igyekeznek a gyermekek szdmara vildgossa tenni, hogy mindenki nyel-
vi és kulturdlis hattere értékes és fontos. Prébaljak felhivni a figyelmet arra, hogy milyen
gazdagsagot hoznak az iskola életébe a kiilonb6z6 nyelvek és kulturak. Az iskoldban
hasznalt nyelvek koziil ki szoktak valasztani minden hénapban egyet, amelyet ,a hé-
nap nyelveként” be is mutatnak. llyenkor kiilonos figyelem fordul az iskola didkjainak
szarmazasnyelve felé. A hénap nyelvét mindig a hétkdznapi programok kozé vegyitve
mutatjak be: mesélnek az adott nyelvrél, meghallgatjak, hogyan hangzik, ismerkednek
az orszag kulturajaval, megtanulnak néhény kifejezést. [gy diakjaik a hétkéznapi iskolai
tevékenységen feliil nemzetkoziségre nevelésben is részesiilnek.
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3. A migransok oktatasa a kozépszintl oktatasban, kilonos tekintettel
a gimnaziumokra

A migransok és mas idegen nyelviiek gimnaziumi oktatasaban és tanulmanyai soran
az orszagos kerettanterv alapelveit és a gimnazium helyi tantervét veszik alapul, figye-
lembe véve a tanulé hatterét, kiinduloé helyzetét (pl. finn- vagy svédtudasanak szintjét),
anyanyelvét és kulturdjat, az orszagban eltoltott id6ét és kordbbi tanulmanyait. A ta-
nitdsban és tanulmanyai sordn igyekeznek segiteni a tanulé fejlédését, és azt, hogy
finn nyelvi és kulturdlis, valamint,sajat anyanyelvi” és kulturalis kornyezetének aktiv és
kiegyensulyozott tagjava valhasson. A migrans és idegen nyelv( tanuldknak az iskola
tannyelve alapjan meghatarozott anyanyelvi érak helyett lehet finn vagy svéd mint
masodik nyelv-oktatast biztositani abban az esetben, ha a tanul6 finn- vagy svédtu-
désa nem tekinthet6 a nyelvtudas minden részteriiletén anyanyelvi szint( tudasnak.
Célul tizték ki, hogy a gimnazium elvégzésekor a finn mint masodik nyelvet tanuldk
elérjék legaldbb a B2-es nyelvi szintet (Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003:
62). A migrans és idegen nyelvi tanuldk szamara szervezheték szarmazasnyelvi érak
is, 0sszefogva mas tanintézményekkel. A finn, svéd vagy szarmazéasnyelvi oktatason
kiviil a migrans és idegen nyelv(i tanuldknak sziikség esetén tovabbi segitséget is kell
nyujtani abban, hogy gimnaziumi tanulmanyaikat sikeresen el tudjdk végezni. A mig-
rans és idegen nyelv( tanuldkat mar gimnaziumi tanulmanyaik kezdetén informalni
kell arrél, hogy milyen targyakat tanulhatnak, milyen tdmogatast, segitséget kaphat-
nak tanulmanyaik soran, és milyen jogokkal rendelkeznek az érettségi vizsgdik letéte-
[ét érintSen. A fenti informaciok a finnorszagi Gimndziumi kerettantervben olvashatéak
(Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003: 20). Az érettségin 1996 6ta lehetdség van
finn mint masodik nyelv vizsgat tenni.

Migransok az 1990-es évek 6ta vesznek részt szakképzésben, s létszamuk folya-
matosan novekszik. A migransok kiilonleges igényeit figyelembe vették a kiilonb6z6
szakképzettségek elérésére iranyuld orszagos kerettanterv alapelveinek készitésekor.
Minden intézmény sajat tantervében meg kell jelennie annak, hogy hogyan tervezi
meg a migrans tanuldk oktatasat. Ezenkiviil a migransok szdmara 1990 6ta szerveznek
un. elékészité képzést, amelynek a segitségével igyekeznek felkésziteni a tanuldkat a
tényleges szakmai képzésre.”®

4. A felnétt migransok nyelvi képzése

A felnétt migransok Finnorszagban igen heterogén csoportot alkotnak; ugyanugy tar-
toznak kozéjlk irni és olvasni nem tudék, példaul a menekiiltletelepitési kvota kereté-
ben érkezett személyek, mint szakképzett vagy fels6foku végzettséggel rendelkezék.
2013 végén Finnorszagban korilbelll 290 000 migrans volt, ami a népesség 5,3 %-at

1% http://www.oph.fi/maahanmuuttajat ammatillisessa peruskoulutuksessa
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teszi ki, és szamuk tovabb emelkedik. A migransok nem szétszértan élnek az egész or-
szag teriiletén, hanem féleg a févaros és agglomeracidja, illetve a nagyobb varosok
tertletén laknak. Nyelvi hatterlik nagy sokszintiséget mutat; a legnagyobb létszamban
orosz, észt, szomali és angol nyelvi személyekrdl van szé (www.migri.fi).

A finn bevandorlasi politika célja, hogy a migransok beilleszkedjenek a finn tarsada-
lomba, s ehhez olyan nyelvi, tarsadalmi, kulturdlis és életvezetési készségekkel lassak el
Oket, amelyek segitségével boldogulhatnak a mindennapokban és a munkavallalas teri-
letén. A j6 finn vagy svéd nyelvtudds megszerzésének e cél elérésében kdzponti szerepe
van. A migransok oktatasa a tarsadalmi beilleszkedés el6segitésére vonatkozo torvényre
épul (Kotouttamislaki). Azoknak a Finnorszagba éllando jelleggel kolt6zott személyek-
nek, akik nem rendelkeznek munkahellyel, joguk van kapni egy személyre sz616 un. ,a tar-
sadalmi beilleszkedés el6segitésére vonatkozo tervet” és az ebben leirt szolgaltatasokat.
E terv legfeljebb harom évre szdl, de kivételesebb helyzetekben, példaul az irni-olvasni
nem tudok esetében, ez meghosszabbithaté két évvel (Kotouttamislaki 2010/1386).

A beilleszkedési tervben nagyon fontos szerephez jut a tanulmanyok megtervezé-
se. Ennek lényeges eleme a beilleszkedési tanacsadas, amely magdaban foglalja a szak-
mai és nyelvi tudds felmérését és az adott feln6tt személyes céljainak feltérképezését.
A migrans felnétteknek a munkaeré-politikai, vagyis a Munkalgyi Igazgatdsag altal
szervezett oktatason kiviil mas lehetéségeik is vannak tanulmanyok folytatasara, pl.
a népfdiskolakon és felnéttoktatasi kozpontokban, esti gimnaziumokban vagy egye-
stiletek szervezte tanfolyamokon. Ezekhez anyagi tdmogatast is kaphatnak (Aikuisten
maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus. Suositus opetussuunnitelmaksi (2007) oph.
fi.). Finnorszagban nagy hagyomanyai vannak a kézmdvel6dést szolgalé népfdiskolai
tanitasnak, amely orszagszerte tobb mint 200 intézményben folyik.

A beilleszkedést elésegitd oktatds olyan tanegységekbdl épiil fel, amelyek tartalma
az adott tanulé korabbi végzettsége, készségei és személyes célkitlizései alapjan - a
sajat tanulmanyi tervre épllve - egyénileg valtozhat. Az olyan személyeknek, akiknek
kezd§ szintl finnoktatasban kell részt venniiik, egy 45 kreditpontos képzést nyujtanak
(egy kreditpont 40 6rai tanuldst és otthoni munkat jelent). E képzés célja jol hasznal-
hatd, stabil B1-es szintl nyelvtudas elérése. A képzésen val6 részvétel hosszabb id6-
intervallumot is igényelhet, és meg-megszakithatjadk pl. munkahelyi gyakorlatok. A
képzés szerves része a tanulmanyokkal és a munkaba allassal kapcsolatos tanacsadas
és karriertervezés, ezenkivil nyelvérak, valamint tébbek kozott tarsadalomtudomanyi
és kulturdlis tanulmanyok, ,felkészités a munka vildagara” és tanuldsi stratégidk oktatasa
tartoznak bele. A beilleszkedést elésegité oktatast az Opetushallitus (az Oktatasi Mi-
nisztérium Oktatasi Hivatala) 4ltal kiadott ,Ajanlas a feln6tt migransok beilleszkedést
el6segité oktatasi tanterve szamara” vezérli (DNO 5/421/2007). (Aikuisten maahan-
muuttajien kotoutumiskoulutus. Suositus opetussuunnitelmaksi (2007) oph.fi.)

A nyelvoktatasban a funkcionalitdson és a kommunikativitdson van a hangsuly; a
cél olyan nyelvtudasi szint elérése, amely segitségével a hétkéznapokban és a mun-
kahelyen boldogulni lehet. A finn nyelvi tanulmanyok célkitlizései a K6z6s Eurdpai Re-
ferenciakereten alapulnak, amelyben a nyelvtudasi szintek kiilénb6z6 részteriiletekre
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bontva vannak dbrazolva. A képzés végén a nyelvtanulé igazolast kap, amelyben téb-
bek kozott értékelik az elért nyelvtudast is (Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumis-
koulutus. Suositus opetussuunnitelmaksi (2007) oph.fi.). A tanfolyami keretek kdzott
zajlo, beilleszkedést elbsegité oktatast segitendd, 2013-ban elkésziilt egy interneten
elérhetd szolgéltatas, a Kotisuomessa.fi honlap, amelyen finn és svéd nyelv(, otthoni
vagy tanfolyamon torténé tanulashoz felhasznalhaté tananyagok taldlhatok. (A szol-
galtatast az Opetushallitus és az Eurdpai Szocialis Alap finanszirozza.)

A nyelvtanuldk részt vehetnek egy orszdgos nyelvvizsgan, az un. altalanos nyelv-
vizsgan”, amely a beilleszkedést el6segitd oktatds szerves része is lehet. A nyelvvizsga-
kon a nyelvvizsgazé nyelvtudasat mérik fel olyan gyakorlati helyzetekben, amelyekben
Finnorszagban egy feln6ttnek tudnia kell beszélni, irni, érteni és olvasni idegen nyel-
ven, esetlinkben finnil vagy svédil. Az altalanos nyelvvizsga alap-, kozép- és felséfo-
kon tehetd le, és tarsalgasi, beszédértési, irdsbeli és szovegértési egységekbdl all Gssze.
A kozépfoku finn vagy svéd nyelvvizsgaval lehet igazolni az dllampolgarsagi kérelem-
hez sziikséges nyelvtudast is. Az altaldnos nyelvvizsgdk allami tipusu nyelvvizsgak, és
az Opetushallitus szervezi azokat. Finn nyelvbdl évente négyszer szerveznek kézépfoku
nyelvvizsgat."' Az orszagban szamos intézmény szervez nyelvvizsga-el6készitéket.

4.1. A felnétt migrdnsok sajdtos igényd csoportjai — a Palmenia Kézpont

A feln6tt bevandorldk kézott tobb olyan csoport is van, amelyek képzését azok sajatos
igényeire kell szabni. Az egyik ilyen csoport az irni-olvasni nem tuddk csoportja, akik
szarmazasi orszagukban csak hianyos képzést kaptak vagy nem részesiiltek semmilyen
képzésben. Az ilyen személyek képzését az Opetushallitus kiilon rajuk vonatkozd ajan-
ldsa szabalyozza (Luku- ja kirjoitustaidottomien aikuisten maahanmuuttajien koulutus,
2006), és szamukra személyre szabott oktatasi programok és tananyagok léteznek. A
fiatal bevandorldk csoportjanal kiilonos figyelmet forditanak az altaluk mar elvégzett,
altalanos miveltséget nyujtéd alapfoku képzés felmérésére és ennek célszer( kiegészi-
tésére. Az 6 esetlikben igen nagy hangsulyt kap a tanulmanyi tanacsadasi és karrierter-
vezési szolgaltatas nyujtasa is.

Egy Ujabb sajatos csoport a féiskolai vagy egyetemi végzettséggel rendelkezék cso-
portja. Ok honositasi kérelemmel fordulhatnak az Oktatési Tanacshoz, vagy bizonyos
végzettségek esetén mas szervekhez. A honositési eljarasrol részletes informaciok ta-
lalhatok az oph.fi honlapon (www.oph.fi/tutkintojen tunnustaminen). A f&iskolai vagy
egyetemi diploma honositasa részét képezheti a beilleszkedést elésegité oktatasnak.
A fels6foku végzettséggel rendelkezd személyek gyakran komoly tapasztalatokkal
rendelkeznek a nyelvtanulds terén, és ennek kovetkeztében finn vagy svéd nyelvi ta-
nulmanyaikban az dtlagos bevandorléknal gyorsabban haladnak. A nagyobb varosok-
ban inditanak is olyan nyelvtanfolyamokat, amelyeket kifejezetten e csoport szamara
terveznek. Ezek a tanfolyamok altaldban nem szerves részei a beilleszkedést el6seqité

" www.oph.fi/koulutus_ja_tutkinnot/kielitutkinnot/yleiset_kielitutkinnot
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oktatdsnak, de tdmogatast lehet kapni hozzajuk. Sajat nyelvi képzési programjai van-
nak a szakfiskolaknak és az egyetemeknek is, s ezeket gyakran a nyelvi lektoratusok
valositjak meg. A felsé6foku intézményekben a nyelvi képzés mértéke intézményenként
valtozik. A kovetkezékben egy konkrét példan mutatjuk be, hogyan valésul meg a gya-
korlatban a f6iskolai vagy egyetemi végzettséggel rendelkezé migransok képzése. Be-
mutatjuk a Palmenia'? Kézpontot, ahol tarsszerzénk, Irene Wichmann dolgozik.

A févéarosban és kornyékén a bevandorldk és ezen beliil a fels6foku képzettséggel
rendelkezé bevandorldk szama magasabb, mint az orszag tobbi részén, ezért az orszag-
nak ezen a teriiletén van néhany olyan intézmény, amely kifejezetten az 6 igényeikre
szabott képzéseket szervez. A Helsinki Egyetem Palmenia Oktatasfejlesztési és Tovabb-
képz6 Kbzpontja olyan egyetemi tovabbképzési intézmény, amely mar tébb mint tiz éve
szervez ilyen jellegU képzéseket. A kordbbi években ezeket altaldban a Munkaligyi lgaz-
gatdsdg finanszirozta, az utdbbi idékben ez a forras azonban apadni kezdett. Az évente
két izben rendezett, koriilbeliil fél évig tartd, felséfoku végzettséggel rendelkezd mig-
ransokat megcélzé karriertamogatoé képzések nagyon népszer(iek voltak. Mostanaban
az Opetushallitus és az Oktatastigyi és Kulturalis Minisztérium finansziroz olyan képzése-
ket, amelyeket egy bizonyos szakmaval rendelkezék csoportjanak igényeire (pl. tandro-
kéra) terveznek. A képzés részei a nyelvtanulas, valamint az adott szakmai korbe tartozo
tanulmanyok, amelyekkel a migrans személy kiegészitheti korabbi végzettségét a finn
kovetelményeknek megfelelére. A Palmenia e képzések tervezésekor egyiittm(ikodik a
Helsinki Egyetem kiilonb6zé intézményeivel és tanszékeivel, illetve mas egyetemekkel
és féiskolakkal. Jelenleg példaul a negyedik egymds utani évben képeznek a Palmeni-
aban finn mint masodik nyelv tanarokat. Ezen migransok és finn anyanyelv(iek is részt
vesznek. Van ezenkiviil pedagdgiai, szocidlis teriletre és irodai munkara (kdnyvelének)
felkészitd, valamint egy kétéves, éppen befejez6dott, tanitdknak és felnéttoktatoknak
tanari szakot nyujté képzés. Az dltalanos nyelvvizsga kdzép- és fels6fokara felkészitd
tanfolyamokat is tartanak. A Palmenia az egyik felelése ezen nyelvvizsgadk megszerve-
zésének is. A Palmenia képzéseire val6 felvétel minimalis feltétele a B1-es szint(i nyelv-
tudas, mivel az ott tanulok altal képviselt szakmakban altaldban felséfoku finn nyelvtu-
das sziikséges. A 2013-14-es tanévben korilbelll kétszaz résztvevd jart a fent emlitett
tanfolyamokra. A képzésekhez tartozo tarsadalomtudomanyi, informatikai és,,a munka
vildgadhoz" kapcsolédo ismereteket integraljak a finn nyelvi tanulmanyokba ugy, hogy
az egész oktatas finn nyelven folyik. A fels6foku képzettséggel rendelkezé bevandorlék
esetében kiemelt szerepet kap a tanulmanyokra és munkavallalasra felkészité tanacs-
adas, mivel erre az alapfoku nyelvtudast megcélzé tanfolyamokon nemigen szokott
lehet6ség lenni. Az elegendé mennyiségl nyelvtanuldasnak és karriertanacsadasnak
rendkivil fontos szerepe van e sajatos csoport munkavdllaldsédban, és a tapasztalat azt
mutatja, hogy a képzéseken valo részvétel segit a felnétteknek az elhelyezkedésben. A
fels6foku képzettséggel rendelkezé bevandorlok olyan eréforrast képviselnek, amely-
nek kiaknazasara még tovabbi lépéseket lehetne tenni.

12 A Palmenia neve 2015 majusa 6ta Helsingin yliopiston koulutus- ja kehittamispalvelut.
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A hagyomanyosan a migransok beilleszkedését megcélzé képzéseken tul nagy szam-
ban taldlhatunk az orszagban tovabbi olyan intézményeket, amelyek migransoknak szer-
vezett tanfolyamain térités ellenében részt lehet venni. llyen kurzusokat pl. esti gimnazi-
umok, népfdiskoldk, féiskolak és magan nyelviskoldk is tartanak minden szinten.

5. Osszegzés

Jelen cikkiinkben igyekeztiink révid attekintést nyujtani a finnorszagi bevandorlok kép-
zési formairol, kiilonos tekintettel finnoktatasukra. llyen behatérolt keretek k6zo6tt nincs
lehet6ség részletesen bemutatni a kiilonb6z6 szinten oktatd intézmények és minden
célcsoport képzési formait, de reméljiik, hogy az olvasé f6 vonalaiban betekintést nyert
e témaba. A bevandorldk szama Finnorszagban folyamatosan né, és ez sziikségszer(ien
magaval hozza a képzési formak rugalmassa tételét és folyamatos tovabbfejlesztését.
Ezt célozza meg példaul az éltalanos iskoldk és gimnaziumok tanterveinek most folyo
tervezési munkdja, és hatassal van a tanarképzés és az oktatastechnoldgia tovabbfej-
lesztési igényére is.
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MIGRANS GYEREKEK MAGYAR MINT IDEGEN
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Abstract

This article submits the methodology of Hungarian as a Foreign Language teaching
employed at the “MigransTanoda’, an afternoon tutoring program for migrant students.
Migrant students possess special needs in the field of education, particularly in the
area of language acquisition. This article provides some methods and experiences in
monolingual language teaching.

Keywords: teaching at Tanoda (afternoon tutoring program), Hungarian as a Foreign
Language for children, monolingual language teaching, disadvantaged children’s
education

Kulcsszavak: tanodai oktatds, magyar mint idegen nyelv oktatds gyerekeknek, kézvetits
nyelv nélkiili oktatds, hdtrdnyos helyzet(i gyerekek oktatdsa

1. Bevezetés

+A jo iskola kérdése nem az, hogy ,Idssuk, mit nem tudsz’; ha-
nem, hogy ,mit tudsz’, a te sajdtos képességeid szerint.”
Vekerdy Tamds

Jelen cikkben a migrans gyerekek magyar mint idegen nyelvi oktatasat mutatom be
tanodai keretek kdzo6tt. Budapesten napjainkban a migrans didkoknak lehet6ségiik van
olyan iskolakba jarni, amelyek rendelkeznek interkulturalis pedagdgiai programmal,
magyar mint idegen nyelv tandrral és specidlis tanmenettel. A befogadé szemléletd is-
koldk mellett azonban szamos didk a lakhelyének megfelelen kijelolt iskolaba jar, ahol
a felzarkézasra, egyéni foglalkozéasra nincsen lehet6ség. A “Migrans Tanoda Budapes-
ten” projekt? szakmai munkdja ezekre a didkokra fokuszalt. Milyen lehetéségei vannak
egy tanodéanak segiteni a migrans didkokat? Milyen fejlédést varhatunk a didkoktol?
Hogyan képes ellatni a magyar mint idegen nyelvi oktatasukat?

! Ottucsak Melinda magyar mint idegen nyelv tanar; melinda.ottucsak@gmail.com
2 A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaban a TAMOP 3.3.9.A-12/1-2012-0018 projekt keretében valdsult
meg a Reformétus Misszioi Kozpont Menekiltmisszidjaban.
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A magyar, mint idegen nyelv médszertana elsésorban felnétt nyelvtanuldkra sza-
bott. Az éiményszerd, aktivitasra sarkalld, didkra odafigyel6 nyelvéra gyerekek eseté-
ben nem ajanlott ératipusként jelenik meg, hanem elemi kdvetelményként. A tovab-
biakban a tanoddban hasznalt magyar mint idegen nyelvi mdédszereket és eszkzoket
mutatjuk be, részletesen kitérve a kdzvetitényelv nélkili tanitas kérdéseire.

2. Fogalmi keretek

A magyar mint idegen nyelvi kérdések taglalasa el6tt fontos tisztazni a munkaforma
(tanoda) és a célcsoport (migrans) definiciéjat.

»A tanoda nem kormanyzati szervezet altal mikodtetett, helyi sajatossagokra, a
gyermekek, fiatalok onkéntes részvételére és egyéni szlikségleteire épitd, fliggetlen
infrastruktaraval rendelkezé kozosségi szintér. A személyiségfejlédés egészét szem
elétt tarté komplex szolgaltatast nyujt, melyet az oktatasi rendszerben nem megfe-
lel6en elismert, a tarsadalmi periféridra szoruld gyermekek és fiatalok nem érhetnek
el”(Szlics 2014)

A tanoda komplex nevelési feladatokat lat el, mely k6zé tartozik tobbek kozott az ide-
gen nyelvi kompetencia, IKT-kompetencia, matematikai-logikai kompetencia, szocidlis
kompetencia fejlesztése egyénre szabott itemterv szerint. Célja az iskolai tanulmanyok
tamogatdsa, de nagyobb hangsuly van az egyéni kompetencidk fejlesztésén. A migran-
sok szamara az idegen nyelvi kompetencia elsésorban a magyar nyelvi fejlesztést jelenti.

A migransok® szama Magyarorszdgon mas unios orszagokkal 6sszehasonlitva ala-
csonynak mondhaté, a bevandorlas ugyanakkor hazankban is emelkedé tendenciat mu-
tat. Bar a Magyarorszagon él6 kiilfoldiek kozil a legtobben valamelyik eurdpai orszag-
bdl szarmaznak (sokan koziilik hatdron tuli magyarok), az djonnan érkezett migransok
kozott emelkedik a tavoli (nem szomszédos) orszagokbdl érkezék szama, a bevandorlok
egyre nagyobb részét jelentik a mas kontinensekrél érkezok. (Statisztikai Tukor 2011/27.
szam) Ha csak az iskolai adatokat (6vodatol az érettségit/szakmat add intézményekig) te-
kintjuk, akkor megfigyelhetjiik, hogy 2001/2002-es tanévben 9934 f6, mig 2012/2013-as
tanévben 13837 migrans didkot latunk az oktatasi rendszerben. Kiilon kiemelendé, hogy
az altaldnos iskolasok szama 10 év alatt majdnem megduplazédott (3561 f6rél 6310 fére
emelkedett). (Statisztikai Tajékoztatd Oktatdsi Evkényv, 2013 35-37.)

A célcsoportunk jellemzéi kozé tartozik, hogy iskolai, beilleszkedési nehézségekkel
kiizdenek. Kulturalis kiilonbségekbél adodd nehézségekkel kiizdenek, mert mas orsza-
gokbdl, mas kultarakbdl érkeztek; eltéré kommunikacids, viselkedési és valldsi szoka-
saik vannak; nyelvi felzark6zasuk hosszu folyamat, folyamatos segitséget igényelnek.
Az eltér6 oktatasi rendszer(i orszagokbol, eltérd tanuldsi technikakat alkalmazé orsza-
gokbdl valé érkezésiik egyik fontos eleme, hogy mas abécét hasznaltak, a latin bettiket

32007. LXXX. tv. tartalmazza a menekiilt, oltalmazott, menedékes statuszleirasat. A projektben migréns-
nak szamitott minden olyan diak, aki nem magyar allampolgdr, illetve ha van is magyar allampolgarsa-
ga, tartdsan kulfoldon tartézkodott (2-8 évig).
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is tanulniuk kell. Az orszagok kozotti oktatdsi ekvivalenciai egyezmények hidnyossagai
miatt a legtobb migrans kordbbi iskolai eredményeit nem fogadja el Magyarorszag,
ezért altaldban nem a korcsoport szerinti osztalyokba keriilnek besorolasra, ami szin-
tén elszigeteli 6ket.

3. Hatranyos helyzetU gyerekek oktatasanak altalanos elvei

A hatranyos helyzet definidlasa minden oktataspolitikus szamara kihivas: hol kezd6dik
a hatrany: alacsony csaladi jovedelmek, sziil6i elhanyagoltsag, nincs megfelelé hozza-
férés az oktatdshoz stb. A migransok esetében két nagyobb problémat emelek ki: a
magyar nyelv hidnya és az oktatasi rendszer kiilonb6z6ségei. Ezekbdl kdvetkezik, hogy
egy migrans didk oktatdsdhoz nem csupan magyar mint idegen nyelv tanarokra van
szlikség, hanem logopédusokra, szaktanarokra, szocidlis munkasokra, pszicholégusok-
ra. A nyelvi hatrannyal rendelkez6 gyermekek esetében elsédleges a székincs bdvitése,
hiszen sokszor azért teljesitenek alul az iskoldban, mert nem értik a tanéran elhangzé
magyarazatot. Célravezeté a metakommunikacié szokottnal gyakoribb hasznilata, va-
lamint a tanulé testbeszédének, mimikajanak folyamatos olvasasa.

Hatékony modszer a nyelvileg hatranyos helyzet(i gyerekek oktatasa soran a lehe-
t6 legtobb szemléltet6 eszkdz hasznalata. A nyelvi akadalyok leklizdésében segit, ha a
tanar vizualizalja is, amir6l éppen beszél. A metakommunikacidhoz kapcsolédva fon-
tos figyelembe venni annak a népnek a szokdsait, melynek az adott didk tagja, ezzel
elkerilve azt, hogy esetleg akaratan kiviil a tandr megsértse didkjat. A kulturalis 6rok-
ség, amit minden mas nemzethez tartozé hoz magaval, becsiilendd és dpoland6 érték,
melyrdl a veliik foglalkozé szakembereknek atfogo képpel kell rendelkeznilik, hiszen
csak a teljes embert ismerve lehet eredményt elérni barmilyen teriileten. (Szakmai kon-
cepcio, 2013)

Az elsé 1épés a tanulas kezdetekor minden esetben a tanuld hatterének, allapota-
nak, képességeinek felmérése, erre épiil a masodik 1épés, egy kdzos cél meghatarozasa,
az egyéni célok harmonizalasa (Miért kell tanulni, mi lesz késébb a haszon ebbdl, mit
fog vele elérni a didk?). A kit(izott célnak minden esetben konkrétnak, redlisnak és ha-
taridéhoz kotottnek kell lennie. Ezt kovetben kertlhet sor annak tisztazasara, mit kell
megtennie a tanarnak és a didknak e cél elérése érdekében. A tanar minden esetben
egyénre szabott fejlesztési terv alapjan dolgozik. Az érak soran nagyon fontos minden
egyes alkalommal a pozitiv megerésités, biztatds, hiszen lehetséges, hogy a tanulé
mashonnan nem kap ilyen visszajelzéseket. Minden fejleszté munka sorén arra kell t6-
rekedni, hogy a tanulé a,Nem fogom megcsinalni!” mondattél eljusson a,Megcsinal-
tam!” felkialtasig.
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4. A magyar mint idegen nyelv oktatasi kérdései a tanodaban
4.1. Migrdns tanuldk tipusai a magyar nyelv oktatdsa szempontjabdl

A didkoknak nemcsak a tarsadalmi és oktatasi hattere kiilonb6z6, hanem magyar nyel-
vi tudasuk is. A nyelvtudasuk és iskolai hatteriik alapjan az aldbbi csoportokat tudjuk
elkdloniteni:

1. Kezdé: nagyon révid ideje (2-3 honapja) van az orszagban és az oktatasi rendszer-
ben is - félnyelv( didkok* is ide tartoznak

2. Ujrakezdé: minimum 1 éve van az orszagban, de kiilénb6zé korlatok miatt a
nyelvtanuldsa stagnal (altaldban nem magyar iskolaba jar)

3. K6zéphaladé/haladé: minimum 2-3 éve az iskolarendszerben van, nyelvtudasa
szintjének megfeleld, de szakszovegértési kompetencidi nem elegenddéek az is-
kolai gordiilékeny elé6menetelhez

4. Kétnyelviiek: 2-8 év kilfoldi tartézkodas utan tértek vissza a magyar rendszerbe, a
magyar nyelvet nem hasznaltidk szakszovegolvasasra és tanulasra

Az els6, kezdé csoportba tartozé didkok jellemzéi: a magyart idegen nyelvként, jellem-
z6en masodik, nem ritkan - az angol utan - harmadik idegen nyelvként tanuljak. Al-
taldban csaladdal érkeztek Budapestre, iskoldba jarnak. Az irodalom és nyelvtan 6ra
helyett magyar mint idegen nyelvi oktatasban vesznek részt. Bizonyitvanyukban t6bb
tantargybol csak‘részt vett' értékelést kapnak, mert nem tudjak a targyakat a nyelvi kor-
latok miatt megfelelen teljesiteni (példaul fizika, kémia, bioldgia). Egyelére alacsony
iskolai-tarsadalmi integraciés szinten vannak.

Kilon emlitést érdemelnek azok a 7-8 éves gyerekek, akiket félnyelv(inek tekinthetiink:
a vandorlasok miatt nincs kialakult anyanyelviik, két-hdrom nyelven is vannak szavak
és szoszerkezetek, melyeket ismernek. A csalddjukkal megértetik magukat egy kevert,
specialis nyelven. Az 6 esetiikben az 1. osztaly elvégzése soran kiilon kihivas a hidnyzé
alapokra az iras-olvasast lefektetni.

A masodik, ujrakezd6 vagy dlkezdé csoportba tartozé didkokra jellemz6, hogy nem ke-
rilnek be azonnal a magyar iskolarendszerbe, és sokdig csak a csaladjukkal és az anya-
nyelviikon beszélékkel érintkeznek. Tipikus példa az AlWahda Arab Iskoldba (hétkoz-
napi nevén Libiai-Magyar Iskolaba) beiratott tanuldk, akik az orszdgukbol megérkezve
tovabbra is anyanyelviikdn tanuljak a tantargyakat és kevés az érintkezési feliiletiik a
magyar nyelvhasznaldkkal. A csaladjuktol valtozé mértékd tamogatast kapnak a ma-
gyar tanulasara: vannak sziil6k, akik nem merik kiiratni gyermekiket az iskolabol, mert
féltik 6ket a kudarcoktdl, mig méasok egy év utdn mégis magyar iskolat valasztanak a
gyerekiiknek, vallalva annak minden nehézségét.

E két csoport magyar mint idegen nyelvi médszertani szempontbdl szinte azonos: elsé-
sorban a nyelvet, nyelvhasznalatot, szabdlyokat, székincset tanitjuk nekik a megfelel6

“Félnyelvlinek tekintjuk azt a didkot, aki,két nyelvet beszél ugyan, de egyiken sem éri el egy anyanyelv(
beszél6 nyelvtudasat” (Bartha 1999: 178).
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interkulturalis keretek kozott igyekezve az orszagrol is minél tobb érdekességet atadni.
Ezen tanulok klasszikus nyelvtanuléknak szamitanak (kivéve a félnyelv( didkok).

A kézéphaladd/haladé didkok ismerik a nyelv alapjait, szabalyait, azokat magabizto-
san haszndljak, folyamatosan bdvitik a székincsiiket. Taldlunk kozottiik csaldddal ér-
kezetteket is, de egyediilallé, oltalmazott fiatal felnGtteket is. Az iskolai és tarsadalmi
integraciojuk magas szintU: jovéjiiket és csalddjukat gyakran Magyarorszagon képzelik
el. A tanuldk a tanodaba keriilésiik elején kaptak intenziv magyar mint idegen nyelvi
ellenérzé tandrakat, ahol az esetleges nyelvtani-, székincs- és kompetencia-hianyokat
potoltuk. A tipikus hidnyossagok a szovegértés terén mérhetdek: az iskolai szakszove-
gek (természettudomanyok jellemezéen) megértése és reprodukcidja. Tobben allam-
polgarok, igy nem magyar mint idegen nyelvi 6ran vesznek részt, hanem magyar nyelv
és irodalombdl kell behozni a lemaradasukat. Az oktatasukat a magyar mint idegen
nyelv tandr helyett felzarkéztatod tanar végzi, aki a szokincs magyardazatan tal az egyes
tananyagok logikai menetét is megvilagitja a didkoknak.

A kétnyelv(i didkok jellemzéen arab-magyar kétnyelviiek. Aszimmetrikus kétnyelviek,
erds anyanyelvi dominancidval és gyerekkorukban szerezték meg mindkét nyelviiket.
(Bartha 1999: 179-180) Eletiik sordn mar vaéltottak endogén kétnyelv(i kérnyezetbél
exogén kétnyelv(i kdrnyezetbe: a csaladok révid Magyarorszagi tartézkodas utan - jel-
lemz&en évoda vagy altalanos iskola 1-2. osztdlya utan - elhagytak az orszagot, majd
a gyerekek az arab oktatasi rendszerben tanultak tovabb. A szir haboru hataséra tobb
csalad visszatért Magyarorszagra, igy a gyerekek 2-8 év kihagyas utan visszakerdiltek
a magyar oktatdsi rendszerbe. Nehéz elddnteni, hogy hozzaadott vagy felcserél6 két-
nyelviiségrol beszéliink, ugyanis a kérnyezet folyamatos valtozasaval valtozik a magyar
nyelvhez valé viszonyuk. Az arab orszagokban felcserélé kétnyelviiség jelentkezik - a
magyar altaldban csak csaladi nyelv —, Magyarorszagra visszatérve pedig hozzdadott
kétnyelv(iségrél van sz6, mert felértékelddik arab nyelvtudasuk. Osszességében bikul-
turdlis vagy dekulturacios kétnyelvliségrél is sz6 lehet esetiikben (Bartha 1999: 194-
195).

A kiilfoldon toltott idd két ponton okoz nehézséget szamukra: érettségi el6tt és 8. osz-
talyban, a tovabbtanulasnal. Elészéban meggy6zéen kommunikalnak: ismerik a ma-
gyar nyelvi sz6fordulatokat is. Helyesirasuk ingadozé: a magan és massalhangzo-tor-
vények alkalmazasaban bizonytalanok. Szovegértési képességiik hasonlésagot mutat
a kozéphaladd/haladé didkokéval. Tarsadalmi integracids szintjik magas: ismerik a
magyar szokasokat, hagyomanyokat és hamar megtaldljak helyiiket a magyar iskola-
rendszerben is.

A tanoddban az elsédleges feladat volt a didkok nyelvi szintjének megallapitasa és
megfelelé csoportba osztasa. Egy irdsbeli szintfelméré teszt utdn minden didk tanult
2-3 prébadrat magyar mint idegen nyelv tandrral. Ha megbizonyosodott, hogy a tanulé
nyelvi szintje megfelelé a tovabblépéshez, akkor felzarkdztato tanarhoz keriilt. Néhany
tanulé a kezdé/kdzéphaladd csoportbdl felzarkdztatd és magyar mint idegen nyelvi
Orérais jart. A kezd6 és alkezd6 didkokndl a lehetéségeinkhez mérten, intenziv magyar
orakat adtunk nekik, hogy mihamarabb felzarkéztaté tandrhoz is jarhassanak. Jellem-
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z6en az elsé évben csak nyelvérara jartak és a masodik tanévtél sikeriilt csoportos vagy
egyéni foglalkozas keretében tovabbi tantargyi drakon is részt venniiik.

4.2. A tér mint a tanodai nyelvtanitds része

A tanoda, mint makoddési forma eredeti céljai kozt szerepel az iskolatol eltéré mod-
szerek haszndlata. Minden tanarnak lehetésége van a tanérakon a didkot és a hozza
kapcsolédé elsajatitandé tananyagot, tudaselemeket annyi oldalrél és olyan médon
megkdzeliteni, amennyire a tanuldnak sziiksége van ra. A cél az, hogy a tanul6 azzal az
érzéssel menjen el a foglalkozasrél, hogy 6 is érti azt az anyagot, amit a tanéran a tob-
biekkel tanult az iskolai tanartol. Az egyéni és kiscsoportos érak ereje az aha-élményen
alapul és azon, hogy a didk elhiggye, hogy meg tudja tanulni az anyagot.

Elsé lépésként egy gyerekbarat oktatasi tér kialakitdsaba kezdtliink. Célunk egy
olyan oktatasi hely létrehozasa volt, ahova 6rém bemenni, harmonikus, szines és biz-
tonsagérzetet kelt a didkokban. Nem kellett hozza sok, némi falfesték és szinek, hogy
egy vidam belsé tér legyen a csupasz fehér falak helyén, amit nyelvoktatdsra is kit(in6-
en lehet hasznalni: szinek, allatok, iranyok tanitasara.

Mivel minden didkkal egy-egy tanévre szerzédtiink, nagyon fontos volt, hogy elfo-
gadjak a tanart, aki tanitja 6ket. Az elfogadd és vidam légkor kialakitasanal kiemelten
figyeltiink az interkulturdlis problémdkra: néi tanar és egy muszlim lany-didk és egy
muszlim fii-didk esetében a tandr ugy alakitotta ki a munkaasztalt és tanuldsi korilmé-
nyeket, hogy ne okozzon gondot egyikiiknek sem a tulzott kozelség. A férfi tanarnak is
kiemelten kellett tigyelnie, hogy a feladatok ellenérzésekor a muszlim lanyoktdl meg-
felel6 tavolsagot tartson.

A magyar mint idegen nyelvi 6rak szerkezetlikben el kellett hogy térjenek a tanodai
6raktol. A, barmikor megérkezhet egy didk és segitlink neki” elv a felzarkéztato 6rakon
megjelenhetett, de a magyar mint idegen nyelv 6rak tervezettségiik és személyre sza-
bottsaguk miatt drarendhez és csoportokhoz voltak kétve. Ebbél a szempontbdl nyel-
viskoldhoz hasonl6an miikodott a rendszer.

Az 6rdk témadit a tanoda mikrokornyezete segitségével dolgoztunk fel, és az 6ra-
kon budapesti helyszinekkel és utcanevekkel tanultdk az aktudlis anyagot. A tér mint
taneszkdz tobbszor is megjelent: a didkok a konyhaban tanultédk a konyhai szokincset,
az irodaban az irodai szokincset. Mivel lattak, hallottak és meg is tapinthattak az aktu-
alis targyakat, igy azok elnevezése kdnnyebben és gyorsabban bevés6dott mentalis
lexikonjukba. A tanar szamara egyszer(i volt megtaldlni a kdzos referenciapontot is-
métléskor is: végigsétaltak ugyanazon a téren és atismételték a tanultakat. Az egyik
legsikeresebb gyakorlati éra az volt, amikor a szeptember elején csatlakozott diakok
oktéber-novemberben kimentek a tanarral a piacra és vettek egy almat vagy kortét
magyarul.

Igyekeztlink a didkokat aktivitdsra biztatni: mindig valasztaniuk kellett valami te-
vékenység, feladat vagy targy kozil: A tapasztalat az volt, hogy a tanév elején még
néhanyuknak azt is nehéz volt eldénteni, hogy piros vagy kék ceruzaval szeretnének-e
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karikdzni. Kés6bb elértiik, hogy mar a tanéran belil is tudtak valasztani, melyik feladat
legyen a kovetkezé. A kreativ foglalkozasokon is ez volt a célunk: felszabaditani 6ket és
megtanitani valasztani a lehetdségek koziil.

4.3. Kozvetitényelv nélkdil

A tanodai nyelvoktatas legelsé kérdése a kdzvetit6 nyelven tanitas vagy kozvetitd nyelv
nélkiili oktatds volt. A didkok ebben az esetben két csoportot alkottak: akik beszéltek és
értettek angolul legaldbb alapszinten, illetve akik csak anyanyelviikon kommunikaltak.
Minden tanuldnal kdzos cél volt, hogy kdzvetité nyelv nélkil tanuljak a magyar nyelvet.
(Nem emlitve, hogy az arab és afgan didkokkal szdmos esetben valéban nem volt kdzos
beszélt nyelv, csak a magyar.)

+A professziondlis tanar miikodésében fontos szerepet jatszanak a magas szintu
nyelvi, orszagismereti és extrafunkcionalis kvalifikaciok” (Jonas 2000). A kdzvetitényelv
nélkili oktatasban mindharom funkcié magas szintl tudast kovetel. A kdzvetité nyel-
ven valo oktatasban,1.) A fizikai kdrnyezet j6 kiinduldpont. 2.) A képek, a rajzok sokat
segitenek. 3.) Sokszor minden magyarazatnal tobbet érnek a példamondatok. 4.) Hasz-
nos lehet, ha a tanar szeret szinészkedni. (E-magyarul, Balassi)” A mar emlitett konstrudlt
tanodai fizikai kdrnyezet is ezt a szemléltetést segiti bizonyos székincsi-nyelvtani ele-
meknél. Kiemelten fontos a megfeleld képi szemléltetd anyag 6sszegyujtése és haszna-
lata, melyek egyértelmien mutatjak a szokincs elemet. Nem szerencsés példaul rosszul
kiszinezett gyiimolcsokkel kezdeni, helyette egyértelm( dbrazolasokat kell valasztani.
A késébbiekben lehet ratérni a feladatoknal az igaz/hamis tipusu vélaszokra, eldénten-
d6 kérdésekre. A példamondatok, mint a nyelvtani forma hasznalatat demonstralé ele-
mek szintén fontos szerepet jatszanak. A listat kiegésziti a tanar testbeszéde, jatéka,
amely ha az 6rak soran egységes lesz, konnyedén felidézi a tanuléban a nyelvi elemet
is (példaul az én, te, 6 kézzel valé mutatasa).

A kozvetitényelv nélkili oktatds lépései a kbvetkez6 mddon torténtek a kezdé ma-
gyar mint idegen nyelvi csoportokban:

1. Tanari demonstracié — eszkozok: képek, tanodai tér, a tanar

2. Didkok elsé ismétlése — eszkdzok: képek alapjan csak a szavak ismétlése

3. Bevésés kovetkezd 1épése — eszkdzok: tabla, flizet

4, Bevésés utolso orai Iépése: a szavak hasznalata mondatokban, tanari példamon-

dat utan, szituaciokban.
5. Ismétlés — otthon, majd a kdvetkezé 6ran gyorsitva: el6szor a képek alapjan majd
a példamondatokkal.

Atanari demonstracids részhez hozza kell tenni, hogy bizonyos esetekben barmennyire
egyértelmiinek tlint a tanar szdmara, hogy mit szeretne megtanitani, a didkok néhany
esetben nem értették azt. Ha megtortént a képek, tér, rajzok, tanari mutogatds, Ujabb
internetes kép bemutatdsa és sikertelen volt a tanari kommunikacioé, akkor nem maradt
mas, mint az anyanyelvhez valé fordulds. A didkoknak megmutattuk az online szétarak
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hasznalati lehetdségeit. Egy magyarul és anyanyelviikon is jol beszél6 masik didk se-
gitségével par egyszer(i szempontot adtunk a Google fordité hasznalatdhoz. Hosszu
tavon jo befektetésnek bizonyult, mert hasznaltak otthon is az ismeretlen szavak felfe-
dezésére. A didkok IKT-kompetencidja is fejl6dott az internetes forditok hasznélataval.

A kozvetité nyelv nélkili tanitds hatranyainak tekintheték: ,1. Eleinte igen lassu,
tirelmet igényel mindenkitél. 2. Egyes bonyolultabb nyelvtani jelenségeket nehéz
kozvetitényelv nélkdl tanitani. 3. A kdnyvek nem mindig megfelel6ek ehhez, sokat kell
kilon késziilni. 4. Nem minden tandr képes ra.(E-magyarul, Balassi)” A hatranyok koziil
a tiirelem kulcsszerepet jatszik a tandr szempontjabdl: ne adja fel az ismételt demonst-
raciét addig, amig a teljes csoport szamdéra nem vildgos, mit szeretne mondani. A didk
részérdl pedig toleranciat igényel csoporttarsai felé, ha mar 6 megértette a bemutatott
anyagot, akkor varja meg, amig a tobbiek is megértik. Elég gyakori eset, hogy a gyors
felfogasu diak, ugy gondolvan, hogy segiti az 6rat, leforditja tarsdnak anyanyelviikre,
am ezzel elveszi téle az aha-élményt. A tanarnak ilyenkor fontos feladata, hogy megal-
litsa a forditast és hagyja, hogy a lassabb didk téle, magyar nyelven kapja a tudast.®> A
konyveket ki kell egésziteni szamos szemlélteté anyaggal, és kiemelten fontos a tanar
személyisége, hogy képes legyen a testbeszédével és képekkel dtadni a megfeleld tu-
dast.

Az Egyes bonyolultabb nyelvtani jelenségeket nehéz kdzvetitényelv nélkil tanita-
ni” dllitassal vitatkozom: A tanuldk a tanév elején, tanodai belépésiikkor jobbara sz6-
kincset tanultak és az A1-es szinthez kapcsolodd nyelvtani elemeket (targyrag, tobbes
szam, igeragozas, helyragok, stb.) és alapszituaciokat. Ha kdzvetité nyelv nélkil sikertlt
nekik megtanulni az egyszer( szituacidkat, akkor nem fog nekik nehézséget okozni a
magasabb nyelvi szintek elsajatitasa: a definicidk és a magyarazatok magyar nyelven
torténnek, mellézve a nyelvtani szakszokincs barmiféle hasznalatat. Nézziik egy egy-
szer( példan: Az id6 (tegnap és ma) fogalma kivaléan segitségil hivhaté a mult id6
formai bevezetéséhez.

(1),Ma szombat van. Zoli nem tanul.

(2) Tegnap péntek volt. Zoli tanult”

4.4. Az iskolai kévetelmények és a magyar mint idegen nyelv

Jelenleg kevés iskoldban van magyar mint idegen nyelv tanar, igy a migrans didkok
sok esetben magyar nyelv és irodalom 6rdkat hallgatnak. A legtébb tanar nem tudja
megfeleléen bekapcsolni a didkot az osztalytermi kommunikacidba, a tanitasaba. Az
interkulturalis programmal rendelkez6 iskoldkban magyar mint idegen nyelv 6rakat
kapnak. Mi torténik azokkal a didkokkal, akik irodalom és nyelvtan 6ran tlnek?

A jelenlegi oktatasi torvény lehetévé teszi, hogy magyar mint idegen nyelven érett-
ségizzenek a kiilfoldi didkok, ehhez azonban magyar mint idegen nyelvbél és magyar
nyelv és irodalombdl is jegyet kell szereznilik. Mig a kdzépiskolai érettségi biztositja a

5 Szamos vidam példa forrasa ez a helyzet, hiszen a tanari intés miatt a didkok sokszor azt gondoljdk, a
tanar valdjaban érti a nyelviiket, csak titkolja el&lik.
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migrans didkoknak a bizonyitvany megszerzését, addig a kdzépiskolai felvételi irasbeli
tesztek csak és kizarélag magyar nyelv és irodalom tantargybdl érheték el. Sok esetben
azt jelenti, hogy a 2-3 éve Magyarorszagon tanulé diak, nem tudja magat megméret-
tetni a hivatalos teszteken, hanem kiilon eljarasban kell az iskolaigazgatéknal kérvé-
nyeznilik, hogy felvegyék 6ket jobb iskolakba.

A két kdvetelmény kozé rekedt tanuldk szamara biztositunk magyar nyelv és irodalom
ordkat. Kezd6k esetében a lelkes magyartanar egy-egy vers megtanulasaval, egyszeriibb
szovegértés elkészitésével osztalyzatot ad a kiilfoldi diaknak. Haladdk esetében (féleg 9.
osztaly felett), elvards a magyar nyelv és irodalom tantargy elvégzése, még akkor is, ha
magyar mint idegen nyelvbdl fognak érettségizni. A felzarkéztaté orakon is fontos a ma-
gyar mint idegen nyelvi megkozelités: Egy vers értelmezésénél a globalis értésen tul a
versbdl fontos szavak elmagyarazasa, a szerkezetek megértetése kiemelt feladat. (Akar a
Var allott, most kéhalom, / kedv s 6rom ropkedtek” sorokra gondolunk, ahol épithetiink
a didk meglévé tudaselemére — var, all, k6, 6rom, repil —, ezen mentilis lexikonbeli ele-
mek segitségével el6hivhatjuk a sorok jelentésmezgjét.) A szoveg elsé megértése kdzben
képekkel, videdkkal, didkkal segitjik a mlvek megértését. A versek kivilrél valé megta-
nulasat videdval tdmogatjuk meg a kezd6 didkoknal: Felvételt készitiink a vers szovegérd|
és ramondjuk a verset soronként, idét hagyva a verssor ismétlésére.

A dilemma ott alakul ki, amikor a tanodaban eltélté6tt magyar mint idegen nyelv
orakat at kell alakitani nyelvtanorakkd, mert az iskolatol elvaras lett a magyar nyelvtan
és annak szakszdékincsének ismerete. Ebben az esetben érdemes kombinalni a magyar
mint idegen nyelv moédszertanat az anyanyelvtanitdas moédszertanaval. (Schmidt 2008)
Egy 9. angol nyelvi el6készitds arab lany esetében tortént ez: elsé évben magyar mint
idegen nyelvi érdkat kapott B1/B2 szinten, és az iskoldban csak kommunikacié és reto-
rika tantargya volt heti egy-egy éraban. Atlépve a 10. osztalyba (9. osztalyos tanmenet-
tel) nyelvtant kellett tanulnia. A didk ebben az esetben csak magyarul tudja a nyelvé-
szeti szakszavakat, mivel anyanyelvén sosem tanulta.

4.5. Egyéb, nyelvdrdn felmerild kérdések

Az alabbiakban a nyelvérakon felmeriil6 egyéb mddszertani és interkulturdlis jelensé-
geket mutatok be, melyek vizsgalata és bemutatdsa tovabbi cikkeket igényelne.

Az iskolai integracié folyamatat kell6en meggyorsitja, ha a diak rendelkezik biztos
alapokkal: ismeri a latin bet(iket, tud irni, olvasni és szamolni (Schmidt 2013). A teljes
alfabetizalas lehet6ségére nem térek ki, mert a didkjaink kdrében nem taldlkoztunk
olyannal, akinek teljes mértékben hidnyzott volna a latin betiikészlet. Nem a kéziras két
alakjat (kis- és nagybet(s irdskészlet) tanitjuk, hanem a kis nyomtatott bettik irdsképét
irjuk a tablara, mivel ezt latjdk a tankdnyvekben, egyszer(ibb és gyorsabb az azonos
formadk tanitasa.

A magyar abécé maganhangzoéinak megkiilonboztetésére, valamint a kétjegy i mas-
salhangzok és zongés-zongétlen parok megkiilonboztetésére fontosak a fonetikai gya-
korlatok. A falon elhelyezett, j6l lathato, szines maganhangzd-harmonia tablazaton tul a
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nyelvgyakorlatot is élvezik a gyerekek: Altaldban harom, a problémat okozé hangot tar-
talmazo sz6t — melynek jelentését tisztaztunk a didknak — tesziink egymas mellé, majd
gyorsan, de tisztan kimondjuk. A didk el6szor lassan mondja, majd prébalja 6 is gyorsan
mondani. Az arabok szamara nehéz b—p parosra sziiletett a baba-bdbu-Barbi sor szem-
ben a papa-papucs—Peti sorral. Tovabbi kedvenc volt a triikkos affrikatak c-cs megkilon-
boztetésére a cica-cukor-vacak sor és a klasszikus csuf csiga csavarog a csévén.

A nyelvtandr szamara kiemelten fontos az interkulturdlis ismeretek tudasa és a
nyelvérai alkalmazasa. A szamos szempont koziil a trauma-el6hivé ingereket (traumt-
reagers®), mint a nyelvdra lehetséges megakaszté faktoraként emelem ki. Azoknak
a didkoknak, akik PTSD szindromaban szenvednek, fontos a szakemberi hathatds és
azonnali segitség’. Mit tehet a nyelvtanar, hogy elkeriilje a szindréma tiineteinek meg-
jelenését? Probalja minimalizalni a stresszorok megjelenését. Mivel stresszor minden-
kinél véltozik (szinek, illatok, helyek, fotdk, szavak), ezért elkeriilni szinte lehetetlen a
megjelenésiiket. A nyelvtanar a kozel-keleti haborus 6vezetbdl érkezett didkoktol nem
kér 6sszehasonlitast Magyarorszag és az orszaga, Budapest és a varosa kozott. Az alap-
elviink az, ha a didk beszél a témardl magatdl, akkor meghallgatjuk, reagalunk ra, de
tanarként nem kériink szdmon olyan témat, ami vélhetéen valamilyen traumara em-
[ékezteti. Kiilondsen érzékeny téma lehet a kiséré nélkili kiskordak esetében a csalad
témadja, melyet a birtokos személyjelekkel 6sszekapcsolva szokas tanitani. A ‘csalddom,
‘apdm; ‘anydm’ lexikai elemek megjelenése megnehezitheti az 6rak lefolyasat. Elkeriilve
a lehetséges traumaingert, egy el6re generalt magyar csalddon mutatjuk be a csaladi
kapcsolatokat és hattérbe szoritjuk a birtokos személyjeleket, melyeket inkabb az isko-
lai székincsen vezetjiik be (‘ceruzdm, 'tollam; radirom’), melyeket valéban birtokolnak is.
Azonban igy sem keriilhetjiik el a sokszor fajdalmas felismeréseket, melyek magyarul
hangzanak el: A kisdidk a foldgomb mellett megszélal egy orszagra mutatva: ,Az én
orszdgom-Sziria.”

5. Osszegzés

A migransok gyakran kiemelked6 eredményeket tudnak elérni iskolai kézegben,
amelynek a kitartas és a szorgalom mellett adott esetben oka lehet tobbek kozott az
otthoni hattér is (iskolazott sziil6k és/vagy tdmogaté csalad).

Jelen cikkben egy kétéves tanodai projekt tapasztalatait 6sszegeztem, melyben ki-
tértem a gyerekek oktatasanak jellegzetességeire, a kdzvetitényelv nélkiili oktatds le-
het6ségeire, hogyan tudnak a didkok bekapcsolédni a magyar nyelv és irodalom 6rak-
ba, illetve tovabbi harom részkérdéssel is foglalkoztam. A tanoda m(ikodése kézben a

6 A téméban szédmos szakirodalom koziil az amerikai The National Child Traumatic Stress Network http://
www.nctsn.org/oldalon részletes szakirodalmi feldolgozést, videdkat, érai segédanyagokat talalunk
minden tipusu (gyerekkori) traumaval kapcsolatosan.

7 A poszt-traumas stresszes kapcsolatosan lasd bévebben dr. Hardi Lilla Kommentar C. B. Nemeroff - J.
D. Bremner - E. B. Foa - H. S. Mayberg - C. S. North — M. B. Stein Posstraumatic stress disorder: A sta-
te-of-the-science review cikkéhez http://www.cordelia.hu/documents/Hardi_PSTD_review.pdf
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tanari kar is folyamatosan tanult és tapasztalt: a gyerekektdl, sziil6ktSl és egymastol is.

Néhany hianyérzetliinknek adunk most hangot az 6sszegzés keretében: Hidnyoz-
nak a munkankhoz igazan szép, részletgazdag szokincskartyak, szemlélteté anyagok.
(Szerencsére az angol és német anyagok kozil, illetve néha az alsé tagozatos abrakbdl
lehet csemegézni.) Hidanyzik egy Ujabb, gyerekeknek irott magyar mint idegen nyelvi
tankdnyv, mely sok szines és viddm abraval mutatja be a székincset, egyszerd, tiszta
[épésekben tanitja a nyelvtant és érdekes jatékokkal, rejtvényekkel tarkitja a tandrat.
Szlikség van tovabbi mddszertani beszamoldk, kutatdsok és tapasztalatok megoszta-
sara is a témaban.

Amit adhattunk a didkjainknak a felel&sségteljes pedagogusi hozzaallason tul a nyi-
tott Iégkor volt, amiben lehet6ség volt a tanuldsra, jatékra, fejlédésre. Olyan mintdkat,
megoldasi utakat, szemléletmdédokat mutatni nekik, amelyek késébbi tanulmanyaik-
ban is hasznalhatdk lesznek. Mindezt tettiik egy kicsi, lelkes stabbal és 30-40 migrans
didkkal 2013-2015 kozétt.
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Balassi-flizetek 3.

Gordos Katalin
KALANDRA FEL!

Balassi Intézet, Budapest, 68 p.

A Kalandra fel! a Balassi Intézet magyar szarmazasnyelvi fiatalokat megcélzé sorozatanak,
a Balassi-flizeteknek harmadikként megjelent darabja. Mig a korabbi két fiizet, a Miénk a
vdr! (Gordos-Varga 2011) és az Unnepeljiink egyiitt! (Gordos-Varga 2012) a B1/B2 nyelv-
tudasu, 7-14 éves gyerekeknek szant, zold szinnel jel6lt sorozatba illeszkedett, addig a
most megjelent harmadik flizet a piros sorozat elsé darabja. Ez a sorozat némileg elté-
r6é kozonséget céloz meg, mint a zold cimkés flizetek. Olyan A2/B1 szinten Iévé magyar
szarmazasu fiataloknak szdl, akik bar hallanak magyar szé6t a csalddjukban, és megértik
a nyelvet, ritkan szélalnak meg magyarul. A sorozat szerkeszt6i életkor szempontjabol
a zold flizetek hasznaloéindl valamivel idésebb, 10-18 éves fiatalokban hataroztdk meg
a piros sorozat elsédleges célkdzonségét. A Kalandra fel! szerzéje, Gordos Katalin (aki a
Balassi-fiizetek els6 két darabjanak is tarsszerzdje volt) a fenti nyelvi szint( és életkoru
csoport igényeihez jol illeszkedve vélasztotta ki a flizetben megjelené nyelvi tartalmat
és a feladatokban megjelené témakat. A piros sorozat ezen kiviil megjelenését, stilusat
tekintve is egyértelm(ien elkllonil a zold sorozat darabjaitdl. Az illusztrator, Csakovics
Lajos (tobbek kdzott a Macskafogd 2. animacids rendezdje) rendkiviil igényes, az idésebb
kdzonséghez jobban illeszkedd képi vilagot alkotott a flizethez.

A korabbi flizetekhez hasonléan a Kalandra fel! is modulszerGen épiil fel. A 9 darab
5-6 oldalas részbdl all6 kiadvany fejezeteit és feladatait — a Miénk a vdri-hoz hasonléan
- egy kerettorténet fogja 6ssze. Ez a megoldas nemcsak egységesebbé teszi az egyéb-
ként - természeténél fogva — némileg toredezett szerkezetl flizetet, hanem a nagysze-
ri karakterek és torténet révén motivald erét is jelenthet a tanulasban. A fészereplé
Maté, 17 éves magyar szarmazasu kanadai fig, aki néhany hétre Magyarorszagra utazik,
ahol a Mezei csalad latja 6t vendégiil. A torténet vazat Maté magyarorszagi utazasa
jelenti, aki a vele egykoru Mezei Kingaval kettesben kdrbeutazza az orszagot. A flizet
minden fejezete az utazas egy-egy allomasanak felel meg, ennek kdszonhetéen a cél-
csoport szamara kilondsen fontos orszagismereti tudnivaldk teljesen atjarjak a flizetet.
A fészereplSk kedves és hiteles karakterek, a terjedelmi korlatok ellenére néhany jél el-
talalt helyzettel és hattérinformacioval sikeriilt egyéniséget adni nekik. Kinga szerepel-
tetésével pedig egy kortars anyanyelvi beszél6 is allandé résztvevéje a kalandoknak,
ami nemcsak médszertanilag, hanem dramaturgiai szempontbdl is elényds dontés (a
fészereplék kozott kibontakozd szerelem finom megrajzoldsa a szerzét dicséri). A jol
megvalasztott szerepl6ék a vellik val6é azonosulds lehetéségét adjik a flizetet hasznalo
fiataloknak, ami szintén névelheti motivaciojukat.
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A célcsoport tanitasanak f6 jellegzetessége a meglévé tudas rendszerezése, tudato-
sitasa, illetve a specidlis nyelvi szocializacios helyzetbdl adédé hidnyossagok potlasa, ami
nehéz pedagdgiai feladat elé allitja a tanart. El kell keriilnie mind a tul kdnny( tartalombdl
ered6 banalitds, mind a tul nehéz tartalom okozta frusztracié csapdajat, amelyek egyarant
végzetes hatdssal lehetnek a didk motivacidjara. A cél tehat a meglévé tudas hasznalatba
vételének motivalo erejét kihasznélva olyan kommunikaciés késztetés kialakitasa, amely a
didkot ismereteinek bévitésére 6sztonzi. A Kalandra fel! kival6an oldja meg ezt a pedagdgiai
feladatot. JOI hasznalja ki példaul az abban rejl6 lehetéséget, hogy a fiizetet hasznal6 fiata-
lok csalddjukban sok magyar szét, kifejezést ismertek meg. A fiizetben szerepl6 fényképek,
rajzok mellett szamos helyen dntapadé jegyzetlapokhoz hasonlé formaban jelenik meg a
képeken szerepl6 targyak neve. Az igy bemutatott szokincs megvalasztasa rendkivil jonak
mondhaté: nagy részét olyan alapvet6 szavak teszik ki, amelyek jé eséllyel mar ismerések
a nyelvtanulé szdmdra, megjelennek azonban olyan (egyarant fontos) kifejezések is, ame-
lyekkel taldn még nem taldlkozott. Az ismert és Uj szokincs kdzott igy létrejové egyensuly
egyszerre biztositja a motivaciét, az 6nbizalom ndvelését és szokincsbévités lehetdségét.

Az egész fiizeten végigvonulo, jol érzékelhetd célkitlizés, hogy a fiizet a nyelvtanuldk-
nak az Oket koriilvevd vildg magyar nyelven torténé nyelvi megragadasanak élményét
probalja megadni. Az igy megszerzett tudas (pl. a lakéssal, mindennapi tevékenységekkel,
élelmiszerekkel vagy éppen az emberi testtel kapcsolatos székincs) lehetéséget ad a fiizet
hasznéldinak a szdmukra a magyar nyelv hasznalatanak elsédleges szinterét jelent6 csa-
ladi kbzegben valé magabiztosabb nyelvhasznalatra. Emellett a fiizet a tanulét bevezeti a
magyar nyelv hasznalatanak olyan szintereire is, amelyekkel sz(il6f6ldjén csak nagyon kor-
latozottan talalkozhat (pl. magyar nyelven torténd vasarlas, magyar nyelvi eligazité tablak,
plakatok stb.). Ez j6 felkészitést jelenthet egy Magyarorszagra torténd utazasra is.

A célcsoport ismeretében szintén jo dontés, hogy a fiizet elsé nagyobb témdja a
csalad, hiszen a szérvanyban é16 fiatalok szamara ez jelenti az elsédleges kapcsolatot a
magyar nyelvvel és kulturaval. Nagyon fontos szerepe van ezért a 13. oldalon megjele-
né, a tanuld altal kitolthet6 csaladfanak, amely nemcsak a csaladdal kapcsolatos nyelvi
tartalom tanitasat szolgélja, hanem a kulturdlis gyokerek felfedezésére, a szlil6kkel vald
beszélgetésre is csabit. Eppen emiatt sajnalhatjuk, hogy a csaladfa féloldalas. Erdemes
lett volna olyan rajzot késziteni, amely a csaldd mindkét 4ganak abrazolasara lehet6séget
ad. Ez nemcsak a mindkét 4gon magyar szarmazasu tanulok szamara lenne fontos, ha-
nem a vegyes szarmazasu fiatalok esetében is, hiszen egy multikulturalis kdrnyezetben a
kilonb6z6 hagyomanyok egyforman fontos részei lehetnek az identitasnak.

A magyar szdrmazasnyelvi fiatalok nyelvi tudatossaganak fejlesztéséhez jé alapot
jelent a flizetben megjelené grammatikai tananyag. A szerzé jellemzé maodszere, hogy
egy-egy Uj nyelvtani jelenséget, eszkdzt mar azel6tt szerepeltet a szovegekben, miel6tt
annak részletes magyarazatara sor kerlilne, am tipografiai eszkozokkel mar ekkor megte-
remti a felismerés, elkiilonités lehetéségét. Igy példaul a targyrag mar elsé eléfordulasa-
kor félkovér bettipussal kiemelve jelenik meg, rairdnyitva ezzel a nyelvtanulé figyelmét
ajelenségre. A késébbi részletes, explicit bemutatas és az ezt kovet6 feladatok pedig biz-
tositjak a rendszerezés, a tudatositas és a gyakorlas lehetéségét.
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A fiizet minden fejezetében egy-egy fontos nyelvtani tartalom jelenik meg, hoz-
zavetblegesen olyan sorrendben, ahogyan azt a kezdé magyar mint idegen nyelv
tankdnyvekben megszokhattuk: a jelen idejii altaldnos ragozast koveti a targyrag, az
iranyhdrmassag, a tobbes szam, az igekotdk, a fénévi igeneves szerkezetek, a birtok-
las kifejezése, majd az utolso két részben a hatdrozott ragozas. A fiizet a grammatika
tanitdsaban nem torekszik teljességre, és ezt nem is kérhetjiik szdmon rajta. Mindazon-
altal a szoban forgd tanuléi csoport esetében taldan nem magatol értédé dontés, hogy
a nyelvtani tartalom elrendezése az ,alulrdl felfelé” valé épitkezés elvét koveti. Annak,
hogy a szerz6 a fenti felépités mellett dontott elényei és hatranyai egyarant vannak.
A valasztott megoldas egyrészt eléseqiti a fokozatossag elvének érvényesitését, illet-
ve lehet6vé teszi, hogy az egyes fejezetek jobban épithessenek a kordbbiakban ta-
nultakra. Az oktatok szempontjabol azért is elényds ez a fajta szerkesztésmod, mert
a nyelvtani tanitds soran tdamaszkodhatnak a magyar mint idegen nyelv tanitdsanak
kialakult médszertandra, tankdnyveire és segédanyagaira. Mindazonaltal figyelembe
véve, hogy a megcélzott tanuldk nyelvtudasukat csaladi koérben, nyelvelsajatitas utjan
szerezték, nem elhanyagolhaté érvek szélnak amellett is, hogy a hagyomanyos tan-
menettdl elszakadva, a célcsoport szempontjabdl [ényeges pontokra dsszpontositva,
kommunikativ célok szerint sulyozva szervezziik meg a tantervet. Az idealis megoldas
természetesen a két elv 6tvozése, és erre a fuzet is kisérletet tesz, am talan érdemes
lett volna valamilyen formaban mar az elsé flizetben megjelentetni a kommunikacio
szempontjabol rendkiviil fontos mult idét és a felszolité médot.

A kordbban megjelent Balassi-flizetekhez hasonléan a piros sorozat elsé tagjaban
is meghatarozo szerepet kapnak az orszagismereti tudnivaldk. Mint korabban szé volt
rola, az egész flizet egy Magyarorszagot keresztiil-kasul bejaré utazas koré szervezédik,
ami kitiné alapot ad a legkllonbozébb kulturdlis ismeretek atadaséara a balatonfiiredi
Anna-baltél a pécsi mizeumokon at az Orszadgos Kékturdig. Csakugy, mint a korabbi
flzetekben, a kulturdlis tudnivalékhoz kapcsoléddan gyakran jelennek meg internetes
keresést igénylé, illetve arra buzdité feladatok. Ezek nemcsak a magyar nyelv gyakorla-
sanak tovabbi lehet6ségét adjak meg, hanem fejlesztik a didkok digitalis kommunikativ
digitalis vildagban is megjelenitik a magyar nyelvet, Uj kommunikaciés csatornat nyitva
ezzel a magyar nyelv és Magyarorszag felé. (A tananyag életszer(iségét is noveli, hogy az
internet és a technoldgia a torténetben is megjelenik, pl. az idéjaras-el6rejelzést egy — 1é-
tez6 - internetes oldalon nézik meg a fészereplék.)

A szerz6 szamtalan apr6 pedagdgiai triikkel teremti meg a kommunikacié felé valé
tovabblépés lehetéségét még a mechanikusabb feladatok esetében is. A szamok gyakor-
lasénal elékeriilnek példaul a magyar torténelem fontos évszamai, a birtokos személyje-
lek bemutatasat egy igaz—hamis feladattal koti 6ssze a szerzé, és az igeragozast bemu-
taté tablazatok is kérdés-valasz szerint vannak elrendezve. Mddszertani szempontbal ki
kell emelniink tovabba a nagyszdmu paros és csoportos feladatot, illetve a kiilonb6z6
jatékokat (pl. barkochba, tarsasjaték, domind stb.), amelyek segithetnek valtozatosabba,
sokszinlibbé tenni a hétvégi magyariskolakban zajlé6 munkat.
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A sorozat els6 két tagjdhoz hasonléan a harmadik fiizetben is fontos szerepet kap-
nak a pragmatikai tudnivaldk, hiszen a pragmatikai tudatossag novelése alapvet6 célja
a magyar szarmazasnyelvil nyelvtanuldk tanitasanak. Kilondsen fontos pragmatikai je-
lenségként a tegezés-nemtegezés kérdése tobb helyen is feltlinik a flizetben, és a nem-
tegez6 (6n6z6) alakok kdvetkezetesen megjelennek a ragozasi tablazatokban is. Bar az
ezzel kapcsolatos nyelvhasznalati szabalyok nyilvanvalé és gyors valtozasban vannak, va-
lamint a két fészerepl6 életkora miatt is nehéz pontos nyelvhasznélati irdnymutatast adni,
véleményem szerint néhany esetben érdemesebb lett volna egyértelmUibb szituaciokat
teremteni. Furcsa példaul, hogy a 22. oldalon 1évé dialégusban a biifés a tarsalgas soran
tegezi a fészerepl6ket, am végiil Viszldt! kdszonéssel bucsuzik el t6lik.

A Balassi-flizetekrél szdlva kiilondsen fontos megemliteniink a Balassi Intézet altal
2014 szeptemberében elinditott Uj honlapot, az eMagyariskolat' is, ahol az eddig meg-
jelent Balassi-flizetekhez kapcsolodé tandri utmutatokon, dravazlatokon, megoldasokon
kiviil szdmos olyan egyéb anyag is megtaldlhato, amely nagyban elésegitheti a hétvégi
magyariskoldkban zajlé munkat. Kifejezetten a magyar szarmazasnyelvi didkok tanitasa-
hoz kapcsolddé tankdnyvajanldkat, nyelvi jatékokat tartalmazoé része is van a honlapnak.
Ezen kiviil az eMagyariskola oldala szakmai forumot, kommunikacids feliiletet is biztosit
a magyariskolak oktatoi szamara, ami lehetéséget ad egyebek mellett a Balassi-flizetek
hasznalataval kapcsolatos tapasztalatok megosztasara is. Tekintettel arra, hogy a hétvégi
magyariskoldkban gyakran kevés tanari tapasztalattal rendelkez6, 6nkéntesként dolgozo
sziil6k, nagyszilék tanitjak a fiatalokat, fontos lenne a honlapon taldlhaté médszertani
segédletek részletesebbé tétele. Ezaltal biztosithatd lenne példaul, hogy az egyébként
rendkivil atgondolt, logikus és pontos nyelvtani tablazatokba suritett, gyakran csak
szimbdlumokkal megjelenitett tudnivaldk valdban eljussanak a felhasznalokhoz. Szintén
érdemes lenne tobb segitséggel szolgalni a flizeteket hasznalé oktatdknak egyes felada-
tok megoldasat illetéen. A Tihanyi Alapitélevélbdl szarmazo rovid kézirdsos részlet (fe-
heruuaru rea meneh hodu utu rea) elolvasasa példaul egy ez irdnyu képzettséggel nem
rendelkezé 6nkéntes tanar szamara is nehéz feladat lehet (nem is beszélve a didkokrol).
Bar ez esetben az internetes segédlet ad valamennyi Utmutatdst a tandrnak a feladat
megoldasara vonatkozdan, véleményem szerint érdemes lett volna a mai olvasaton kivil
a szOveg nyomtatott bets atiratat is megadni (akar a flizetben is).

Osszefoglalasképpen elmondhaté, hogy a Kalandra fel! tovabb viszi a Balassi-flizetek
elsé két kotetével elkezdett magas szinvonalu szakmai munkat, és jol alkalmazkodik a
némileg eltéré célcsoport ltal tdmasztott igényekhez. A tananyag minél jobb felhaszna-
lasdnak érdekében érdemes lenne kibéviteni a flizethez tartozé internetes segédanyago-
kat. Itt kaphatnanak helyet az egyes nyelvtani jelenségek bévebb magyarazatai, illetve
a kérdések mélyebb megismeréséhez tovabbvezeté irodalomjegyzék. Szintén érdemes
lenne megvizsgalni hangz6 anyagok kozzé tételének a lehet6ségét az eMagyariskola
honlapjan, amivel teljessé valna a flizetben egyébként kiegyensulyozottan és kovetkeze-
tesen megvaldsulé készségfejlesztés is.

Borsos Levente

! https://emagyariskola.hu/



Balassi-flizetek 4-5.

Maroti Orsolya - Sipos Linda
MESELJ NEKEM!
Balassi Intézet, Budapest, 64. p.

Bandli Judit - Gordos Katalin — Maréti Orsolya
JATSSZ VELUNK!

Balassi Intézet, Budapest, 63. p.

Mese és jaték — mindekdzben mégis tanulas. Ugyanis a Balassi-flizetek két legujabb
magyar szarmazasu didkok szdmadra kiadott magyar nyelvkonyve ezek koré a kulcsz-
szavak koré épitette tananyagat. A kotetet — amely zold jelzéssel jelent meg csakugy,
mint a sorozat elsé két része — ezuttal is a 7-14 éves korcsoportnak szantak. A sorozat
egyedilallé és hidnypétld abban az értelemben, hogy ez az elsé tankdnyvsorozat, ame-
lyet kimondottan magyar szarmazasnyelvet tanuldknak készitettek. A sorozat otlete a
szerz6kben a didkokkal és az 6ket tanitd szaktanarokkal, illetve a tanitas nemes fela-
datat a kiilhoni hétvégi iskolakban magukra vallaldkkal folyatott kzos munka, illetve
parbeszéd soran fogant meg. A sorozat szerzbi — Bandli Juditot kivéve, aki az ELTE Ma-
gyar mint Ildegen Nyelv Tanszékének oktatdja — mind a Balassi Intézet tandrai. Mivel
az intézetben 2000 6ta vesznek részt magyar szarmazasu didkok magyarsagismereti
Osztondijprogramban, a szerz6k munkdjuk sordn megtapasztalhattak, hogy a célcso-
portnak milyen specialis nehézségei és igényei vannak, s ez mennyiben tér el a magyar
mint idegen nyelvet tanulé didkokétol.

A sorozat célja tehat az, hogy segitse azoknak a tanar szerepben alléknak a mun-
kajat — legyenek szaktanarok, mas képzettségli onkéntes tanarok vagy akar idésebb
csaladtagok —, akik az iskolai tanulmanyaikat nem magyarul végz6, magyar szarmaza-
su tanuldk nyelvi és kulturalis készségeit szeretnék fejleszteni. Teszik mindezt a vilag
egymastdl tavol elteriil6 pontjain, egymastdl eltérd, a magyartdl olykor lényegesen kii-
[6nb6z6 kulturalis kdzegben, olyan csoportokban, amelyeknek sajatsagos helyzetébdl
addéddan valamilyen formaban mégis része a magyar identitas.

Csakugy mint a sorozat korabbi darabjai, a két legujabb kotet is 9-9 egységet tartal-
maz, melyek mindegyike 5-6 oldal terjedelmd, 6sszességében ez a magyar iskoldkban
akar egy egész félév tananyaganak az alapja lehet, egy-egy modul koré pedig felépithe-
t6 egy egész hétvégi foglalkozas. A sorozat esetében nem a grammatika a szervezéelv
a tananyag felépitésében, hanem a szarmazasnyelvi didkok szdmara jellemz&en prob-
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[émat okozd nyelvi jelenségeket targyaljak. Emellett nem pusztan a nyelvi ismeretek
kozvetitése az egyediili cél, hanem legaldbb olyan hangsulyos a miivel6déstorténeti, il-
letve torténelmiismeretanyag boévitésének a szandéka is. A tartalom ahhoz is igazodik,
hogy éltaldban nyelvtudasat, kulturalis eléismereteit tekintve heterogén csoportokban
dolgoznak majd beléle, ezért modulszerl szerkezetével lehetéséget ad arra, hogy a
tanarok sziikség esetén felcserélhessék vagy adaptalhassak csoportjuk igényeihez a
leckéket. A tankdnyv felhasznalast megnehezitheti a célcsoport alsé korhatéran allé di-
akok (a 7-8 évesek) szamara, hogy még csak ekkor — a magyartanulassal parhuzamosan
—, tanulnak irni és olvasni, azonban egy masik nyelven, emiatt esetleg az iras- és olva-
saskészségiik még nem elég fejlett. Ugyanakkor a szerz6knek azt is figyelembe kellett
vennilk, hogy jellemzéen a célcsoport felsé korhataran allok sem képesek tudatosan
elemezni az altaluk ismert grammatikai jelenségeket, mivel iskolazasi nyelvik nem a
magyar. Emiatt az egyik elérend6 cél éppen a nyelvi szerkezetek tudatositasa példaul
szoképzéshez kapcsolddé vagy helyesirasi stb. feladatokkal.

Egy-egy modulon beliil jellemz&en legfeljebb 7-8 feladat kap helyet, 6tletesen egy-
masra éplil6, véltozatos részfeladatokkal. S mivel egy gyakorlaton beliil is kiilonb6z6
tevékenységformak jelennek meg, a feladatok sorrendjét kbvetve a pedagdgus dina-
mikus foglalkoztatast tud tartani. A gyakorlatok kozott taldlhatunk kilonféle szokincs-
fejleszt6, szovegalkotasi feladatokat (pl. kiilonféle levelek irdsa, javitasa, kiegészitése;
meseirds, hangposta kiegészitése, névjegykartya készitése, szdmagyarazat) és pl. a
szavak elvalasztasat, maganhangzé-hosszisagot gyakoroltato vagy a széelemzé irds-
mad elveire rdmutatd helyesirasi feladatokat. A negyedik kotet esetében ezek mellett
kilonféle szovegértési feladatokat is taldlhatunk. A székincsbévitésnél az egész soro-
zatra nézve elmondhatjuk, hogy nagy hangsuly kapnak az idiomatikus kifejezések, a
sz6lasok, kozmondasok is. A feladattipusok megoszldsa annyiban eltér a magyar mint
idegen nyelv tankdnyvekétél, hogy bizonyos tipusokra ennek a célcsoportnak jellem-
z6en nincs sziiksége, pl. kiejtési vagy grammatikai format elsajatittatoé gyakorlatokra.

A szarmazasnyelvi didkok szinte kizardlag szébeli formaban, jellemzéen gyermek-
korukban sajatitjdk el a nyelvet, ebbdl tobb nyelvi hianyossaguk is fakadhat. Egyrészt
korlatozédik a szokincsiik, mivel az iskola nyelve, illetve a kozosségbe keriiléstél kezdve
a kortarsakkal valo érintkezés nyelve nagyrészt nem a magyar, ezért az ilyen helyze-
tekben hasznalatos magyar nyelvi varidnst nincs lehetéségiik teljes mértékben elsa-
jatitani. Mivel nyelvhasznalatuk elsésorban a csalddi nyelvre korlatozédik, nem tudjak
megfigyelni a mas kdzegben alkalmazandé pragmatikailag adekvat megnyilvanulasok
madjat, tovabba nem tudjak egymastél kdnnyen elkiloniteni a nyelvvéltozatokat és a
stilisztikai arnyalatokat. Adott esetben azt sem észlelik, hogy sziileiktl, nagysziileik-
t6l régies vagy nyelvjarasi formdkat tanultak meg otthon. Ezért kiiléndsen nagy jelen-
tésége van képzésiik sordn a szociolingvisztikai kompetencia fejlesztésének, mivel az
anyanyelvi beszélével szemben ejtett szociopragmatikai hiba kdztudottan sulyosabb
kovetkezménnyel jarhat elkdvet6jének megértésében vagy megitélésében, mint egy
grammatikai hiba. Ezért hasonldképpen a korabbi Balassi-flizetekhez, most is nagy
hangsulyt kap az adekvat nyelvi viselkedés elsajatittatasa, valamint a kiilénb6zé be-
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szédszandékok kifejezésének tanitdasa, mint példaul az udvarias kérés elutasitdsa, ud-
varias és udvariatlan vélemény kifejezése, tandcsadas, bocsanatkérés stb. Ezek kozil
bizonyos tipusok mas formaban mar a kordbbi flizetekben is megjelentek (pl. bemu-
tatkozas, kérési és elutasitasi stratégiak, informacié adas és kérés, véleményalkotds), de
természetesen az Ujabb kotetekben Gjabb tipusok is elékeriilnek (pl. tanacsadas, utasi-
tas, az egyetértés és az egyet nem értés stratégiai).

A két kotet felépitése, annak ellenére, hogy ugyanannak a célcsoportnak az igé-
nyeit tartja szem el6tt, mégis alapjaiban eltér egymastol. A Mesélj nekem! minden feje-
zete — mint ahogy az cimébdl is sejtheté — meseszovegekre épiil, mig a Jdtssz veliink!
egy-egy tipikus mesehdst allit a leckék kdzéppontjaba, és a ciméhez méltdn tobzodik
a valtozatos jatékotletekben. A Mesélj nekem! cimU kiadvany nyolc mese koré alakit ki
egy-egy modult, kilencedikként pedig egy sajat mese megalkotdsaban segiti a tanulo-
kat. A hungarikumnak szamité magyar népmesék koziil foképp szorakoztatd meséket
vélogattak be a kiadvanyba. Olyan jol ismert klasszikusokat dolgoztak fel, mint A s6, a
Kékfest6inas vagy a varazsmesék koziil A szegény ember sz6l6je és a Pinkd cim(it. Azon-
ban egyértelmien a tréfas mesék, kozllik is a csalimesék folénye figyelheté meg: A
kéleves, Péter és Pdl, Eb, aki a kanaldt meg nem eszi, A két koma. A tematika széleskord,
ezaltal a kiadvany székincse igen valtozatos. A valasztott mesék illenek a korosztaly
érdeklédéséhez és igényeihez: egy alkalommal feldolgozhaté hosszusaguak, eltéré
beszédszandékok kifejezését lehet tanitani dltaluk, és mas-mas, a célcsoport szamara
hasznos nyelvtani jelenséget lehet tudatositani, gyakoroltatni veliik. Az utolsd, kilen-
cedik modul pedig mint ahogyan minden kordbbi flizetben is mintegy 6sszefoglalja
az addig tanultakat, és Az én mesém cimmel 1épésrdl [épésre vezeti végig a didkokat
egy mese megalkotasaban, feladataival végiggondoltatja, milyen jellegzetes f6h&so-
ket, ellenségeket, illetve segitéket ismertek meg a mesékben; hogy a h6sdknek milyen
jellemzéik vannak; milyen nehézségekkel kell megkiizdeniiik, és hogyan oldédik meg
a probléma a mese végén.

A Jdtssz veliink!-ben a sorozat allandé szerepldi - Emese és Balint - kiilonb6z6 me-
sehdsokkel (stindiszno, sarkany, vasgyurd, kirdlykisasszony, vasorri baba, igazmondé
juhdsz, bugyuta ember, okos lany) ismerkednek meg Meseorszagban, a modulok te-
hat nem egy-egy szoveg feldolgozasa koré éplilnek, hanem jatékos székincsfejleszték,
szellemes beszédkészség-fejleszté feladatok, rajzos foglalkoztatok, szerepjatékok ré-
vén tanitjak a nyelvet. A koncepcié dtgondoltsagat bizonyitja az is, hogy a mesehésok
kozott szerepelnek igymond fids és lanyos hésok is. A kiadvanyban rengeteg olyan
otlet kap helyet, amelyek alapjan a téma koré kreativ foglalkoztatasokat szervezhet a
pedagdgus (pl. szendvicskészitd verseny, rajzos feladatok, varépités). Mindez segithet
az 6ra dinamikdjanak fenntartasaban, illetve hathat a gyermekek kozotti tarsas kapcso-
latok alakulaséra is. Tovabba olyan valds helyzeteket teremt, illetve olyan egylttmiko-
désre ad lehetéséget, ahol a nyelvtanulds, s egyaltalan a tanulas, kikeriilnek a figyelem
kdzéppontjabdl, igy a gyermekek spontanabbul hasznalhatjak, gyakorolhatjak csaladi
nyelviiket a csalddon kivil is. A tanarok pedig a sok-sok jatékhoz a Balassi Intézet eMa-
gyariskola.hu elnevezési honlapjan érhetnek el kiegészité anyagokat, illetve az Gtlet
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nyoman csoportjuk nyelvi szintjéhez igazodva maguk allithatjak el6 a sziikséges esz-
kozoket.

A flizetek nyomdai kivitelezésének szinvonala imponald, s mivel gyermekeknek
szanjak Oket, ez itt kiemelten fontos. Az illusztracié nyomban megragadja az ember fi-
gyelmét, amint a kezébe veszi a kiadvanyokat, pedig nyilvan Gyéngydsi Adrienn illuszt-
rator feladatat is megnehezitette az elsé harom és az 6todik kotet esetében is, hogy
egy ennyire széles és eltéré érettségi korcsoportnak szantak 6ket. Bizonyara leginkabb
a célcsoport fiatalabb tagjai forgatjak élvezettel a bajos gyermekkonyv-illusztracidkat.
A képek kiteljesitik, szinesitik a gyakorlatokat, hogy csak egy példat emlitsiink: A ki-
rdlykisasszony cimu fejezetben ugy integralddik a kép a feladatba, hogy a megrajzolt
kulcslyukon keresztil sejthetd targyakrél kell meghatéarozast irni.

A sorozat tobbi tagjatol eltéréen a Mesélj nekem! képi anyagat a Magyar Népmesék
rajzfilmsorozat kockai adjak. Ez szép példa arra, hogyan hasznalhatdk fel kulturalis ér-
tékeink a nyelvtanitdsban a magyar nyelvi és kulturalis kompetencia fejlesztéséhez. A
rajzfilmsorozat megkeriilhetetleniil hozzatartozik a Magyarorszagon nevelkedé, ebbe a
korcsoportba tartozé gyermekek kulturdlis kompetencidjahoz, s bizonydra nem csupan
a Balassi-flizetek révén, de mégis annak hozzéjarulasaval remélhetéleg szintén megke-
rilhetetlenné valik a kiillhoni magyar gyermekeknél is. A Pannon Filmstudié Kecskemé-
ti Mltermének sorozata ugyanis 1977-es indulasatél kezdve mivészi igénnyel kozvetiti
animacioba emelve a népi kultdra kincseit. A Jankovics Marcell vezetésével 2011-ig
megalkotott szazrészes sorozaton generaciok néttek fel, ivédott bele emlékezetiikbe
Szabo Gyula hangja, a Kaldka zenéje. Az pedig, hogy a tankdnyv szévegei audiovizudlis
formaban is Iéteznek, még egy hatékony eszkdzt adnak a pedagégusok kezébe.

A kiadvanysorozat flilszovegében akar megjelenhetne a régi szlogen is: ,nemcsak
gyerekeknek” Hiszen j6 esetben minden nyelvtanulé egyben homo ludens is; igy a
nyelvtanuldsban a jaték szerepe minden korcsoport esetében jelentés. A sorozat min-
den kotetének cime egy felszélitas, amely kozos cselekvésre, egyiittmiikodésre buzdit,
a tobbes szam els6é személy hasznalata pedig kozosséget teremt a leszarmazottak és
az anyaorszagiak kozott, emlékeztet az 6sszetartozasra, s talan ezéltal is tobbeket arra
csabit majd, hogy tovabb 6rizzék felmendik nyelvét és kulturajat, vagy visszatalaljanak
hozza.

Zajacz Zita



