UDVOZLET AZ OLVASONAK !

A reformatus nevelés (Evert Blaauwendraat, szanhoiland szergje szerint) folyamatos
megujulast, reformaciét jelent az iskola szamarbhdk azonban, hogy képesek legyiink
megujulni, szikséges helyzetink feltarasa, a milltiigak és erények helyes értékelése, és
természetesen kéllrugalmassag is. Sajat mualtunkat nem art nagyoblatakba helyezni,
akar egy évszazadot is visszalépni azbéh, hogy XX. szazad perspektivajabol
szemlélhessik a XXI. szazad reformatus neveléseét.

Karacsony Sandor, a jeles reforméatus pedagéguslésedédektani koncepcidjanak
ervéenyességét egyre tbébben ismerik el. A két vahohi kozott € és tanitd pedagdgiai
reformer a Biblidbdl kiindulva ,tarsas-lelkiletilagpokra helyezte didk és tanar viszonyat.
Heltai Miklos nyugalmazott gimnaziumi igazgatdé amellett, hogynbtatja a Karacsony
Sandor-i pedagdgia alaptéziseit, mindezeket a 8asntmérlegén is megvizsgélja. A
Karacsony Sandorrol és pedagdgiai programjaroltatkaépetDr. Gyori L. Janos arnyalja
tanulmanyaban. Bbb a tudds, debreceni tanar személyiségéhez kaoidsehjat, Karacsony
Sandorhoz fz6dé viszonyat vazolja fel, majd harom szempontbdl (kmmikacio a tarsas
kapcsolatokban, az elmélet és a gyakorlat viszeaj@mint a dinamikusan épitkgznyitott
gondolatrendszer jellerip elemzi Karacsony pedagodgiai rendszerét. Karacsdandor
nevelésfelfogasanak alapos istijerDr. Szenczi Arpads, aki kétrészes tanulmanyaban (a
folytatast kdvetke& szamunkban k6zoljik) a pedagodgia XXI. szazadirmjdnak okait és
feladatait 6sszegzi. A tanulmany bevezetésébengabbatarsadalmi megkozelités diebh
keresztyén moralon at jut el Karacsony Sando@gorgyiné Dr. Koncz Juditugyancsak
jovébemutatd irasdban a pedagdguslét etikai dimergi@ihzi. Kilondsen izgalmas része a
tanulmanynak a pedagdgusjeloltek értekrendjénedgaiata, amelyd kideril, hogy a diakok
a szeretetet tartjdk a legfontosabb értéknek peglaigaunkajukban.

10 éve alapitottak a kolozsvéari Montessori Iskol@valy tavasszal e kerek évfordulét
konferenciaval innepelték. Az ott elhangzobaelasok szerkesztett valtozatai is helyet kaptak
a Magyar Reforméatus Nevelés 2010/4. szamaban. KalaisTordai-So0s Kataigazgatd
mutatja be; a leirasban kitér arra, miként sikeMifiria Montessori pedagogiai elveinek
gyakorlati megvaldsitasa, milyen a s#iEs az iskola kapcsolata, és milyen kihivasokkdl k
szembenéznilk a jelenlegi roméaniai oktatasi koregmen. A konferencian hangzott Bf.
Kolumban Vilmos Jozseélbadasa a Székelyudvarhelyi Reformatus Gimnaziurériétéisl.

Az alapos kutatasokkal alatdmasztott tanulmanyngzmény XVIII. szazadi torténetének
kulisszai mogé nyuijt bepillantast, azokba az édekbe kalauzol, amikor Backamadarasi
Kiss Geregely igazgatta az iskolat.

A beharangoz6 elején idézett holland oktatdsi smblee, Evert Blaauwendraat
tanulmanyat szeretném vegezetil olvasoink figyebnépanlani. A reformatus oktatas
szakérdje, egykori iskolaigazgatdgiskolai tanar éladasaban személyes sorsat és a holland
oktatasi reform allomasait allitja egymas mellérisgszaemlékezésben Montessori és Petersen
pedagogiai torekvései, azoknak hatasai allnak ég@antban, ezekre (és a Biblia tanitasaira)
alapozva vazolja fel a reformatus nevelés egy s&yets modelljét.

Pompor Zoltan
szerkes#t



BIBLIA ES MODERN PEDAGOGIA 1!
HELTAI MIKLOS

Az igazan modern tudomany koranak problémait Uglyaoineg, hogy a megoldas a §o&
nézve is érvényes. Euklidész tételei ma is részejeametria tudomanyanak — csak
érvényességi koruk skult. igy van ezzel a pedagogia is, amely — midda v arra keresi a
valaszt: miként képes a ne$ehevelni, azaz hatast gyakorolni a ndvendékérehattél
szamitva jO ideig Ugy gondolta, hogy a nevelésbefegiontosabb a tanar ve#ets
fegyelmed szerepe, megfelgltudassal és fel&séggel parosulva. A XX. szdzad elejének
reformpedagdgiaja viszont félfedezte a masik fajyarmek személyiségének fontossagat, s
ezzel egyltt a gyermekkdzpontisdag elvét és a gyearéiség modszertanat. Az
intézmeényes nevelés mai gyaszos helyzete épperk ankévetkezménye, hogy nem tart
egyensulyt: figyelmen kivil hagyja mindazt, amiaalarti pedagégiabol még felhasznalhat6
alapként, s talhangsulyozza a reformpedagogia fomtdt érvényességelveit. Es nem veszi
tudomasul, hogy a pedagdgia tudomanya a huszadiadzkdzepét maig ketbt is |épett:
folfedezte nevél és novendék Osszetartozasat a maga teljességebéyonta ennek
tanulsagait a nevelés elméleti és gyakorlati vayaikaiban egyarant. Nagy segitség lenne
kozoktatasunk helyrehozataldban és megujitasalmamzhérdekeltekben tudatosulna, hogy
ezeket a lépéseket tobbek kozt a magyar Karacsamgd® tette meg, Ugy, hogy az egyetemes
neveléstudomany sok tekintetben csak most kezdémio(bar nyelvi izolaltsagunk miatt
ennek sajnos nem lehet tudataban). S nagyofsléhe a reformatus egyhaz oktatassal-
neveléssel foglalkozo vez@ek, intézmeényeinek, s maganak egyhazunknak igy leat a
tudatositast magukra vallaljak. Nemcsak azért monaat itt és most, mert Karacsony
Sandor kdéztudomasuan a debreceni Reformatus Koitégieveltje, s halalaig a reformatus
anyaszentegyhazibéges fia volt. Hanem azért, mert tudomanya mavisnges és modern,
még mindig az 6veé a tagabb értelmezési keret, radbgbeilleszthéik az Ujabb eredmények.
Marpedig U] bort Uj tondlbe tolteni mindig reformatus feladat, s a megujmégyar és
reformatus nevelés Uj bora Karacsony Sandor Ujd@mé valdé. Raadasdlaz, aki a nevelés
eredmeényekre, melyek a tudoményossag altalanasilaritai alapjan mai napig érvényesek,
aktudlisak, &t egyre inkabb azok, de kétt olvasatuak. A nem hitanaroknak is vilagossa
teszik azokat az emberi relaciokat, melyekben nd&krés nevél kapcsolatot talalhatnak, s
amelyekben lehévé valik koztik az az aramlas, amely a nevelésdgay Azoknak a
nevebknek azonban, akiknek gondolkodasaban a létezéstkuelatozzak az anyagi vilag
adottsagai, Karacsony Sandor a nevelés kérdéeséitalenség s orokkévalosag relacidiban
mutatja meg. Szolgélatuk és félsségik hatarait ezzel egészen a martiriumig térjeszie
megnevezi azt az emberi kultiranal magasabb irezéforrast is, melybl ehhez eft
merithetnek.

*
A XX. szazad el felének pedagdgidja — a reformpedagdgia &jgeutan — érzelmi, értelmi
és akarati, erkdlcsi nevelésrbeszélt, s ezek lehitégét a nevél herbarti értelmezés
szerepében, a kozvetlen tanari hatasgyakorlasttn Karacsony Sandor kiindulépontja a
nevelésfilozofia alapvét kérdése volt: lehetséges-e nevelés egyaltalan? yakogati
tapasztalatokbdl tul gyakran az derllt ki, hogy nele sokszor az, hogy mégis igen. A
pszicholégia akkoriban allapitotta meg az embeekiél, hogy autonébm, s autonomigja
védelmében a direkt beavatkozasokat elutasitjay k#@r eblik; de azt is, hogy nyelvi,
miveszi, tarsadalmi stb. szituaciokban az embereledadp egymassal kapcsolatba lépni,

1 Karacsony Sandor szobranak avatasara a debreefminftus Kollégiumban, 2010. jinius 9.-én.



ezekben a formékban ember és ember kdzott lehstség@csonhatas, agy, hogy mindegyik
fél beleadja az egyutifkodésbe a maga részét, autonomigjadrege mellett.

Karacsony Sandor korszakos folfedezése, hogy aléwvelyamataban nevelés
novendék is egyik és masik ember, tehat egyiiktdés-kdlcsonhatas kdzottik is lehetséges a
felsorolt viszonyulasi formakban. A nevelés |élektieltételeit vizsgalva tehat azt allapitotta
meg, hogy értelmi, érzelmi, akarati nevelés nemtatsas viszonyban nyelvi, imészeti,
tarsadalmi nevelés igenis lehetséges, ezért nev@mdagogidja |élektani alapjait
tarsaslélektannak. A nevelés pszicholdgiai felé#tteds lehdiségeit azonban a korabeli és
jelenlegi neveléstudomanynal teljesebben és attmmoharta fol: a lelki jelenségek teljes
leltarahoz hozzatartoznak a kdzérzet és a hibigos szerepik a nevelésben tagadhatatlan,
am a lélektan-neveléslélektan maig sem nagyon iulendeni vellk.

*

A kozérzetet a pszichologia tobbnyire az érzelmékéksorolja, s igy beszélnek az emberi
kapcsolatokban az 6rom pozitiv hatasairol, az érizeinpatia szerepél s ezek kéetségkivdl
fontos lelki tényeék.

Karacsony Sandor a kozérzetet a psziché testi beatgagaval oOsszefiigg
jelenségnek tartja, s ramutat, hogy minden tekietetszocialis és jogi tény@aol flgg.
Testi-fizikai j6 kozérzetlnket |étfelteteleink (k& fités, taplalék stb.) hatarozzak meg, a
hozz4juk férés kifejezetten jogi kérdés, nevelé@siatkozasaikkal kapcsolatban csak utalok
arra, hogy mire megyunk tandérakon az éhes, kiamathtfazott gyerekekkel. Aivatas és
ifjlasdgoan persze azt is vildgossa teszi, hogy az onmagumiésokig vezét iton a lélek a
materialis tényeikon vald folilemelkedésre is képesé tesz, ez aronbar a masik
kategoriara, a hitre tartozd kérdés. Még nagyoldrege van azonban kdzérzetiinkben a
masik emberhez vald viszonyunknak: nem veszi-e le¢élglinket, biztonsagban vagyunk-e
téle, nem akar-e valamit rankédtetni stb.
individuum autondémigja a masik, a tobbi ember adioidjaval kerll relacidba-interakcioba,
S ez a viszony szintén jogi kérdés. A direkt nésehndéku hatasgyakorlas, mivel az egyén
autonémiajat figyelmen kivul hagyja, tobbnyire Isaddan. Az autondmia biztositasa tehat
kulcskérdés az emberi kapcsolatokban, a nevelé@sbé&tegoldhatd ez jogi eszkdzokkel — a
mai kdzoktatasi szabalyozasaink ezt kisérlik medgodifikalt jog azonban, plane a nevelés
vonatkozasadban soha nem képes minden részteridlfogini, s betartdsa mindig vitas,
nehezen ellafrizhets. Karacsony Sandor olyan jogi magatartast ajanlelanilmegy a
torvényi ebirasokon: ha minden tekintetben a masik ember aut@janak biztositasat
tartjuk 6 feladatunknak, sajat autonémiank is nagyobb bgAghan van, nem kell a
viszonyok megvaltozasakor a masik revansatdl tarianNeveb-ndvendék viszonyaban ez
olyan lelki alapallas, melyh a névendék bizton kiérezheti, hogy semmiképpen akarom
nézeteimet rakényszeriteni, de ez természeteserartglenti, hogy az iskola, a nefrelem
tanuskodhatnak nagy &el meggyzédésik, hitik mellett, &' A diak autonémijanak
tisztelete azt sem jelenti, hogy az iskolaban relmetl kvetelmény. A lecke megtanulasa nem
a szellemi flggetlenség feladasa, a nemtanulds nsmabadsagharc, hanem
kotelességmulasztas. Az un. ,rdhagyd” nevelés hévedvednek, ha ugy gondoljak, hogy az
autonémiat a fegyelem feladasa aran is biztosialli Fegyelmezetlenség és autonémia
egymast kizaré fogalmak, a fegyelmezetlen ember atagigisa a tobbiek autondmiajat
veszélyezteti. A munkafegyelem a modern pedagogidbaar és diak k6zds munkajanak
Lerméke”, de azok, akik kulonbézokok miatt képtelenek a k6z6s munkaban részt yenni
kulon kezelendk, hogy ne zavarjak a tobbit. Kardcsony Sandor aamai, abszolut tévesen
ertelmezett integracié igazol6ja, hanem elledksg, azt vallja: specialis intézmeények
sokasagara van sziikség, hogy a magatartaszavgsomamias felhangoltsagu gyerekek is
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megfeleb nevelésbenX magyar demokracia, 1945

Igen tanulsdgosak a jogi, azaz autonOmidra nevel@satkozdsaiban tarsas-
fejlédéslélektani megallapitasai is. A gyermeket a [@ék versenyben, a serdillaz
elkilondlésben, a fiatal febttet a vitdban illeti gyermeki, serdijlifjti — de nem felfitt —
autondémia, nem véletlen, hogy a polgari jog nemaadjeg nekik a valasztéjogot, a
személyiukkel és tulajdonnal valdé rendelkezés jadainteljességét. Az iskolai
didkparlamentek azért fulladnak kabaréba vagy &mva, mert olyan autondémia latszatat
adjak, amilyen a gyermekifjanak nem jar.

*
A hit a modern pedagdgidban tobbféleképpen &keelil. A neveb jovobe vetett hite
perspektivakat, bizalma szarnyakat adhat a noéverttekha hiteles személy, jobban
hallgatnak a szavara stb. Az mar e felsorolasbé&lderll, hogy a hit (a nem vallasos is) a
nem materialis vilagbdl jdv Gzenet, s igy a masikhoz csak akkor talalhat ttataz ,ado”
hitbizonyossaga kétségbevonhatatlan, s személyeledséggel parosul. Az lzenet igy valik
konfesszidva, vallomassa. A w8y a vallomas befogaddja ez esetbenshizsz, ennek jele
az, hogy a j6 hirt tovabbadja,is vall. Kardcsony Sanddx magyarok Isteri#en a teoldgiai
értelembe vett vallasos nevel@isrszolva irja le ezt a folyamatot, de a pedagodgiai
értelmezésben is ugyanezt jelenti: a névendékahizzvebnek, 6 is tovabbadja a tdbbinek az
orémhirt,

Minden, hivatasat szefetpedagogus tudja, hogy barmilyen produktivan is agoz
novendékeivel tantargya ismeretanyagaban, legfeljelvi kdlcsbnhatasba kerul vellk,
persze ez sem kevésit :ragyon is kivanatos. De szemeélyiségformalé ersk annak van,
ha a tananyag valamiképpen ugy elevenedik meg &mdiak k6zos munkajaban, hogy az
derul ki: az életnek — minden ellenkelziresztelés dacara — mégiscsak van értelme: a tana
tehat szaktargya-tudomanya nyelvéndlewall. Ez az az 6romhir, amely gzlmenvén
tegyetek tanitvanyokka minden népekp€dagogiai formdja. A katedra nem szOszék, az
igehirdetés a lelkipasztorok dolga, tanar igehirdetése egyszdéien szolva az, hogy jol
tanit, tanulasra serkent, perspektivat nyit az élee: ez teheti az ifjd embert majd vallasos
ertelemben is hiwé. (Az ellenpéldara, mikor egyhazi iskolak gyetayearai kegyeskedéssel
probaljak tehetetlenségiiket leplezni, nem is utplokagy ebnye viszont az egyhazi
iskoladknak, hogy a fenntarté gyulekezet kdozossagebtanarok természetes modon tehetik
diakjaik ebtt vallasossagukat nyilvanvaléva.

Nem zarja ez ki nevélés novendék valodi vallasos kozosségének leteejeem.
Karacsony Sandor pedagdgiaja ennek Gtjat is medjautea tanar és diak nyelvet talalnak,
kialakulhat munkakdztsséguk; ha ratalalnak az égyeblyan tarsadalmi viszonyulasra,
melyben a cselekvés kibirhatd és a szeretet kédgéghatatlan, akkor egy csaladda valnak, s
szub-gyermek, idsebb és fiatalabb testvér viszonyrendszerében étecioik
életkdzosséggé szilardulhatnak. A konfessziondbgony eredménye pedig a gyulekezeti
k6zosségge fejdé osztaly, amely protestans hagyomanyaink szellemé&lrevezett tanarat
meg is valasztja. A fetitté é6 didkok az iskolas évek utan is alkothatnak vatfydilekezetet
egykori tanarukkal, tanaraikkal, az lge megvallégahlyenkor mar nem szikséges a
pedagdgiai attétel — de ez mar kegyelem dolga.

*

Karacsony Sandor tehat a jogiiveszet, nyelv-tudomany, tarsadalom és vallas ti@kas
formaiban latja annak leRetegét, hogy nevél és névendék megnyiljanak egymasnak,
gazdagodjanak egymasbhdl, ahafjymondta: ketten tegyenek egyet. Ezekben a formakban
alakulhatnak ki valodi nevelési viszonyulasok, gyile és masik ember relacioi:tralkoto és
mtélves, besz@& és hallgatd, cselekvés szenvei] hitvallé és hié alapviszonyai, ezekben
valtakozhatnak a szerepek az emberi méltésag seraltkil. Mindennek azonban az a
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feltétele, hogy a newv&l magatartdsa biztositsa jogi reldciéban a partiiggdtlenségeét,
miveszi megnyilvanulasaiiszintesége tegye tbbbé puszta ténykozlésnél, nkéaléseinek
vilhgossaga, tarsadalmi gesztusainak szabadsagaalldsos megnyilatkozasainak a
hitbizonyossaga legyen kétségbevonhatatlan.

.Mint minden nevelés, a tarsadalmi nevelés is g&rgazonyulas. Az egyik ember a
neveb, a masik ember a ndvendék. Ezek hatnak egymasiasdkidsen, s egymasra
vonatkozasuk eredménye a névekedés.”(Az idéz€caidé magyarsdl valo.)

A mai, valdbban modern pedagdgia ugyanigy felismertenevelés kolcsdnhatas
mivoltat, gy gondolja azonban, hogy az iskoldban seimbdlumokban val6sul még.
Karacsony Sandor a netdeks nodvendék viszonyulasainak (ma: interakcidingkgktani
formdit, jogot, niivészetet, nyelvet-tudomanyt, tarsadalmat és vatiést szimbolikusnak,
hanem valésagosnak tartja, mert konzekvensen egyinasik embernek tekinti a tanart és
diakot, annak minden kovetkezményével egyutt. Ekékil kettvel, a nyelvi, illetve
tarsadalmi relaciéval gyakorlati pedagdgiai szenmglomiatt kilon is foglalkoznunk kell.

*

A beszéb-hallgato, tehat a nyelvi alapviszony az, amelypenemberek egymassal értelmi
kapcsolatba kertlhetnek, ne§jellegi értelmi hatasgyakorlas tehat csak ugy lehetsdges,
neveb-nbvendék szot értenek, azonos nyelven beszélnelarackony Sandor
neveléselméletének ez a sarokpontja, hiszen nyiatén hogy a szén, a jelen fordul meg
minden, az valhat jelképpé is, cselekvésse is. ddehyelvi viszonyban valhat normalissa a
pedagdgiai alapviszony is, amely perverz, ha folyadobbet tudo kérdezi a kevesebbet tudot
— mint az iskolaban tébbnyire.

A nyelvi alapviszony kulcskérdés volt az akkoriaddban, s az a maiban is. Azt
altalaban minden neueltudja, hogy a szaktargy, a szaktudomany nyelve kigipn
kédrendszer, melynek elsajatitdsa nélkareellathaté a tanulmanyi kudarc. Az is kdzismert
tény, hogy a szociokulturalisan hatranyos helyzebvendékek esetében a kdédrendszer
attétele ketizédik. Azt azonban ma mar kevesen tudjak, amit KamdgsSandor alapos
elemzésekkel pontosan kimutatott: a magyar anyafigkl szociokulturalis helyzetiit
flggetlendl is nyelvi problémékkal kiizdenek iska@ddudomanyban. Ennek az oka az, hogy
— mint el$, nagy feltinést keld mivében,A magyar észjaras és kozoktatasigyunk reformja
cimiben kifejti — a kiegyezés utan hirtelen szikséglethagyaritott tudomanyos és iskolai
nyelv tukorforditdsokkal alakult ki latinbdl, nérhél, s ez nem felel meg nyelvink
szerkezetének és szemléletének. Ennek részletezésgrs — sajnos — dd torténész
kollégaimat arra kérem mégis, gondoljak meg, hoghddul a dke falusi gyereknek régen
favago tuskot flauklot), salotokét Weinstock a varosinak a henteskgéjét Hackklot)
jelentette, de nagy summa pénzt semmiképpen, miménaetKapital, ezért érthetetlen a
gyerekeknek mai napig. Nyelviink mai bajaira utalgyamost meg mar, hogy se favagas, se
szl6, se hentes, @ke lassan semmit sem jelent, legfeljebb azt, amigi

2 Friedrich W. Kron: Pedagdgia, Bp., Osiris, 2005, p. ,A kritikai fenomenoldgia megkdzelitése saea
nevelés mindig kolcséndsen egymasra vonatkoztafotadalmi cselekvés formajaban jelenik meg, mint
legalabb két — altaldban egy6&kbb, tudassal rendelkezagy kompetens személy és egy fiatalabb, kevesebb
tudasu vagy még nem kompetens — személy kozottibetikus interakcioja, melynek keretében a szogiali
cselekvés és az ezzel dsszeludg@zosségi és tarsadalmi tevékenységkorok szerppeicioi, értékrendjei,
normai, intencidi és legitimacioi kdlcsonés meggitasba keriilnek. A nevelés ezéltal az emancipasio
teljességre torekvfelelésségtudat demokratikus alapértékifa nevelési folyamat tarsadalmi aspektusa) és az
individuumbdél (a nevelési folyamat szubjektiv adpek) 6tvéadik. A nevelésnek az individuumra iranyulé
tisztazé és felvilagositd jellegébadddbéan — a tarsadalom vonatkozasaban, beleénwek diszfunkcionalis
hatésait is — etglleges célja az individualizacié és a személyiségias folyamatanak (szocialissa alakitas)
megvalositasa.”



Anyanyelviink mai helyzete rosszabb, mint Kardcssagdor koraban volt. Az ifjusag
olvasmany- és beszédélmények hianyaban varosom-égyarant az elektronikus médiabdl
szerzi be ,szokincsét’, a szokészlet szegényedggeintellektudlis, szocialis, érzelmi
vonatkozasokban egyarant csokkenti az interak@peviyulas lehéségeit. Kulondsen
sulyos a probléma a ciganysag esetében (Karacsamyof kordban ez még nem volt ilyen
mertéki), mivel anyanyelvik, ha van, még annyira sem nmudalodott, mint a mienk, igy
haromszoros attételen kellene atjutniaievettségi anyagnak, hogy célba érhessen.

Mindez mara még aktualisabba teszi Karacsony Saa#loazt az eszméjét, hogy a
nevelésben (is) minden azon mulik, képes-e széhéegyik ember a masikkal.

A nevelés nyelvi vonatkozasain belll kulon problkira jelent az, hogy a
gyermekifju tébb feppdési fokozaton keresztil jut a féttkorig, s az egyes stadiumokban
mas- €s maskeént ért és beszél. Pedagogus kollgglaiemerik az ifjusagi nyelv problémait
(ez Ujabb attétel az eddigiek mellett), Karacsoagddr az0csud6 magyarsdgn ezt a maga
teljességében kibontja. Arra mutat ra (hetven éwmtbtt!), hogy az ifju- és felétt
tarsadalom kozott kibontakozé generaciés valsaglyek lényege az, hogy az ifjusag
folytathatatlannak érzi apai életét) szikségkémdeezetett az ifjusag nyelvi izoldlodasahoz
is. Ezzel nem az a baj, hogy igy az ifjusdg nyelwint minden fiatal nyelv, fejletlen,
primitiv, esetenként forditasnyelv, hanem az, hiadjgs nyelvi jelentésvaltozas ment végbe.
Ami a felmttnek szép, a masik jelrendszerben visszataszith,aa egyikben érthét a
masikban teljesen érthetetlen stb. — gondoljak emegk napi iskolai kbévetkezményeit!

Mindezekhez j6n még az a tény, ami régen is, ma ndvekedéssel, féflessel jar
egyutt: mashova esnek az értelmi hangsulyok a gglangl, a serddhél, a fiatal feléttnél. A
magyarok kincsearé tanulmanyaban, Magyar nevelésen foglalja 6ssze erre vonatkozo
maig érvényes megallapitasait: a gyermek jatekeyeha serdidl problémanyelven, a
felnéttkorba é6 fiatal a tettek nyelvén ért és beszél, a niawelk tehat, ha hozzajuk a
kontaktus reményében akar viszonyulni, mindezekigigktusokon”értenie é€s beszélnie kell.
Az persze megjegyzetidhogy a viszonyulasra-interakciora vald készsém m@et jelenti,
hogy a nevél maga is gyermekké, serdué stb. valik a kapcsolatban (bar sajnos, elégrsoka
igy értik), ez ugyanis elemi nevelési hiba, mestiddasztja a nevélfelelosségét. Aki viszont
csak a maga fetitt nyelvén képes hozzajuk beszeélni, még mindigl&ilen felréttnek tekinti
6ket, s képletesen szdlva legalabb két brosuravaleraaradva.

*
A tarsadalmi nevelés kérdésével, mint szocializé@digokat foglalkozik a mai pedagdgia és
annak tantervi megfogalmazasa (NAT). Sajnos azongmakran beleesik abba a
kovetkezetlenségbe, hogy a szocializaciot egysiétjeecélnak és eszkdznek, vagy egy még
régebbi notat fuj: a neuelk6zosséget, azaz iskolai tarsadalmat formal, dgjjealakit, s a
didkokat megtanitja ebben a kozOsségben élni! D &y, akar Ugy: a szocializacio
fogalmanak mai szegényes és praktikus értelmezeéseegész problémat voltaképpen
alkalmazkodéasra képesseg kérdésének tekinti.

Karacsony Sandor vildgosan megfogalmazza: az is&olanem kell kdzésséget
alakitani, mert adva van az osztélyban, ahol wanil olyan, amolyan ember, éppen, mint a
makro-tarsadalomban. A koz6sség magatol isdé§l csak sokszor nem abba az iranyba, ami
kivanatos lenne. A tarsadalmi Iét iskolan kivilbeJul is 6sszeméfzés és Osszefaikes,
osztozas; cselekvés és annak elviselése, kizdelgywzelem és vereség; befejezés és
Ujrakezdés: tehat emberek egylttes létezése. Haevabnek sikerll a kdzdsséghez
viszonyulnia, azt a tébbletet adja a tudatositasao®rlyre a névendéekeknek sziiksége van az
egészséges kozosségi ddishez:6 képviseli azt a felfit tarsadalmat, amelyben az ifjui
létezik. A kb6zOsségi, avagy @&megfogalmazasa szerint tarsadalmi nevelésnek sehar
alapkérdése: miként viselhetjuk el egymést, mikbirthatja ki egyik ember a masik
cselekvését? A valasza pedig: az emberi létezéskiakakitotta azt a viszonyulasi format,
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amelyben ez elvileg lehetséges: a csaladot. A dspkrsze a normdlis csalad az, melyben
bizonyos a kdlcsbnds szeretet, ez teszi elvis@lbets megoldhatova a konfliktusokat, a
szerepek szikséges csédélsét, ez biztositja a gesztusok szabadsagat, aeakya jora, a
szolgalatra adatott meg nekiink, embereknek. Minti¢aésadalmi-k6zésségi vonatkozasban
jelent, hogy amikor tanar és diak atyafiaknak fggkcel egymast (apam, anyam, batyam,
néném, fiam, lanyom, 6csém, hiagom), akkor jételé@tnevelés igazi tArsadalmi lebsgige.

Aki ezt naivitdsnak véli, gondolja meg, hogy a flanitas hianya mai nevelésink
egyik legsulyosabb problémajava kezd valni, s edgykébb igazolja azt a megallapitasat,
hogy akit a csalad nem nevel meg, azt az iskola fegja megnevelni. S folytatva ezt a
gondolatot: legfoljebb akkor, ha legaldbb az iskktdsség képes csaladiasan funkcionalni.
Ez ®©lunk, pedagdgusoktol az eddiginél is nagyobb odstadgényel. Reformatus
pedagdgusoknak azonban igencsak i$ser csenghet a ti mindnyajan testvérek vagytok
kegyelmi parancsa!l

*
Karacsony Sandor nevelésfilozofidja transzcenddémaikor arrdl szol, hogy a nevelés
klasszikus helye az iskola és klasszikus idejenértg arrdl is sz0l, hogy a klasszikus hely és
id6 egyuttal az a hely és dd ahol, és amikor a legkisebb az esélye a nevelés
megvaldsulasanak. Ennek okat tudja minden gyakariar: a hivatalos jelleg, a kotetsgg
0li meg a spontaneitast, ami pedig a viszonyulagiitehetsége. Persze ez nem jelentheti
azt, hogy eltérlink minden iskolai kotetestget s az oktatasi intézmények klubjelleggel
mikodjenek. Az igazi az, ha a hivatalos helyeken adllba spontaneitas, ez pedig akkor
lehetséges, ha nevebs ndvendék eleven viszonyulasa attori a helyd@rlatokat, s lesz a
nevelés klasszikus helye, mint Karacsony Sandar &z itt, ideje pedig: a most. Ezzel a
nevelést filozéfiai szempontbdl a transzcendeneiztei kozé helyezi: az itt az akarhol (akar
az iskola is), a most az akarmikor (akar a tangydilozoéfiailag hatartalansag estténség (a
végtelenség és orokkévalosag foldi kirajzolodagmijagogiai szempontbdl azonban ez nem
kifogasolhato, legfeljebb azon lehet vitatkozni,ghoez a korlatlan aldozatkészség a
pedagogustdl megkovetelbiet, vagy nem?

Ha mindezeket a napi gyakorlat szempontjabol nézakikor egész egysem arrol
van sz0, amit tud minden hivatasat szeretveb: sem a tandra, sem az iskoldban toltait id
nem elég ahhoz, hogy igaz lelkiismeretiink szeriéjezzik tanari munkankat, s ezt a
gyerekek is nagyon jol tudjak, ezért méltanyoljhk, a tanar tanéran tul és kivil is keresi
vellk a kapcsolatot.

Kérdés, hogy a mostanadban egyre gyakoribb panaszolemberi kapcsolatok
gyenguléséi, elidegenedést, atomizalédasrol, nem vezetlikte vissza arra a tényre, hogy
(ugyan méltanyolhat6 és érthabkokbdl kifolydlag) csdkkefben a nevéii aldozatkészség
is, meg az iranta megnyilvanulé igény is?

*
A nevelés nagy kérdése mindig az: mi cseréljen &@apeben, jelképben, cselekedetben.
Karacsony Sandor tarsaslogikdjanak valasza: igaz ss2p sz0, jo szé! Nyilvanvald, hogy
mindazt, ami a nevelési folyamatban tartalom, IshttnibUtumaibol: az igazbdl, szé&fib
jobol eredezteti. Sok vita folyt, folyik a pedagéigan arrdl, van-e norma, melynek alapjan
eldontheb, mit tanitsunk az iskolaban? A nevelés tuddsa redoks elfogadhatdé megoldast
kinal, akik nem istenhéik: a nyelv, tehat a tudomany normaja a vildgossagreenyesseg.
Ami nem vilagos és érvényes, az nem tudomany, amwady pedig, mint pedagodgiai fogalom
meghatarozza a tantargyét: ami nem didaktikailédpfgozott tudoméany, nem lehet tantargy.
Ami nem humanus, az nem lehetiv@szi, mert nem szép\ konyvek lelkéek summazata
szerint: a lét 6rok-aktualis emberi formaja a safum, a kifejezésben azonban az 6rék sz6
arra a szépsegre utal, amely David kiraly zsolédazeng (nekiink, magyaroknak Szenczi
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Molnar Albert fel nem cserélhgforditasaiban): Isten vilaganak szépséfér az ebben &l
emberbl. A nevelésben csak az igy értelmezetivaszetnek van |étjogosultsaga. Az emberi
kapcsolatokban szabadsagunk csak a jora van, alh emvelésre is, mindkét partner
vonatkozasaban. A jora valé képesség forrasvidékesik az anyagi vildag hatéarain,
Karacsony Sandor megfogalmazasa szerint: a lélékdekez) impulzusok tehetik lehévé
ember és ember viszonyaban az emelkedést, gyeiilgldésdmeénye a stagnalas, hianyuké a
zullés. Azt sohasem zérta ki, hogy ki-ki a sajde lsizerint kapja ezeket az impulzusokat a
testi szféran kivu#l, legalabb a humanizmus eszméiéfelé6 maga megvallotta, hogy a
lehetetlen letetésében: a neveléshen, sugatidrigisa — Krisztus.

*

Karacsony Sandor, a netgeloly mértékben partnerének tekintette a ndvendetkdiogy —
amit sem ditte, sem utana nem tett meg senki — neveléstadidéktikat irt nekik. Két kis
remekntive: A tanulas mesterfogasas alLeckék a leckét sajat nyelvikon szol hozzajuk és
arra nyitja fol szemiket, hogy egy bizonyos éldbkor a Iétezés legmegfdibb formaja az
iskolai. Aki ezt tudomasul veszi, az tartsa éldgiedontjanak az iskolat, s ne kirandulni jarjon
oda. Ha erre nem képes, legyen kovetkezetes, meahjeiblgozni, ne maszkirozza magat
diaknak. Az is hozzatartozik ehhez, hogy a didkrsza a lecke: az élet, ezt kotelessége
megmutatni a tanarnak, de ezt kell megtalalniaakrdik is, minden targyban! Nincs tehat
unalmas vagy folosleges tantargy, csak tehetefdenaziatlan tanar és diak (mert bizony az
ilyenek is ketten tesznek egyet). Azt, hogy a di@tdanulni is meg kéne tanitani, akkor is
tudtak, ma is tudjdk. Akkoriban a mnemotechnikgwalbaltak megoldani ezt az egyébként
valédi problémat: meg kell talalni, mihez kdssékgyerekek a tanulnivalét, arr6l majd
eszikbe jut. Csak arrol feledkeztek meg, hogy riiada szamarvezéket bebiflazzak,
ertelmesen is megtanulhatnak a leckét. Mostanabareiményes tanulas modszereinek és
technikainak elsajatittatasarol beszélnek: az esaktk ebsitésédl, célszeti rogzitési
eljarasok kialakitasarol stb., ami ugyanaz zoldiBadig Karacsony Sandor tanacsa a modern
lélektan &ltal is felismert igazsag: az értelmenul@s nehézségeit nem lehet megsporolni,
ertelmes tanulassal viszont megkodnnyitjik a tovadreretek kapcsolasat, s azt a valamit,
amit ma ugy neveznek: informéacidkezelés. Karacssaydor paradoxona ma is tanulsagos:
kevesebbet akarsz tanulni? — tanulj tobbet! Amktininyen ment, gyanus, nem értetted meg
a lényegét, menj neki Gjra! Bizony, a tanulasbaéri@nyes, hogy Udvosségre a szoros kapu-
keskeny 0t vezet, de hat a tanitvanyok megkiuzdenekulassal, hisék Jézus Krisztus jo
vitézei! Aki tanulas helyett puskéazik, a torvény grentdja. Edesapamnak,sgb Heltai
Miklosnak osztalygnoke volt Karacsony Sandor, ézkéziratos emlékiratabdl idézem egy
vonatkoz6, nagyon aktualis mondasat: ... a ddkk korrupciojanak kezdete az iskolai
stiklik, hianyok; a tarsadalom és orszag Osszeamkis kezdete pedig a korrupcié!” Azt
hiszem, ez az igazsag ma kilénosen figyelméntedannyiunknak.
*

Karacsony Sandor a Biblidval val6 eleven kapcsbkitdvolt tudésa a pedagogianak.
Neveléstudomanyi rendszerének ismertetése sor@hhalye volt ennek, utaltam erre. Hogy
vallalt témamnak megfeleljek, ddorolok még néhany megfelelést pedagdgiai elvea és
Biblia koz6tt, lelkipasztorok jelenlétében enndtite nem merek vallalkozni.

A masik ember, akire pedagogidja épult, mindeneséttebarat. Tanar és diak
felebaratjai egymasnak, sz6 szerint is: az egyilétézéese értelmetlen a masik nélkul.

Az autondmia elismerésében ott a tizparancsolakivénd semmijét felebaratodnak;
tiszteletben tartasdban meg az Ujtestamentum: arsmdretnéd, hogy az emberek
cselekedjenek veled, akként cselekedj te is vellk.

yays

kegyelméig jut el, mert bizony, csak egy dolog &afontos ember és ember kapcsolataban,
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ez pedig: zsidénak zsidoul, krétainak krétaiul, yaagak magyarul, gyereknek gyerekiil,
kamasznak kamaszul — érben széljon az ige.

A szeretet tarsadalomalakito, felszabaditd szesedpémangsulyozdsa a szeretet
himnuszanak leforditasa a neveléstudomany nyelvére.

A familiaritds nevelési elvében az is megszélalgyhdik is az én anyam, apam,
testvéreim; meg Pal intése is: az atyak ne ingdkelgyermekeiket, 6k meg
engedelmeskedjenek atyaiknak.

A nevelés konfesszionalitdsaban az Ige mindenedttigégéédl vall, s arrdl, hogy
minden &ltala volt, van és lesz.

S didknak-tanarnak szol a munkara buzditd Otestammrparancs és Ujszovetségi
kegyelmi igéret: orcad veritékével egyed kenyeredwirdd a munkanak terhét.

*

Karacsony Sandornak nemcsak oOnéletrajzi jéllpgdagodgiai regénye, tdoldbeli diakélet
tukrozi vissza azt életre sz0l6 hatast, amit aet=dri Reformatus Kollégium, és annak kivalo
tanarai (Révész Lajos, Kulcsar Endre, Gulyas Istwdagy Zsigmond, S. Szabd Jozsef)
gyakoroltak ra, hanem életivének szamos gondolata és utal&8amagyar észjaras és
kozoktatasugytnk reformjeimii, 1939-ben megjelent imének ajanlasa igy szél: ,A 400
esztends debreceni kollégiumnak fidi tisztelettel.”

Porhlvelyének foldi masa ma, ime, hazatért. Kodzé@ne kivald kollégadimnak,
Zsakai lldikonak és Sapi Jozsefnek, akik a szoblodszittettek, meltd helyre allittattak, s
orizték, mig lehetett. Es kdszonet a Reformatus Argategyhaznak, amely most befogadia.
Hiszem, eszméi is Ujra otthonra talalnak itt, heygét innét indulhassanak missziés utjukra.

Karacsony Sandor imei ma Ujra hozzaférh@t. Budapesti, genfi, mincheni egyetemi
tanulmanyainak, kozeépiskolai (kadétiskolak, majdingir Fégimnazium, Budapest) és
egyetemi tanari (Debrecen, magantanar 1984-nyilvanos-rendes tanar 194&@ht
mikodésének; kora reformatus ifjusagi mozgalmaibamd va@szvételének tapasztalatai
O0sszegemnek abban a hatalmas konyvsorozatban, nielgkeveléstudomanyi alapvetését
megismerhetjik, s melyet az altala meghatarozeglastudomanyi rendszerben ismertetek:

A neveléstudomany tarsaslogikai alapjai
A magyar észjaras, 1939.

A neveléstudomany tarsaslélektani alapjai

A nyelvi (irodalmi) nevelés és a tarsaslélek értetmikbdése
Magyar nyelvtan tarsaslélektani alapon, 1938,
A konyvek lelke (Jelrendszer és jelképrendszedalnoi nevelés), 1941,

A térsaslélek fels hatara és a transzcendensre nevelés
A magyar vilagnézet (Vilagnézeti nevelés), 1941,
A magyarok Istene (Vallasos nevelés), 1943.

A térsadalmi nevelés és a tarsaslélek akarétiooése

A magyarok kincse (Ertékrendszer és axiol6gia)4194
Magyar ifjusag (Tettrendszer és etika), 1946.

Ocsudd magyarsag (Szokasrendszer és pedagoégid), 194

A tarsaslélek also hatara és a jogi hevelés
A magyar demokréacia (Fluggetlenségre — autonémiésselgs), 1945.
A magyar béke (Haborubdl békére — reformra nevelé®)7.
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Konyveit 1937 és 1947 kozott adta ki a tanitvargléal |étrehozott Exodus Kiado,
melynek neve is beszédes: Isten népének mindigalaktyprogramja a rabsagbdl valo
kivonulas, akkor is, ha ez a rabsag sajat kényeeratetink, vagy lelki-fizikai
gyengeségunk.

Az 1990-ben alapitott Csokmei Kor, melynek végetvagyok, hisz éve igyekszik a
megleheisen népes konferenciakat. Neveléstudomanyiveih 2002 ota a Széphalom
Kényvmiihelynél adjuk ki, igy ezekhez Debrecenben is hathajnak az érdebdiok:
Ocsudd magyarsag002; A magyarok Isten004; Magyar ifjusag2005; A kényvek lelke
2006;A magyar vilagnéze2007;A magyarok kincs8008;A magyar észjara009;Magyar
nyelvtan tarsaslélektani alapp@010.

K ARACSONY SANDOR NEVELESELMELETENEK ID OSZERUSEGE3
DR. GYORI L. JANOS

|GEN TISZTELT HALLGATOIM ! HOLGYEIM ES URAIM !

Nem konnyi feladat, bar nagy megtiszteltetés, annak a Debré&alégiumnak a tanaraként,
kutatéjaként Karacsony Sandorrol széini, amely éppez eszterdgel ezebtt inditotta utra

a 20. szézad legjeléistebb magyar pedagdgiai gondolkoddjfiie a megszolalas azért sem
kénny(i, mert az utébbi évtizedekben tobbnyire azok vallothitelesen Karacsony Sandor
jelenségeédl, akik az 1930-as, 40-es években még a mesterekiépnvtanitvanyai lehettek
vagy mas modon személyesen kapcsolatba Kkerilhettele. Karacsony Sandor
munkassaganak ugyanis szerves része személyiség@diaghs varazsa. En magam ahhoz a
nemzedékhez tartozom, amelynek Karadcsony Sandepenélyes talalkozasa mar nem
lehetett. Jellemz a korra, amelyben nemzedékem szocializalodotty Hoay a Debreceni
Kollegiumban, majd ké&bb a debreceni egyetemen — mint utélag kiderulzamos olyan
tanarral kertltem kapcsolatba, akik egykor taniy@ein munkatarsai, olvaséi voltak
Karacsony Sandornak, mesterik nevét azonban sgseitéleki ebttiink. Lehetséges, hogy
gondolkodasuk, tanari gyakorlatuk sugérzott valdtaitdcsony Sandor hatasabol — hogy igy
volt-e, utélag mar nemigen tudom elddnteni —, dgana név tabu volt szamukra, legalabbis
nyilvanos korben.

Sajnos nem Karacsony Sandor volt az egyetlen magyardolkodo, akifl
nemzedékem nem az iskolaban tanaraitdl, hanemdcseddyy barati kérben — mintegy
titokban — hallott €lszor. Az érettségi utani évben, egyetemi felvatetinnal nem nyervén,
akkori széllodai munkatarsaré portas volt, én pedig mellette londiner), Szab@iBi& 1956
utan elcsapott debreceni teolégus hivta fol figysimet Karacsony Sandorra. Olyan
lelkesedéssel beszélt a nagy pedagdégus gondolataitdaracsony Sandor-i tanitvanysag-
fogalom evangéliumi gyokeréir hogy attol kezdve igyekeztem megszerezni ésvadoii
téle, amit csak lehetett. Nem volt ez az 1970-esa8@vek forduldjan kéniiydolog, hiszen

3 Az eldadas a kolozsvari Reformatus Montessori Iskola d#asanak 10. évforduldja alkalmabdl rendezett
konferencian, 2010. majus 7-én hangzott el.

4 Karacsony Sandor (1891-1952), Foldéserilt a Debreceni Reforméatus Kollégiundgimnaziumaba, ahol
1910-ben érettségizett.

5 Szabo Daniel (1933- ) kélshi tiszaninneni reformatus egyhazkerulétidndnokrél (1990 — 2002) van szd, aki
ma a Sarospataki Teoldgiai Akadémia Misszidi Intéaek tudomanyos munkatarsa és a Presbiteri S&iyvets
elndke.
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modern kiadasok nem alltak rendelkezéskaracsony Sandor ekkorra mar szinte a korabeli
szamizdatok sorsara jutott: kékkézre jartak szinte ronggya olvasott irasai, otylopva,
titokban, konyvtarosok jéindulatara hagyatkozvaywBnymasolatban olvastuiket.

Karacsony Sandor egykori iskolaja 1988-ban Unnepeiénnallasanak 450.
évfordulojat, s a jubileumi kiadvanyban a Debrec&allégium és a magyar irodalom
kapcsolatarol értekezemost mar tanarként és filologusként kellett szemébeem az
életmivével. Ekkor valt vilagossa szamomra, hogy KaradgsBandor nem csupan jelést
elméleti pedagdgus volt, hanem ifjisagi regényekydarabok szetjeként?® illetve néhany
klasszikus magyar irodalmi alkotds Gjra kiaddjakédttelmedjeként, koranak irodalmi
életében is jelentékeny szerepet jatszott. Ekkimttém meg azt is, hogy 6tven eszi@rel
korabban, a Debreceni Kollégium 400 éves jubile@tkalmaval, egyik legnagyobb hatasu
munkajat,A magyar észjaras.t>-miért ajanlotta éppen egykori iskolajanak. Nyilvarért,
mert gondolatrendszerének kulcselemei (a személgstondmiaja; a masik ember, a te mint
a nevelhdiség feltétele; a tarsas-lelki viszonyulas kérdesanellérendelés elvén alapu
magyar észjards problematikaja) mind-mind mélyemnbe gyokereznek a Debreceni
Kollégium vildgaban: a Kollégium vonzasabarikds partikulak oktatasi gyakorlataban (a
partikularis iskolak az anyaiskola szellemi émléltek: innen kaptak rektort, tankdnyvet,
iskolai térvényeket, modszert, s cserébe odakultie&bbtanulni tehetségesebb diakjaikat),
az évszazados praeceptori gyakorlatban (amikor itehetséges nagydiak tanitotta a
kissebeket), az adomanygb legaciok, szupplikaciok hagyomanyaban, a diakeigésk
(6nképdkorok, Kantus, diakizoltok) alulrdl szerveids tevékenységében, a Kardcsony
Sandor didkkoraban S. Szabdé JoYseballastanar kezdeményezte diakpresbitérium
tevékenységében, s végll a kis- és nagydiakok sdthi (igy nevezték Debrecenben a
bentlakast) egyiittélésébEnA legebteljesebb hatast mindezen ténglekozil Karacsony
Sandorra a gimnazium alulrél szergdé& 6nképdkore gyakorolta, a maga demokratikus
légkorével. A rank maradt dokumentumok tanusitjabgy Karacsony Sandort mar 17-18
éves koradban is pedagdgiai reformkérdések fogladikidk, s ilyen iranyu irasaival diaktarsait
is meghdkkentette. Meg@godésem, hogy kébbi aktiv kozéleti, egyesiileti, lapszerkészt
misszibéi tevékenységének ihletforrasat is a debreceni didkévekben kell keresnink
Karacsony Sandor nemzedéke kdzépiskolai tanulméameiintve rendkivil szerencsésnek
tekintheb. Maga a kozépiskola ez ddtdjt még efsen herbarti szellembenikddott, de
mellette tag teret kaptak az dnkékéri €s egyeb egyesileti aktivitasok. Az iskola@teek ez
a két terilete jol kiegészitette egymast: dbleil biztos targyi tudast és ké&lbnfegyelmet
garantalt az érettsedindvendéknek, utdbbi pedig felkészitette az élekgslati kihivasaira,

a kozéleti tevékenyseégre szocializalt. Kulonosesreszrsésnek mondhatdé annak a helyzete,

6 Az attoréstA magyar észjaras Ujboli kiadasa jelentette (Lasd a 6. jegyzetpniBhhez Lendvai L. Ferenc
irt utdszét, amely néhany marxista passzust leszamia is érvényes megallapitasokat tartalmaz.

7 Gyori L. Janos A Kollégium szerepe a magyar irodalonfvelésébenin Barcza Jozsef (SzerkA, Debreceni
Reformatus KollégiupReformatus Zsinati Iroda Sajtéosztalya, Budafe®23. (tovabbiakban: Barcza)

8 Karacsony Sandor irodalmitiveinek listajat kozli: Kontra GyorgyKaracsony SandorOrszagos Pedagdgiai
Konyvtar és Mizeum, Budapest, 1992, 97. (tovablainkiKontra) és Lendvai L. Fereriegy magyar filozofus:
Karacsony SandeiAkadémiai Kiado, Budapest, 1993, 168-173. (tovakitan: Lendvai).

9 Karacsony Sando¥\ magyar észjaras és kozoktatasiigyink reforijeodus, Budapest, 1939. Uj kiadasa:
Magvet, Budapest, 1985. A kdnyv ajanlasa sz6 szerinhegygzik: A 400 eszteni$ debreceni kollégiumnak,
fiui tisztelettel!” (tovabbiakban: Karacsony 1985)

10 Egykori vallastanararél, S. Szab6 JoézslefKaracsony Sandor egyik munkajaban kedvesen ermriléke
Karacsony SandoMagyar ifjisag. A neveléstudomany tarsas-lélektdapjai Ill. A tarsadalmi nevelés és a
tarsas-lélek akarati kodése. Masodik kotet: Tettrendszer és etikaExodus, Budapest, 1946, 41-48.
(tovabbiakban: Karacsony, 1946)

11 A debreceni didkélet jellegzetességeinez lasdiriQy Janos, Egész Magyarorszagnak és Erdélységnek...
vilagositd lampéasa”. A Debreceni Reformatus KolldgitérténeteDebrecen, 2008, 91-114.
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aki mindezt egy olyan nagy multd, j6l felszerekakban élhette meg, mint a Debreceni
Kollégium 12

Karacsony Sandorrdl alkotott képem akkor valt méryadtabba, amikor személyesen
is kapcsolatba kertltem néhany egykori tanitvanlyaitgol isme kortarsaval. Egyiéjuk,
Onodi Szab6 Lajds reforméatus lelkipasztor, aki az 1943-as balatorsgzé konferencian
személyesen hallhatta nagyhatasiaghsat a magyar nevel@srazzal szembesitett, hogy a
magyar nyelv szent dolog, nem ejthetjik am akarhngzavainkat. Magyartanarként eleinte
szinte sértve éreztem magam, amikor Karacsony Sasmlemeében ismételten javitgatni
kezdte mondataimat. Kéisb azonban belattam igazat, s elfogadtam Karacstdrydor
szellemében fogant épiszandéku észrevételed. adta ebszor kezembe Karacsony Sandor
két kedvenc, azéta méltatlanul elfeledett irojajméoomi Janos (1890 — 1937)%s Fehér
Gabor (1893 — 1941 irasait is. E két ir6 ifjusagi regényei ma is keke olvasmanyok
lehetnének.

Késsbb Danko Imré® nyugalmazott mizeumigazgatd, Karacsony Sandor cegyk
debreceni tanitvanya, a sajat lakasan havi renelszéggel folytatott ,asztali beszélgetések”
alkalmaval, személyes élményei nyoman tudatositmtanem, hogy mestere éléive két
dimenzidban is értelmezléetKardcsony Sandornak ugyanis annak idején volt taggbb
(tudomanyos vagy tanulmanyi) és egykszbb (lelki) értelemben vett tanitvanyi kore. Ennek
megfeleben filozofidja” tudomanyos (pedagdgiai-pszichokigfilozéfiai) és pneumatikusan
beagyazott transzcendens rendszerként is egyagg#limivle kaptam meg minden év elején
azt a kis bibliaolvasé kalauzt, amelyet Karacsoapddr szellemi 6rokdsei évente allitanak
0ssze mesteriik egykori gyakorlatanak megfelet’

S végiil par eszteduel ezebtt szomszédja lettem Kiss Tiharnféreformatus hitoktato
lelkipasztornak, pszichologusnak, akinél az 198@wak elején a Debreceni Egyetemen azt a
targyat hallgathattam, amely Karacsony Sandornakyyik kedvelt terllete volt, az életkorok
pszicholdgigjat. Kiss Tihamér mesélte, hogy a dedmmereformatus tanitoképpantézet utolso
igazgatOjaként az 1940-es években rendszeresegaxiasott reformatus tanitojeldlteket
Karacsony Sandor elndklete mellett. Tisztelte ayhafj professzort, de Jean Piaget egykori

12 Karacsony Sandor és a Debreceni Kollégium kaptEwta lasd még: Fekete Karoly, Karacsony Sandor a
teolégus szemével, IGydkerek és gyumolcsolh Karacsony Sandor tudomanyos konferencidaddsali
(Kossuth Lajos Tudomanyegyetem 1999. szeptembgr 28erk. Lénard Gabor, Debrecen, 2002, 26-42.
(tovabbiakban: Lénard)

13 Onodi Szabo Lajos (1911 — 2003) reformatus lelapdr ebbb az SDG utazo titkara volt, majd Budapest —
Kelenféldon, Budapest — Kélvin téren, Vacon, Monotett segédlelkész, kéisb pedig Vachartyanban, illetve
Tokon lelkész.

14 Komaromi Janos (1890-1937) sarospataki didk valtiésony Sandorral egysiden. Az el§ vilaghaborubdl
rokkantan tért haza, majd irni kezdett. Kurucozafias regényei, elbeszélései, a zempléni szegém¢letét és

a pataki diakéletet bemutaté irasai rendkivil néfisalvasmanyok voltak megjelenésiik idején. Egyik nygé
Karacsony Sandor is ismertette: Karacsony Sariflamaromi Janos: Hé, kozakoki Us, Magyar vilagnézet
Exodus, Budapest, 1941, 45.

15 Fehér Gabor (1893-1941) két évvel volt fiatalamint Karacsony Sandor. Jél ismerték egymast a Relnie
Kollégiumbdl. S késbb a debreceni Egyetemen is ugyanazokat a szakaleatyar — német) végezték. Fehér
Gabor vilaghaborus sériléseibe halt bele. KaracS@mgor hosszl nekroldgban bucsuztatta ir6 — tzaratjat:
Karacsony Sandorrehér Gabor In U6 (szerk.),A masik ember felé. Az Exodus munkakdzdsség dtdgoza
Debrecen, 1942, 89-116, Ujra megjelent: Karacsbagp, 11-25.

16 Danké Imre (1922-2008), néprajzkutatd, torténé@sazeoldgus, a Sarospataki Rakéczi Varmizeum, majd a
pécsi Janus Pannonius MuUzeum, végiil pedig a debr®ée Mizeum igazgatoja.

17 A Pécelen rikodé Csokmei Kor aExodus bibliaolvasé kalauzak 2010-ben mar a 71. évfolyamat jelentette
meg.

8 Kiss Tihamér Laszl6 (1905-2005), ¢ébb valldstanar, majd tanitoképzintézeti igazgato-tanar
(Sepsiszentgydrgy, Debrecen), &8s pszicholégus és egyetemi oktatd (Debrecen). Jeaget egyik
legjelentsebb magyar tanitvanya. Eletitjahoz és munkéassadabd: KISS Tihamér (Laszl6pPszicholégus
¢életpalyamrdl In Bodor Péter — Pléh Csaba — Lanyi Gusztav ksgeOnarckép hattérrel. Magyar
pszicholégusok dnéletrajzi iras@udapest, 1998, 134-151.
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genfi tanitvanyaként a nevelés tobb kérd@sénasként gondolkodott, s etibolykor
surlédasai is tamadtak Karacsony Sandorral. A Yeligatott beszélgetések tudatositottak
bennem Karacsony Sandor elméletének torékeny fpstjgvtak meg attol, hogy dogmaként
kezeljem gondolatait.

Igen Tisztelt Hallgatéim! Joggal kérdezhetik masigrt e hosszura nyult beveéet
Miért beszélek hosszu percek Ota sajat magamrGblyeth, hogy Karacsony Sandor
idészefiségének kérdését taglalndm? Hadd valllam be, hagjesén szandékosan
cselekedtem igy, mert az Ut, amelyen én magam &kgtba keriltem Karadcsony Sandor
gondolatvilagaval, pontosan modellezi mindazt, ahiftaracsony Sandor mindig is beszélt,
hogy a nevelés két fél egymashoz valé valamilyexzonyulasat feltételezi, hogy a nevelés
taplaloja maga az élet, s mint ilyen joval tulmuaat iskola hatérain. Azzal kezdtem, hogy
tanaraimtél sosem hallottam Karacsony Sandorréfla szol6 tudasom igy az élet szamos
kilénb6d mas, nem iskolai csatorngjan, tobbnyire emberzoriguldsok (csaladi, baréati,
szakmai kapcsolatok) atjan jutott el hozzam. S g igy Karacsony Sandorrdl egyre
tobbet tudtam meg, emlékezetemben lassan nagyablisdsdésbe merilt mindaz, amivel
tanaraim az iskolaban annak idején ismereteimatgytani probaltak.

Ratérve tényleges témamra, Kardcsony Sandor nelmi@gtének idszefiségére —
illetve folytatva azt, hisz meggyédésem, hogy eddig is éftrvolt mar sz6 -, a
rendelkezésemre allo keretek kdzott az alabbiakbidaracsony Sandor-i nevelésfilozofidnak
néhany lényeges vonasat mutatom be. Ek6zben igyekdehebség szerint minél tobbet
magat karadcsony Sandort beszéltetni, ezért a miegisaal taldn hosszabbak lesznek
idézeteim.

A neveléssel kapcsolatos mindenkori legelemibb é&ralz, hogy miért van sziikség
egyaltalan nevelésre. Karacsony Sandor szerint,amért a ndvendékben helyzeténél fogva
még adott annak a leléstge, hogy tokéletesebb legyen, minbdel. Azok ugyanis
Karacsony Sandor szerint két nagy tévedés aldoxataik: ,Tapasztalatokban megzilve
nem gondoltak arra, hogy tapasztalataik a XIX. ad&0-as, 70-es, 80-as és 90-es éveire, no
meg a XX. szazad élgvtizedére vonatkoznak s nem foltétlenul érvékytesellsagaik a XX.
szazad egész éldelére. Masik tévedésik az volt, hogy gyermekéikeifjaikat eo ipso
tokéletleneknek, magukat ellenben tokéleteseknedogak. Pedig szerfolétt relativ latasmod
az ilyes. Adva van két puska, egyikben hat toléssikban csak egy. Vajon melyik a
tokéletesebbik? Két ember kdzll hasonlatosképpédjuaanber, aki még nenitte el toltései
javat, vagy az Oregebbik, aki legfeliebb még egysziszer ha célba talalhat a foldi Iét
soran. Bizony az oreg a tokéletlenebbik fél. Hallenkedjét allitana, mondvan, kérem én az
életemet a lehétlegtokéletesebben toltéttem el, mar maga ez dtaslblyan tokéletlen
beszéd volna, hogy nem volna érdemes a meghallgatAsfiatalabbik meg, legalabb is
lehetiségei szerint még, élhet tokéletesebben ott, ahmhsik mar csak elrontott életének
kudarcain borong.*°

Ez a felismerés a maga szerepétdbet mélységes aldzatra inti a mindenkori néyel
de egyuttal végtelen bizodalomra jogositja fel milékeivel szemben. Itt keresénd
Karacsony Sandor minden irasabdl felénk ragyogdmigrnusanak gyokere, s ennek a
pedagogiai optimizmusnak azgrefiségehez bizony nemigen férhet kétség.

A neveléselmélet masik sarkalatos kérdése, hogglnet-e a névendék, s ha igen,
milyen médon. Karacsony Sandor — a lélektan koraleiEmeréseivel 6sszhangban — az
emberi személyiséget autondm, kivliirnem vezérelhét tényednek tekinti. EbBI

19 Karacsony SandoMagyar nevelésin Magyarsagtudomany és nemzetnevelibreceni Konyvek kiadasa,

Debrecen, 1944, 63-86. (66.) (tovabbiakban: KamfcstO44). A Debreceni Nyari Egyetemen elhangzott
eldadas azonos az 1943-as szarsMagyar Elet taborozason elhangzottéeldassal (Magyar Elet kiadasa,

Budapest, 1944; 2. kiadasa: Karacsony Sandlomagyarok kincseExodus, Budapest, 1944, 190-213.). Az
altalam hasznalt és idézett debreceni kiadasrotriddbydrgy nem tud: lasd: Kontra, 102.
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kovetkeden szerinte az ember értelmi, érzelmi és akarate é6 autondm, azaz 6nmagaban
nem befolyasolhatd;Erzelmi, értelmi és akarati nevelés nincs, nemetsges, mert a
ndévendék érzelmi, értelmi és akarati vilaga autondmevelés lehésége csak azokon a
pontokon elképzelh&t ahol az egyik ember egymagaban épp oly tehetathamt a masik
ember. Azokrdl a szellemi tevékenységlekan most sz, amelyek nyilvanuldsai kézben
ketten tesznek egyet, egyik és a masik ember. Wpalevezett tarsas-lelki kategoriak.
Eletérzések kozott a masik emblfiiggs j6 vagy rossz kozérzéssel a jogban talalkozunk. A
miivészet a tarsas-lelki vonatkozasok kozott a mashbee ébresztette érzelmek. A tudomany
ugyanolyan értelmi relacié. A tarsadalom a masikbeme iranyul6 akaratnyilvanulasok
vilaga. Egyik ember egyéni hite a masik ember egh@&éhez képest: vallas. A modern
nevelés szerint tehat csak jogizvészi, tudomanyos, tarsadalmi és valldsos nevelés
lehetséges??

fgy valik Karacsony Sandor neveléselméletének kotmmava a masik embey
amivel kilon terjedelmes tanulmanyban is foglalkdziEbben kifejti, hogy az Gn. tarsas-
lelki viszonyulasok termékei, a nyelv, dinészet, a tarsadalom, a jog €s a vallas mindigtis k
fél kozos tevekenységének eredményei voltak, cgpklea eddig nem tudatosult bennink:
LA nyelv, mivészet, tarsadalom, jog és vallas élefbgva ketén allott, az egyik és masik
ember munkakdzésségének eredmeénye volt, természéisak nem voltunk ennek legujabb
ideig vilagos tudataban. Ugy vettilk tudomasul,atitk nyilvan és agy is kezeltik a masik
embert, a masodik személyt, a hallgatdésagot, kégasszenvédélt, a birtokon kivilit és a
laikust, mint a gyerekek, serdlél és iflak a maguk »masik emberét«: 6nmagunkhoz
vonatkoztatva s dnmagunkbdl fejtve meg. Tudtuk négen, hogy a megértés, a siker, a
szabadsdag, a fliggetlenség és a hitbizonyossag adikészemélyen is mulik, tehat a masik
ember egyforman lehet segitségiinkre és gatlasudkra gat elharitasanak és a segitség
megragadasanak modjat mindig az egyik embét fighrkodtunk megallapitani is, munkalni
is. Nevelés kdzben példaul (a nevelés Ugye kozasibag kein all: nevebn és ndvendéken)
a nevebnek legujabb idkig valtozatlanul azért kellett megismernie a nalénlelkét, tehat
azért kellett tobbek kdzott ifjusaglélektanilagsisolazottnak lennie, hogy beilleszkedhessék a
novendék lelkivilagaba s igy biztositsa a nevelké&sét: elharithassa a gatld éssehozditsa a
seqit ersket. Tipikusan ifjui abrand ez: ha birtokomba vetta masikat, el is banhatok vele.
Megszint szadmomra lekuzdhetetlen akadalyul lenni. Véghazetem »nagyhii«
munkamat.2

Amirdl itt Karacsony Sandor beszél, azt a Nyugatrdl nghavtizeddel késbb
hozzank plantélt, életsZglenil leegyszdisitett és sematizalt kommunikacioelmélet probalta
és prébalja meghonositani a magyar kdzgondolkodéashelvtudomanyban, oktatdsban. Ha
belelapozunk e tanulmanyba, kideril, hogy bar Kssag Sandor nem hasznalta a
kommunikécié fogalmat, korat évtizedekkel mégek 1ényegében mégis arrdl beszei:
nyelv, a nfvészet, a tarsadalom, a jog €s a vallas csupa olaratkozas, amely kéittkon
all, az egyik és a masik emberen. A nyelv jelrardsanelyben mozogva a beszédbeli egyik
ember, az »etsszemély« azt célozza, hogy a beszédbeli masik,embmasodik személy«
megértseit. Minden ndvészet jelképrendszer, lebigtég a ndalkotdé szamara, ugy fejezhetni ki
onmagat, hogy a masik ember, aiélved 6nmagara ismerhessen benne. A tarsadalom
tettrendszer, amelyben az egyik ember Ugy cseteksrjy a masik ember elszenvedhesse a
cselekvést. A jog az életérzéseknek olyan szigateamaelyben mozogva az egyik ember a
masik embedl kolcséndsen fiiggetlennek, tehat »egyik a masik@peast jol« érezheti magat.
A vallas ugyanennek a j0 érzésnek a rendszere mészetfolbttiekre vonatkoztatva

20 Karacsony, 1944, 77.

21 Karacsony SandoA masik embein Us. (Szerk.) A masik ember felé. Az Exodus Munkakdzosség dedgoza
Exodus, Debrecen, 1942, 3-22. (tovabbiakban: Karggsl942)

22 Karacsony, 1942, 5.
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olyanforman, hogy az egyik ember, a pap zalogatsabizonysagot eft a masik embernek,

a laikusnak s ez altal all be a pneumatikus »j@téekzes. (Ennyi nevezetesen az a k6zos elem,
amelgsegyformén minden vallasrendszerben megaiiaidit legalabb, mint térekvés, vagy
cel.)”

Mennyivel érthaetbb a kommunikacio lényegének Karacsony Sandor-intbédja,
mint ma hasznalt nyelvtankdnyveink izzadsagszadajtéisei. Ott ugyanis olyan életidegen,
matematikai - hiradastechnikai szakkifejezések adétk el a didkot a kérdést mint ado,
vevo, csatorna, Uzenet, kod, kddolas, dekddolas stppErrig sem lehet tehat kérdéses, hogy
a ,masik embérvonatkozasaban mennyiresskzefi Kardcsony Sandor gondolatrendszere.

A fentebb érintett tarsas-lelki viszonyulasok részs bemutatasat Karacsony Sandor
az 1938-1947 kozott megjelekilenckotetes tarsas-lélektani sorozataban végaZferalan
nem kell kildn hangsulyoznunk, hogy ma, amikor ket égyre tobb teriletét hoditja meg a
kommunikéciéelmélet, mennyire tanulsagos lehet gyaanyelvtan, az irodalmi, vilagnézeti
vagy vallasos nevelés, illetve a demokracia vagyéke tarsas-lelki alapjairdl szoélo
Karacsony-kotetek tanulményozasa.

Rovid attekintésink keretében nem vehetjik soremrezat egyes darabjait, annyit
azonban 6sszefoglaléan elmondhatunk, hogy e katekekarom szembi@ié k6zds vonasuk
van. Egyrészt egy szerves rendszer részei. KarpSamdor ugyanis egységében élte meg a
kultaréat. ,Ebbil az is kdvetkezett amint egykori tanitvanya és méltatéja, KévendnBs irja
—, hogy barmilyen jelensédir irt, azt mindig nagy 6sszefliggéseiben mutattaey, é
organizmus részeiként®

A Karacsony Sandor-i rendszer masik jellegzetesdsagy benne pedagogiai elmélet
és gyakorlat nem valnak el egymastél. Karacsonyd&amgyanis nemcsak elméletben
mivelte a pedagogiat, hanem azéeldaghaboru utan ébb budapesti gimnaziumi tanarkent,
majd a cserkészet és egyéb keresztyén ifjusagisatptek vezét tisztségvisdljeként,
ifjldsagi lapok szerkesdjeként, szamos konferencia nagyhatasiaddjaként, végil pedig
1942-6l tiz éven at a debreceni tudomanyegyetem pedagiigi@sszoraként a szé tagabb
értelmében gyakorlati pedagdgiai tevékenységetégzett?® Karacsony Sandor sose irt le
olyasmit, amit az életben ki ne prébalt volna. Ktk életes példai teszik ma is igazén
élvezetes olvasmannya irasait. Hadd szemléltessiiideat Magyar nyelvtara nyitd
fejezetének rovid ismertetésévalkozosseg életdmi nyito fejezet meglepmaddon ebszor
is a vasar forgatagaba kalauzolja az olvasot:

.Falun szllettem, tiz éves koromig falun is gyerasé&ledtem. Sohasem lattam otthon
sokadalmat. Gimnaziumba jartam mar, mikopszlr elvittek nagyvasarba. Mozgalmas,
tarka, hangos volt a vasar. De nekem valami egyiitt fel rajta. Az, hogy mennyien
vagyunk egyttt. Meg is kérdeztem édesapamtol:

— Miért van itt ilyen sok ember?

— Egymas kedvéeért jottek 6ssze ennyien, — valaszdisapam. — Kétt all a vasar.

Eleinte azt hittem: ,egymas kedvéért”, azt jeleminden ember a masik kedvét keresi
a vasaron. Hamarosan rajottem, hogy tévedek. Nagyaigy kinalkoztak és alkudoztak a
vasarosok mindnyajan, mint akik a maguk hasznésier

Késibb vilagossag tamadt bennem. A maguk hasznaérg@stal mégis egymas
kedvéert jottek a vasarra az eladok is, meg @k A keit nem kétfélét jelent. Adtak-vettek
a vasaron. Az eladék mennél tébb arut mennél jabh garkodtak eladni. A vék mennél
jutanyosabban mennél tébb és mennél jobb portékébitak megszerezni. Ennyiben
mindenki a maga hasznat kereste. De efjyikksem j6tt volna vasarra, ha mar otthon arra

23 Karacsony, 1942, 4-5.

24 A sorozat néhany kotetét fentebb idéztik (lasil.aés 7. jegyzetet), a teljes sorozat leirasat léasdtra, 96.
25 Kovendi DénesKaracsony Sandor, az alkotth Lénard, 13-25. (17.) (tovabbiakban: Kévendi)

26 Karacsony Sandor részletes életrajzat lasd: Koh@a-110.
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nem szamitott volna, hogy a masik is eljon. Miggkn a vev, ha nincs kil vasarolnia?
Miért vigye vasarra portékajat vagy mas széval arajz eladd, ha nincs kinek eladnia? Igaza
volt tehat édesapamnak:

— Vasarra egymas kedvéért mennek az embereknkagtta vasar.®’

Aztan a fejezet tovabbi alcimei igy alakulnak:

A KOZOSSEG ELETE
A) A KOZOSSEGI ELET FOGALMA

A vasar, ahova az emberek egymas kedvéért mennek

Mindenfajta érintkezéshez két ember kell

Beszéd kozben is két személy szerepel: Beszéhllgato

Az iskola is a k6z6sségi életre tanit
B) A KOZOSSEGI ELET TENYEI

1. A vasar. A vasar helye és ideje, személyasarsi@rgyai

2. A beszéd. A beszéd helye mindig itt van, id&jdig most van, személyei mindig én
vagyok és te vagy, cseretargyai mindig kérdéslélefe

3. Apénz és aszo

a) A pénz és a pénz értéke a vasaron

b)A szavak és a szavak értéke beszed kdzben: adibpliddép és a szavak jelentése
C) A KOZOSSEGI ELET FORMAI

1. A k6zossegi élet formai az inditookok szerint

a) Adasveétel cserébe. Ajandék és zsakmany. Vaséagaért

b) Kérdés és felelet: beszédbeli adasvétel. Kijeke beszédbeli ajandék. Parancs:
beszédbeli zsakmany. Felkialtas: érdésakadé 6nmagaért vald beszéd (koltészet: érzés-
vilagbol fakadé 6nmagéaért valé beszéd)

2. A kbzossegi élet formai célkiés szerint

a) Eladas, végeladas

b) Allitas: beszédbeli eladas és tagadas: besziédbgeladas

c) Tagado parancs vagy tiltas

d) A marhalevél vagy passzus, azaz a feltételitézt ladasvétel

e) Feltételes allitas és feltételes tagadas

3. A kozossegi élet formai a beszédbeli szemshgzlnt

a) Az elado is adhatja 6nmagat, a &evlehet aru

b) A beszédbeli személyek a képzeletbeli K&pen

A cimek dnmagukban is jelzik, hogy a nyitd vaséepét koveien Karacsony Sandor a
kommunikacié kérdésér a gyakorlati élethez kapcsoléddan igyekszik besz& a téma
kifejtése kdzben gondolatai egyre elvontabbd vélmaintegy filozoéfiai sikra terébnek.
Néhany ilyen mesterfogast bizony mai tankdnyvirdsélleshetnénelske.

Karacsony Sandor tarsas-lélektani sorozatanak bknjellegzetessége, hogy egy
dinamikusan épitkégz nyitott gondolatrendszert tar elénk. Ez a#bblek®l szervesen
kovetkezik, mert — mint lattuk — az &llando valtslzan €% élet Karacsony Sandor szerint
minden tarsas-lelki megnyilvanulasnak az alapjanekn értelmében Karacsony Sandor
ugyanazokat a kérdéseket élete soran ismételémesali, s a kor kihivasainak megfékeh
alakit rajtuk. Mindenkor, ma is édzefi magatartds ez, hiszen a j6 pedagdgus sosem

27 Karacsony SandoMagyar nyelvtan tarsas-lélektani alapon. A neveldsmany tarsas-lélektani alapjai I. A
nyelvi nevelés és a tarsas-lélek értelmikibdése.Exodus, Budapest, 1938, 1-2. (tovabbiakban: Kargcs
1938)

28 Karacsony, 1938, XLII-XLIV.

18



gondolkodik zéart kanonokban. Egykori tanitvanyayv&adi Dénes mindezt egy anekdotikus
torténettel igy szemlélteti;Kollokviumain &altaldban uagy iranyitotta a beszélgst a
hallgatéjaval, hogy kidertljon réla: talal-e probigat az e félévben hallottakban, tovabb
tudja-e gondolni a témat. Egy buzgd hallgatoja eszemben jolfésilt fejtegetésekkel allott
els, jolfésult mondatokban. Gyanakodva szélt kozbé:hBmnan veszi? — A Professzor Ur
konyveébl (ti. amelyik egy évvel azit jelent meg.) — Hol vagyok én mar attol!'? — mandit
szanakozva?®

Karacsony Sandor neveléselméletének tovabbi fokéwdése nevél és névendek
viszonya. Tarsas-lelki vonatkozasban Karacsonyolggkabbnak azt tartja, hogy a két fél
ertse egymast, kd6zos nyelvet beszéljenek. Gondaldszerében a nyelv kdzponti szerepet
jatszik tehat, de amint Szilagyi N. Sandor ramutéagyar nyelvtardban vagyA konyvek
lelkéber® nem annyira a nyelv maga érdekli, mint inkabb mber, aki a nyelv segitségével
képes sz6t érteni a masik emberrel. NyelvszemléMizedekkel megékte és megélegezte
modern nyelvészeti iskolak tanitasstvolt az el$, aki felboritva a hang, a sz, a mondat, a
szOveg hagyomanyos hierarchidjat a grammatikabamralatot és a széveget mint értelmes
egyseégeket allitotta a kdzéppontba. Mint fentelbiuka magyar nyelvtanat mar 1938-ban, a
joval ké$bb Amerikdban matematikai alapon kidolgozott komikéciéelmélet normai
szerint irta meg. De nézetei visszakdszonnek adamyvisztikdban és az Ujabban tért niyer
kognitiv nyelvészetben is, amigpbek k6zott arrdl szol, hogy milyen szereplk aaryelvi
struktaraknak abban, hogy mi mit gondolunk a vitdgvagy hogyan latjuk a vilagot. 3¥

Esetlinkben nevélés ndvendék kHzos nyelve természetesen a magghr Az 1930-
as, 40-es évek fordul6jan a német veszély arnyékébp sor magyar értelmiségi vallott arrol
esszében, versben, mit gondolnak a magyarsagréhck@ny Sandor is ennek az énvédelmi
szellemi harcnak a nevében készitéitenagyar észjar&$ cimi munkéajat. Ebben kifejti,
hogy a magyarsag nem csupan egy konkrét nyelvegrhagy gondolkodasmaodot, magat a
.magyar észjardst is jelenti, ami a kiejtésben egy sajatos atikios bazist, a szokészlet
terén szemléletes képi gondolkodast, a grammatik@ledig a german tipusu alarendeléssel
szemben a mellérendelés elvének érvényesiléséntijeleMagyar a magyar nyelv
artikulaciéos béazisa, grammatikajanak mellérerndellve és jelrendszerének a szemléleten
alapulo képi ereje. ®

Ugyanakkor Karacsony Sandor a magyar észjarasty@set ,gyokérszakatinak
latja. Ez felfogasa szerint azt jelenti, hogy aaélalom also (leginkabb paraszti) rétege és a
miivelt kozéposztaly nem értik egymast. Adli a 16. szazadi reformacio eredményezte
.nyelvi ébredés utan tartalmi és formai vonatkozasban megrekedi7a szazad eleji
allapotokndl. Utobbi 1épést prébalt tartani az eaidcivilizacioval, de azt a maga nyelvi
Osztoneivel nem tudta szerves kultrava formalnyelve és gondolkodasa ennek
kovetkeztében egy indogerman forditas-nyeRszicholdgiai regényt is hidba adunk a
kezébdmarmint az alsé néposztaly gyermekéndth van benne kalandos szerelmi regény,
keret gyanant, azt olvassa ki 8lel, ha nincs, értetlenldl vagy unottan dobja sarokBa
valasztas szent, komoly jogat is eladja sokszor téfyencséért. (Kulondsen akkor, ha
észreveszi, hogy a ,masik fél” se gondolja azt nlgaazszazalékos komolyan, mint ahogy
mondja.)

Mit jelent mindez?

Azt jelenti, hogy a XVII. szazad masodik negyed@begszakadt az addig egységes
magyar kultira gyokere s az6ta a nép nem vestegss részt a fejdésben, a magas kultura

29 Kovendi, 17-18.

30 Karacsony SandoA konyvek lelke (Jelrendszer és jelképrendszedalmi nevelés)Exodus, Budapest, 1941.
31 Szilagyi N. SandorKaracsony Sandor nyelvszemlélete és az anyanyatagkn Lénard, 59-65 (i.m., 65)

82 Karacsony, 1985

33 Karacsony, 1985, 48.
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meg gyokeértelen. Eredményei papiroson vannak meagaos Valésagban tobbé-kevésbé
fikciok, ha gorombabban fogalmaznank, azt is motrdita Potyemkin-alkotasolke?.

...Nélunk a magas kultara ugy él és virdgzik a négiuka mellett, ha nem is
szakasztott ugy, de olyanforman, mint valami angghrmaton az eurépai fertaly a
bennszilott-negyedhez képest. Van civilizacié anggimkon is, de ez a civilizacié nem a
bennszll6tt-kultiranak a vetllete. Civilizacio éslttka igazandiban csak az eurdpai
fertalyban allnak a gyarmatosité nép szolgalataegtuk kivil a bennszilottek kozil azoknak,
akik megadtak magukat €s a gyarmatositokkal keréletk6zosségbe. Zeneakadémiank zenei
nevelésének alapja nem a magyar zene. Sx#sneti Akadémiankon nem a magyar nyelv
torvényei szerint tanulnak deklamalr”

Karacsony Séndor gondolatainakssdetiségeél szélva, a magyar észjarasroél, a
magyar kultira gyokérszakadtsagarol szo6lo nézekeniik a legsulyosabb dilemmat. Ezek a
gondolatok rokonsigot mutatnak a két vilaghaboradko népi mozgalom harmadik utas
elképzeléseivel, metaforak mogé bujtatott német- ségvjetellenességével. Az viszont
mindenképpen pozitivuma, hogy a magyarsag fogalmaten faji vagy vérségi alapon
kozelit, s ezzel tavol tartjia magat a kor ordasmésél. ,Magyar faj. Sokan vannak
fanatikusai, sokan kétségeskednefidehogy lehet ilyen. Ezer eszténd népek orszagutjan,
inkdbb szomoru, mint 6rvendetes sors Jgtél azt mondjak, régen o6sszekeveredett mas
népekkel, régen nyomaveszett és csak fantoma ljasnieretlen sirjabdl kisérteni nagy
veszedelmek utan, maga is tragikus, halalszaglegeksm. Es mégis van. Nem alkat, hanem
tényed. Nem vér, hanem stilus. Néisbk joga, hanem utédoké. Nem ok, hanem cél. Nem huas
—vérvalosag, de annal orokebb igazs&§-2 olvashatjuk 1946-ban megjeldviigyar ifjlisag
cimi kotetében. E gondolatokat olvasva nem csodélkankahogy Kardcsony Sandort mind
a Gestapd, mind a haboru utan berendezkeokszkovita politika szigoruan figyeltette.

Figyelemremélté az is, hogy mivel a magyarsagot &giai eredét s az évezredes
karpat-medencei sorskozosség altal meghatarozotidoffoodasmodként értelmezte, a
szomszéd népek felé, Kodalyhoz és Bartokhoz hasonléd megbékélés és az elfogadas
gesztusaval viszonyult. Karacsony Sandor magyaéggiek — romantikus oldalhajtasai
ellenére is — szdmos ma is megszivletendallalhatd eleme van tehat, amely nevelési
gyakorlatunkba is beépitléet

A magyar kultara fentebb emlitett gyokérszakadtsag&érdésére Karacsony Sandor
ismételten visszatért irasaiban, mint a magyar lasvebtt tornyosul6 megoldhatatlan
kérdésre;Nem kell hozza nagyon eleven fantazia, kd@inegek utan kitalalni, mi a magyar
nevelés kardinalis hibaja. Maga ez a gyokereszaiéapt

Mindaddig, mig a XVII. és a XX. szdzadot valamik@p@t nem hidaltuk,
visszamaradt megkdovult, mozdulatlan kultUraiitkdrében vesztegel népurByodkeértelen,
vazaban hervadoz6 kultira birtokosa marad deteposztalyunk. eletlen kézéposztaly
orladik a nép és szofokracia két malomkove kozt.

Ha pesszimista ember mondana ilyet, szavafiil@hber |étére, irt6zatos volna
hallgatni. En azonban nem vagyok pesszimista. fretéen tehat a kérdést: quae cum ita sint,
mitewk legyunk?®’

Kézenfekw, hogy ebben a helyzetben az egyetlen megoldas &sla 20. szazad
kozott tatongdir athidaladsa lenngDe akarmilyen kivanatos volna is egy ilyen athikd a
fél XVII., egész XVIIl. és XIX., meg a félig marjdgnam eltelt XX. szazadnak, meg kell
vizsgalnunk azt is, hogy lehetséges82'teszi fol a dramai kérdést Karacsony Sandor, majd

34 Karacsony, 1944, 70.
35 Karacsony, 1944, 73.
36 Karacsony, 1946, 185.
37 Karacsony, 1944, 73.
38 Karacsony, 1944, 84.
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igy folytatja: ,Nem, nem lehetséges. Minden kornak megvan a magalma, sokan ugy
fogalmazzak, hogy a feladata, éppen azért torténalnasztasokat »paétolni« nem lehét.”

Végul a drdménak mégiscsak van megoldasa, suttftdrelttiink Karacsony Sandor
gondolatrendszerének legegyetemesebb, transzcendiemsnzidja. E ponton érdemes
hosszabban atadnunk magéanak Karacsony Sandorrait,aaga figyelve, hogyan sikerult
feloldania a dramat hires szarszoi beszéde besgbeé; El volnank tehat veszve, nem volna
csakugyan menekvés szamunkra sehol, soha tobbBagg/an sem?

ime, megint természetes rendszerben mozogva kgtemmem a kovetkézZépést.
Emberileg nem latok megoldést. Transzcendens magjdishefiségben azonban &3 hittel
hiszek.

Az ahitat fok&n lehetséges a XVII. szazad kozemEnak<X. szazad élbarmadanak
az athidalasa. Egyetemes magyar lelki ébredéstt @ifeelyzet is, de nemzetlink maga is.

Nem allunk példa nélkill a vilagtorténelemben. MagaVll. szdzad masodik negyede
is ilyen ébredés kovetkezménye, mely a XVI. szazasddik negyedéeben a reformacioval
kezddott és a XVII. szazad masodik negyedéig az egeéspamsdgot athatotta az
ellenreforméacié antitézisében (Pazmany Péter maelenreforméacié ajandéka). De még
beszédesebb példa a finneké. A finnek 1809-beskatiizak a kultirakdlcsodzsvédekdl és
orosz fennhatosag ala kerultek. Erre azishakra esik Paavo Ruotsalainen vallasos
mozgalma, a felébredteké. Mire ez a mozgalom novade, vagy sO atjarta a finn
nemzettestet, mint vildgossag bevilagitotta az giddrellemi sotétseéget, elkéddtt az
autondm finn nemzeti élet s ma is egyik legszinasabb kdzosségi életforma egész
Euramerikaban, a kis népek kozott pedig vitathatail a legmagasabbrerid Ott mar
minden megvaldsult, ami minalunk még csak vagyalnincs analfabétizmus, vannak
népbiskolak, van szovetkezeti mozgalom, demokraciaf, jdlemzeti gyokérirodalom és
mivészet, nemzetkdzi suly és tisztesség. Kezdetbmry bnég akkora mértékben nem volt
nyelv sem, mint valaha nalunk a legszomorukiiszdkokban. A finn himnuszt svéd nyelven
koltotte szerdje, ugy kellett leforditani joval késben finnre. Azt, hogy tisztességes finn
ember nem ir és nem beszél tobbé svediul, hanemnyganyelvén — svéd nyelven
mennydorogték el az élglszant finn patridtak.

Az a jelsz0, amelyet a politika mar-mar elkoptato#tgy igazsagot hirdet voltaképpen.
Keresztyén és nemzeti Magyarorszag. Sorrend szesriify lehetséges. Keresztyénné kell
lenni a magyarsagnak, hogy aztan magyarul lehesssgyarra, tehat nemzetivé lehessen. A
nevelés sem lehet addig magyar, amig a &t ahitat fokan papokkd nem magasodnak és
Onmagukon tul utalva Jézus Krisztustdl nem varjgkném nyerik nevé&lmunkajukhoz a
transcendens éket. A ndvendékeket pedig at nem jarja a szeretetr Christi, egyszerre
genitivus objectivus és subjectivus, a Krisztuseldjuk arado, azutan meg Bhlk Krisztus
felé tow szeretet, amely a neykl ahitataval egyitt teremheti a nevelés gyimolcsét,
naponkinti, alland6 novekedést ad maiorem Dei Glori*°

Bizony fellll jovo, biblikus gyoketi, torténetileg az eurdpai protestantizmus
hagyomanyain tajékozodo transzcendens megoldasjazbol! Lényege, hogy tarsas-lelki
viszonyulasainkkal képesek vagyunk nevelni, deeekédést maga Isten adjait Isten egy
nagyobb kdzosseéget is képes ébredés utjan novekdaési. Figyelemreméltd, hogy amikor
Karacsony Séandor lelki ébredésmeszél, ugyanugy kézzelfoghatdé gyakorlati péladakk
hitelesiti mondandojat, mint minden mas kérdéslezert idézi ide a reformacio mint lelki
ébredés példajat és a kis rokon nép, a finn koZébeliiébredési torténetét.

Karacsony Sandor munkassaganak meéltatéi gyakranegyak, hogy egyetemi
elbadasaiban, tudomanyodinveiben nem szerepelteti a transzcendens tavlatBkaazonban
csak latszélag van igy, mert az élétegészében szemlélve ezeket az irasokat, latensnmaod

39 Karacsony, 1944, 86.
40 Karacsony, 1944, 86.
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bennik is folsejlik ez a dimenzid. Végsoron ugyanis Isten az, aki autonom személyiséggé
teremtett benninket, s Krisztus az, aki fenntaktiasakil agy tud kodzeliteni az emberhez,
ahogyan Karacsony Sandor az én viszonylatabanéaik embérr 6l beszél. Ugyanakkor azt

is latnunk kell, hogy atanar és didk partneri viszonya mara szinte alag elvvé és
gyakorlatta valt az eurdpai oktatasban, elparolgb#lile viszont mindaz, ami Karacsony
alapjai voltak. Amikor Karacsony Sandor a névpbzicidjara nézve a »primus inter pares«
(elss az egyendk kozott) kifejezést hasznalja, akkor az Istefitieegyenbség jegyében a
liberalis neveléssel ellentétben nem a tanari t&ynlerombolasara torekszik, hanem épp
ellenkedleg, a tanari tekintély bibliai szellamhelyredllitasara.** Hogy ez az éallaspont
szadmunkra, keresztyén magyar nékedzadmara nagyon isddzefi, ahhoz kétség nem férhet.

Karacsony Sandor nem pusztan egyike a 20. szates fjeformpedagdgusainak,
hanem annél sokkal tobb: a 16. szézad reformatoraimlékeztét mddon egyesil
szemelyiségében a prédikator, a tanito, a néphedsela népéért aggodo proféta. Jollehet
sokréti elméleti és gyakorlati munkassdganak igazi fetféde még varat magara, Grommel
allapithatjuk meg, hogy ma mar nem egy hazai szhkema nyelvtudomany, a
kommunikécidelmélet, a Iélektan, az 0kologia vagpen a gyakorlati teologia tertletér
méltatja Karacsony Sandornak sajat korat soksztizetlekkel megélzé felismeréseif? A
nemzetkdzi pedagogiai irodalom az utdbbi évtizedekba teljességigéfly nevelés
(ganzheitliches Lernen, holistic educalibh fontossagat hangsilyozza. Ebben az
ismeretkdzlés mellett meghatarozé szerepet széiskaia |égkorének, bedskultirijanak,
sajat szokasrendszerének is. JO tudnunk, hogy BamgcSandor pedagogidja alaphest
éppen el szol: az iskola herbarti szellémfegyelmének és merevségének életszer
feloldasardl, az iskola és a nevelés kereteingghkisarol.

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy minden Karacsodynd® felé forduld
gesztusunkkal nem pusztdn a legnagyobb magyar 2&xadi pedagdgiai gondolkodd
rehabilitalasa felé teszink egy-egy Ujabb lépéstem mai pedagdgiai gondolkodasunk és
gyakorlatunk meguijitasa felé is. Karacsony Sangaziiés végleges rehabilitaciéjara ugyanis
mar nem is annyira neki, hanem sokkal inkabb nekirdgunknak van szikségunk —
méghozza nagyon siiigen.

REFORMATUS NEVELES — ALDAS A GYERMEKNEK ES A TARSADALOMNAK 44
DRS. EVERT BLAAUWENDRAAT

Tisztelt Kollégak, Kedves Résztuidkl Koszonettel tartozom Tordai Katdnak a kolozsvéri
Reformatus Montessori Iskola igazgatdjanak, hogghmett erre az Unnepi konferenciara.
Nagy megtiszteltetés szamomra, hogyadhatok itt. Azért is nagy 6rém, mert ezzel azt a
magam Aaltal kitiz6tt célomat is teljesitem, hogy részt vegyek asayén nevelésk zajlo

41 Gyori L. Janos,A reformatus iskolai #veltség tartalmi elemei és a reformatus iskoladatai. Vitainditd
eldadas a Debreceni Reformatus Kollégium tagozataaiakdsszevont értekezletén. 2009. szeptemb€inlja

az Orszagos Reformatus Tanaregyesiilet, Debrecéf, 20.

42 | asd ehhez tobbek kozott a Gyokerek és gyumolciok kotet (9. jegyzet) aldbbi tanulmanyait: Fekete
Karoly: Karacsony Sandor a teologus szeméitgnard, 26-42); Szépe Gyorgy — Terts Istv&aracsony
Sandor, a nyelvészeti megalapozottsagl pedagddasokilénard, 43-58); Szilagyi N. Sanddkaracsony
Sandor nyelvszemlélete és az anyanyelvoktdtésard, 59-65); Victor AndrasMellérendelés a kornyezeti
nevelésbelfLénard, 66-72).

43 A kérdésnek német és angol nyelven dridsi szakinoa van, itt csak néhany alapmunkara utalunk: ®5.u
Dennison: Das Handbuch der Edu-Kinestetik fiir Eltern, Lehr&inder jeden AltersFreiburg, 1955; H.
Gardner: Abschied vom 1Q. Die Rahmentheorie der vielfachetelligenzen.Stuttgart, 1991; Charmaine
Liebertz:Spiele zum ganzheitlechen Lernktiinchen, 2000.

4 Az elbadas a kolozsvari Reformatus Montessori Iskola ddasanak 10. évforduldja alkalmabdl rendezett
konferencian, 2010. majus 7-én hangzott el. A tésdiDr. Pompor Zoltan végezte.
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vitdban, kozeleblst ,folytatédjék-e a tekintélyalapl oktatds vagy meéljoztatva a
nézpontot a gyermek keriljon a kdzéppontba, és az negigilesztésére helyezzik a
hangsulyt.”

SZEMELYES SORSOM AZ OKTATASI REFORMOK TUKREBEN

Tanéri karrierem a holland oktatasugyi reformmahpaamosan alakult: 1965-ben kezdtem
tanitani, altalanos iskolai tanitoként 39, 11-12stgyermek jart az osztalyomb@k mind
ugyanazt csinaltdk és egyszerre, a gyermekek kopothsi kiulonbségek senkit sem
erdekeltek, az oktatas a hagyomanyos tekintélyalegpinat kovette. Viszont nyugodt
pedagogiai Iégkor vett koril minket.

1969-ben egy kis reformatus iskola igazgatéja meit@4 éves voltam ekkor. A
hatvanas évek végén az iskolai reformok keriltebhadland oktataspolitikai kérdések
kézéppontjaba. A reformok oka az volt, hogy naggok hatéves gyermeknek problémat
okozott az altalanos iskoldba Iépés. A gyerekek -d5Rénytelen volt megismételni az &ls
osztalyt. Arra kdvetkeztettek, hogy tul nagy a kildéég az 6voda és az iskola kdvetelményei
kozott.

Az ovoda (4-6 éves gyerek jartak ide) nagyon néfiszelt. A gyerekeknek koézel
95%-a jart vodaba annak ellenére, hogy nem va#lé. Az 6vodai pedagdgiai folyamatot
az alabbi fogalmakkal tudjuk kortlirni: tanulasaéékon keresztul, egyéni képességfejlesztés,
hangsuly a kreativitdson, vegyes csoportok, szampds egyuttiikodés. Az évodakra nagy
hatassal voltak Maria Montessori és Friedrich Fridb@&dszerei. Mig korabban a szenzoros és
a motoros fejlesztés allt a kdzéppontban, addigjaelfogasban a kognitiv képességek is
kulcsszerepet kapnak. Montessori elképzelése $zekngnitiv fejlesztés a j0 oktatas alapja.
lgaz a gyerekek latszolag sokféle dolog kozul \Alettak, &m ezt a szabadsagot
befolyasoltak a Montessori altal készitett tanitdsgédanyagok. Ahogyan ezekkel az
anyagokkal jatszottak és dolgoztak mar egyéltam moltak olyan szabadok. Frobel sokkal
inkadbb az oktatas szocialis és a kreativ (jatélkezeajz stb.) dimenzidit helyeztestdrbe. A
gyerekek sokat jatszhattak a szabad lémedrontos volt Frobel szamara, hogy kapcsolatba
kerlljenek a természettdl, nevezte éiszor ezt a fajta oktatast Kindergartennek (gyermek-
kert).

Az altalanos iskolaban mindezzel szemben azt vadhka gyerekeki, hogy
nyugodtan uljenek és csendesen figyeljenek a @néjanak és olvassanak, szamoljanak és
meég ki tudja, milyen sok dolgot tanuljanak meg kitli Ahelyett, hogy a gyermek felfed&z
és problémamegoldd képességét helyezték voléigriee, hogy fefidjon az értelmik és
elvezzeék a tanulast, az iskola az emlékezetet egzainden gyermeknél ugyanugy. A tanar
szerepe kbzponti volt, a tanulas helyett a taki¢ailt a kozéppontba. Az altalanos iskolakkal
kapcsolatban hamarosan nagy vita alakult ki, anedyR6zéppontjdban a gyermekek
kulénbodsége allt, hiszen minden gyermek egyedi. Egyéaissgagok és differencialas volt
a két kulcsfogalom, amely meghatarozta az oktaghsim vitait.

Az iskolaban, ahol igazgat6 voltam, a gyerekek esggsoportokban dolgoztak.
Onalléan végezték a feladataikat, de megengedtikik,néogy segitsenek egymasnak.
Csoportfeladatok megoldasa soran pedig egyitt dtdgo A matematika egyénre szabott
volt, az olvasastanulas kulonitgzinteken differencialt volt. Sziket vontunk be az iskolai
munkdéba, anyak segitették a tanitdkat a differérfo@lalkoztatdsban soran. Persze nem ez
volt az altalanos helyzet a holland iskolakbankesegyon kevés iskolaikodott igy.

1974-ben annak az iskoladnak lettem az igazgatbja, 2065-ben tanitani kezdtem. Ez
az iskola sokkal nagyobb volt, ugyanakkor az oktaainvonala alacsonyabb volt és sok
problémaval is kiszkddtek. Hamarosan csoportkéndtiek egyutt dolgozni ésd@itettilk a
kapcsolatot a székkel. Nagyon értékes tarsakka valtak a gyermekelelgse és oktatasa
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soran. Néhany évvel kéisb az iskola orszagos hirnévre tett szert, Ujs&gkilelentek meg
rola, a tévé is beszamolt a reformokrol.

A hetvenes évek kdzepének oktatasi reformjaroléseibhit a kormanyzat és a tanarok
szervezetei egyarant szorgalmaztak. A kormany Hémett egy fejlesztési tanacsot az
altalanos iskolak részére. A tanics szamos kuteéstett, hogy megoldasokat talaljon az
altalanos iskolai oktatas legégleb kérdésére: hogyan birk6zzunk meg a gyermekektiz
kulénbségekkel az oktatdsban? Montessori és Petélsaaplan) elméleteit és modszereit is
vizsgaltak. A tanacs rendszeresen referalt a mensek €s a tanaroknak.

Ezzel egy idben az oktatasi miniszter egy modelljelldgsérlethez keresett iskoldkat. A
mi iskolank is bekerult a kivalasztott intézmeényéizé. A kisérletek eredményeit publikaltak,
az egész folyamat végul az Uj kozoktatasi torvémyhezetett (1985). Az Ovodak és az
altalanos iskolak egyesiltek (4-12 év). Montessési Petersen hatasa a torvényre
egyértelniien érezhét A torvény 9. paragrafusdban ez olvashato:
1. Az oktatast a gyermek egyéni képessegeihez kefjdian (Montessori)
2. Az oktatasnak az érzelmi és intellektualis fejléskt a kreativitast és a szocialis,
kulturalis valamint fizikai képességeket kell célaz (Petersen)
3. Az oktatasnak fel kell készitenie a gyermekeketudtikulturalis tarsadalomban valé
életre.

Iskolaigazgatoi éveim alatt (1974-1979) neveléstdiaé tanultam az Utrechti Egyetemen,
ezutan 1979-ben goudai Reforméatus Tanité&épiiskola (ma Driestar Educatief) tanara
lettem. Egy kulonleges tantargyat tanitottam: mefjmedagdgiai volt a neve (Montessori,
Jenaplan, Dalton, Freinet és Steiner elméleteiiikedt a kurzuson). Azzal tamogattam az
altalanos iskola reformjat, hogy iskolaigazgatokrsara tartottam tovabbképzéseket iskola-
menedzsment és iskolai teammunka témakordkben.

A kilencvenes években végul beérett a munkank, ledaos iskola reformja
torvényben is szabalyozott lett. A torvény szerazt iskolanak nagyobb hangsulyt kell
fektetnie a ., tantargyakra”, a nyelvekre és a matematikara. #aptantargykeént jelent meg
az allampolgéri ismeretek is. Ennek oka, hogy #alfik egy részét komolyan érintik a
viselkedési probléemakbol fakado konfliktusok.

Fontos kérdeés: van-e kapcsolat a csaladi laissez+iavelés, a megnovekedett iskolai
szabadsag, a gyermek individualis kibontakozassvél a tarsadalmi problémak kozo6tt?
Véleményem szerint a valasz: igen.

MILYEN HATASA LEHET A MONTESSORI ES AJENAPLAN -PEDAGOGIANAK ?

A hatvanas éveklt kezdve mind a Montessori-mddszer, mind pedig magken — Peter
Petersen elvei alapjan kidolgozott médszert nekezltégy Hollandidban — nagy hatast fejtett
ki az iskolai nevelésre. Kdzel 250 iskola adaptaltontessori és ugyanennyi a Jenaplan-
elvek alapjan felépdl tantervet. A Montessori az allami és a katoliksisolakban, mig a
Jenaplan a reformatus intézményekben terjedt el.

Ugyanakkor fontos latni, hogy majd minden hollandiskolara tébb-kevesebb
hatdssal voltak ezeknek a médszereknek az elemyie Bagyobb hangsuly kerilt a tanulora
mint egyéniségre, a gyermek szikseégletei és képeiskériltek a k6zéppontba, megvalosult
a differencidlt foglalkoztatas, a gyermek degsének megfigyelése. Kuloén programok voltak
a felzarkoztatasra és a tehetséggondozasra.

Barmelyik hollandiai iskolaban felfedezliek a tipikus Montessori-elemek. A tanarok
megtanultdk a gyermek egyéni fejlesztésének a nedeisz ezért a megfelelidében a
megfeleb tananyaggal tudjak segiteni a 8ej€sét, optimalis tanulasi kdrnyezetet tudnak
kialakitani szamukra, amely 6sztordikiet a tanulasra. Legalabb ekkora figyelmet fordikan
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az iskolak a Jenaplan elemek beépitésére: medjebniiskolai munkaban a négy alap
pedagogiai szituacio (beszélgetés, munka, jatéKiremeplés), a csoportmunka, raadasul
kilénb6s szinteken, a beszélgébr és a kreativitas. Az osztélyt kis csoportokbargezik
agy, hogy kilénbéa életkoru gyerekek (4-6, 6-9, 9-12 évesek) keriélkeagy-egy csoportba.
Ezekben a csoportokban a gyerekek megtanuljakesegiyymast,dleg a fiatalabbakat.

A sok kulonbosség mellett a legnagyobb mégis a pedagogusszelggzasaban
figyelhnet meg. A Montessori-tanar pszicholéguskéntikadik, akinek a gyermek
fejlodésének megfigyelése a legfontosabb feladata. Ar tkiveti a fejpdést, kilonésen a
tanulé szellemi fefidését. Edé& (coach, aki tamogatja az egyéniség kibontakozésat. Artan
nem jatszik kozponti szerepet, sok szabadsagot ggeaneknek, nem buntet, de nem is
jutalmaz, az elvégzett munka és adrehaladas kell, hogy megelégedéssel toltse el a
gyermeket.

A Jenaplan-tanar pedagogiai iranyito. Segiti alamemcsak a szellemi, de a teljes
fejlédésében. Fontos a vallasos dimenzio. A tanitadésees oktatas egyben, az értékek és a
szocialis viselkedés ugyancsak fontosak.

A KERESZTYEN OKTATAS MODELLJE

Van-e ellentmondas a keresztyén pedagogiai felfégés reformpedagogidk kdzott? Ahhoz,
hogy ezt a kérdést meg tudjuk valaszolni, szuksdump/ legyen egy vilagos elképzelésink a
keresztyén oktatasrol. De hogyan hatarozhaté mkegresztény (pedagogiai) gondolat? Az
alabbiakban ennek a fogalomnak a korulirasahozletafel egy lehetséges modelit.

A nagy parancsolat értelmébeneresdstenedet és embertarsadatnt magadat Az
1. abran lathato a modellben a gyermek filgges és vizszintes pedagogiai kapcsolatok
kozéppontjdban talalhatd. A keresztyén szenilélmvelés és oktatas erre a rendszerre
épulhet, a mit és a hogyan kérdése isealviszonyrendszeth indul ki.

A modell valaszokat ad arra a kérdésre: hogyanljigva gyermeket és mit tanitsunk
meg neki. A tartalom kdézéppontjaban az all, amBilalia az ismeretsl és aboélcsesséawgl
mond. A jobb megértéshez tudnunk kell, hogy eztekKéjezés a Bibliaban rokon értelim
Az ismeret a mai nyelvben inkabb az intellektukfogadasra, a szellemi megértésre, mig a
bblcsesség a sziv és szellem vildgadhoz kéthetBibliaban az igazi ismeret egyet jelent a
bolcsességgel. ,A bolcsesség kezdete az Urnakféleés a Szentnek a megismerése ad
értelmet.” (Péld 9, 10) (Az Urnak félelme ugyanakkeem azt jelenti, hogy félni kell
Istentl.) Ugyanezeket a szavakat még mas igehelyekelvastmatjuk. A bolcsesség szamit
igazan: ,Elet faja eza bolcsessdgazoknak, akik megragadjak, és akik ra tamaszkqdna
boldogok.” (Péld 3, 18) (Gondoljunk csak az élgdari@ a Paradicsom kertjében.) A Prédikator
konyvében ugyanezt igy olvassuk: ,bdlcsesség é#tetikat, akiknek van” (Préd 7, 12).
Mindez azt jelenti, hogy a vallasos oktatasban lase§ségnek nagyobb szerepe kell, hogy
legyen, mint a kognitiv ismereteknek.
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Szulkbk/tanarok Teremtés
szeretet AG tisztelet
tisztelet YERMEK felelssség

egyenértéiség safarsag

Isten

szeretet
Isten-tisztelet
-félelem

A gyermek maga

szeretet
Onbecslilés
Onismeret
egyénisé

1. &bra: A keresztyén oktatds modellje

De hogyan lehet kdzvetiteni a bdlcsességet? A @&dnlia is ad vildgos utasitasokat, hogyan
tanitsuk a gyermekeinket, mas szoval a Biblia didlaktanacsokkal lat el.

5M06z 6, 5-9 versek arra mutatnak r4, hogy a naggmeaolatot Ugy kell megtanitani
meg gyermekek szamara, hogy elmondjuk és segédakptags hasznalunk az
elbeszéléshez (lasd Montessori).

JOzs 4, 16; 21-ben Jozsué elrendeli, hogy @&Bolkoszlopok épiiljenek, hogy a
gyermekek kérdezzenek roluk: mit jelentenek ezkévaek?

Azaz olyan pedagogiai helyzeteket hozzunk |étra,smmbad beszélgetésre 6sztbnzi a
gyermeket. Minden gyermek kivancsi a vilagra (Idenemtett vilagara), ami j6 alap
arra az oktatdshoz, neveléshez. (Montessorékeskitett kornyezet; Petersen:
beszélgdtkorok).

Zsolt 78, 1-8-Bl megtanulhatjuk, hogyan legylink személyes és dsteéanarokka.
Hadd lassanak a gyerekek sziviinkbe. Beszéljinkaa lsslinkil. Ez 6szinteségre
sarkallja a gyerekeket is.

J6 példat talalunk a Lukacs 2, 46-ben, ahol a X5 éézus a tanitdk kozott Ul (kbrben?),
hallgatjadket és kérdéseket tesz fel nekik (ismét a Jenaphamanitas klasszikus formajat
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latjuk itt: a tanar beszél, a diakok kérdeznek,jtéanparbeszédes formaban: kiscsoportos
tanitas, személyes kapcsolat a tanar és a diaktlézbeszélgetés, dialogus.

Egy ilyen csoportban a tanulé biztonsagban érziangg megmutatja, mire képes.
.Neveld a gyermeket a neki megfélehddon, még ha megoregszik, akkor sem tér el ‘attol.
(Péld 22, 6) A neki megfel&lmodon — ami azt jelenti, hogy figyelembe vesszitarailok
kulonbodségeit és a gyermek kulonldozlethelyzeteit (kor, szint, érdéklés, személyes
helyzet stb.).

A Kkeresztyén oktatds ezen modelljén bellil reforragédiai elemeket is
megjelenithetliink. Montessori oktatasi segédanyégai gyermek egyénisége melletti kiallas
(ami nem egyeil a gyermek szabadjara engedésével), egyoldalleddzéttseége az értelmi
fejlesztés irant fontos lehet. Ugyanakkor vélemémyszerint Petersen vizioi a keresztyén
nevelésbe jobban illeszkednek: a szocialisopeéat, a tanar pedagodgiai vezais példaado
szerepe, aki etsllegesen neveli a gyermekeket és akinek j6 szemeavajlesztés minden
aspektusara, amelyeket a Jenaplan-iskolajaba attisgr
A hollandiai reformétus iskoldkon a Jenaplannakynbf hatasa éézik, mint a Montessori-
modszernek. Petersen elképzelései kdzelebb allnakkiatas és nevelés bibliai vizidjahoz,
mint Montessorié. Ezen kivll a tanar kedves, uttdusaemélyisége altal teremtett kdrnyezet
nagyobb biztonsagot ad a gyermekeknek, jobbani segitocializaciojukat. Aaissez-faire,
laissez-passewvezetés — aminek kovetkeztében teljesefinela szibk, a tanarok és a
hivatalos személyek korabban természetesnek vetlntea — arat gyermekeink és a
tarsadalom fizeti meg.

Kérem, ne értsék félre, én nem a tekintélifelkezetés vagy a tekintélykézpontu
tanitas partjan allok. De a meleg, megegpddagdgiai kornyezet, amelyben a gyerekek
annyi szabadsagot kapnak, amennyi lehetséges,oésnalgtapasztalhatjak a fuggetlenséget
és a felals viselkedést Isten, a masik ember és a vilag &day a Biblia szellemében
torténik: ,Mert ti testvéreim, szabadsagra vagyetkivva; csak a szabadsag nehogy urigy
legyen a testnek, hanem szeretetben szolgaljaypka&snak. Mert az egész térvény ebben az
egy igeben teljesedik be: »Szeresd felebaratodat,magadat. «” (Gal 5, 13-14)

Hogy vilagos legyek: az iskolak, amiket én igaz@gatd vezettem, nem valtak
Jenaplan-iskolakka. Ugyanakkor szamos reformpedaigélgmet lathatunk bennilk, nemcsak
Petersen vagy Montessori pedagdgidjabdl, de példEmlAmos Komensky elképzelései is
hatassal voltak a pedagogiai programokra. Az iskolagyanakkor a sz6 igaz értelmében
reformétus iskolak maradtak. Mert a reformacié &glyamat, sohasem all meg, igy aztan a
kedvenc szavam az iskolaimraformalt iskola

A PEDAGOGIA XXI|. SZAZADI REFORMJANAK SZUKSEGESSEGE .
SZENCzI ARPAD

.Helyesen élni tdbbé nemcsak etikai vagy vallasmapcsteljesitést jelent. A térténelemben
eldszor flgg az emberiség fizikai tulélése az egyékeygs lelki megvaltozasatol.”
(Erich Fromm)

A XX. SZAZADI REFORMPEDAGOGIA JELLEMZ Ol

A XX. sz&zad elején a pedagogiaban Uj mozgalmakaBoatak ki, amelyek felvaltottak az
oktatads addigi hagyomanyos herbarti rendszerét,smeddit. Ennek efsszakaszaban Ellen
Key a Gyermek eévszazadaimi konyvében hirdette meg a mindmaig érvényes
gyermekkozpontusag filozoéfiajat. Alapdetijitasként fejti ki azt a nézetét, amely szerint a
iskolat a gyermekhez kell méretezni, tekintetbeevéletkori sajatossagait is.
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Az el reformpedagodgiai iskolamodell ldew Schogl megalapitoja Cecill Reddie
volt. Kézéppontjaban a sokoldalt nevelés allt. Ezetdban meg kell emliteniink a kotélez
napirendet, az dntevékeny munkat, a tanar-didk daat alapvét megreformalasat, az
esztétikai-nivészeti nevelést, az anyanyelvi-irodalmitveltség €s a modern nyelvek
oktatasdnak étérbe helyezését. Feltétlen emlitésre méltd mégiaviltontessori olasz
orvosrd kutatasa. Modszerét vilagszerte nagy elismeregsghdtak €s hasznaltdk fel.
Koncepcidja a gyermekek onallé6 cselekvésére éf@hetve pedig, a gyermeki aktivitds és
szabadsag.

A reformpedagolgia mésodik szakasza a XX. szazgdi@lélt jellegzetes forméat.
Jellem® vonasai a gyermeki egyéniség, onallosag, szabaddbagtakozasanak @egitése
az iskola szerkezetének, tananyaganak radikdlimkifassaval. Az () szemléietiskola
ugynevezett ,k6zosseégi iskola” néven jelent megndkntalan legjelesebb megtest&sita
Rudolf Steiner altal megalapitott Waldorf-pedagéghe els ilyen iskola 19196szén
Stuttgartban nyilt meg. Legfontosabb nevelésfil@dlve, hogy az emberi létezés Iényege
nem fogalmazhaté meg csupan a materializmus esxiebz8teiner szerint az ember lIényege
négy egymasra épilés egymassal osszefibggejlédési periddusra tagolodik. A gyermek
fejlodését négy hétéves peridodusra bontja. Iskolajavé® iskola, nincs értelmi képességek
szerinti elkilonités. Az iskola feladata az adgjtédlegteljesebb kibontakoztatasa, a 8z
tanarok — diakok egyittilkddése, a tanuldk projektsidejlesztése.

A kovetked evtizedekben a reformpedagogia talajan épdtkealternativ
elképzeléseket tobb szempont szerint is csopdntdfik. Az elmult években néhany atfogo
magyar nyeli munka is vallalkozott az attekintésre. Németh Asdk reformpedagogiai
multja is jelenecimi munkgjaban torténeti és rendszerézbemutatast ad a XX. szazad
reformpedagdgiai fejidési szakaszairdl. Maria Montessori, Ovide Declorf@eorg
Kerschensteiner, John Dewey torekvései a moderedohktatas gyakorlatdnak tudomanyos
igényi XIX. szazadi elméleti megalapozasat, Johann [hdrHerbart és kovéinek
rendszerét épitik tovabb. Ezt kddeh pedig a XX. szdzad élfelében a reformpedagdgiai
viligmozgalom kovetkeztében rendszerszenilélskolakoncepciok egész sora létesul: a
Waldorf-pedagdgia, Freinet pedagdgiaja, a Dalt@nPd Winnetka Plan, a Jena-plan iskola
pedagogiai programjainak alapjan.

Az 1970-es évekt kezdve az amerikai iskolakritika gyakorol hatast alternativ
iskolamozgalom elméletére és gyakorlatara. Paul d@am és John Holt feltarjak a
tomegoktatas tehetetlenségét, a gyermekek ,embagaapt” tortéd kezelését. Hollandiaban
példaértely torvények, 8t az alkotmany biztositja az iskolak autonomiagnely oriasi
lehethisége ad a helyi pedagdgiai programok (tantervelsgikésére — az iskolai arculat
demokratikus alakitdsara. A nyolcvanas évek védédoHlandiaban kb. 500 alternativ
bazisiskola jott Iétre. Napjainkban egyre tobbrakiv elem épil be az iskolai kérnyezet, tér,
a pedagogus szerepeinek hagyomanyos strukturdysraeth Andras — Ehrenhard Skiera.
Reformpedagdgia és az iskataformja cinfi konyve azt is sugallja, hogy az eurdpai és
egyben a magyarorszagi valtozasok is az egészmem@ges €s egyben csaladi nevelés
Ujragondolasat feltételezik.

A XX. szazad végére (Eurépaban 1956-t6l) a kogngézicholdgiai terjedésével
lehetivé valt Magyarorszagon is a pedagodgia reformja.gyNadzsef 2000.) A legujabb
pedagogiai kutatasok egyik problémakoére a képeksdgmlmanak, fefldésének vizsgalata.
Ezen a terlleten belll szukségsxér valt az értelmi képességek halmazéat rendszerezni
strukturalni, és a gyakorlati fejlesztésiik erednefinyerésekkel igazolni. A XX. szazad véqi
pedagogia felismerte, hogy a kognitiv képességekbdlyszell pedagogiai kezelése,
professziondlis iskolai nevelés gerince. Leszdgdatealmasabban nevellink, ha megtanuljuk
a képességtartomanyokat szakgeerfejleszteni.
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Tovabbi kérdés maradt azonban, hogyan lehet a di@lsa maradandd
kulturatartomanyat meélyebben interiorizalni az embszemélyiségbe, hogyan lehet a
memorian tuli, lelkileti beépilést szolgalni a fségi oktatdsban? Sajnos az értelmi
képességek kittvelésén tul a lelkiletpheuma képességei tovabbra is hattérbe szorulnak.
Ennek kézen fokhaté oka, hogy a kommunalis kozdspégagdgia begyokerédott,
amelynek kévetkeztében az érzileti, lelkileti, darelkileti képességek kevesbé alakulnak
ki. De bizhatunk benne, hogy az élni akaras ékezfuit életképesség ereje az ember nemes
erziulet képességallapotanak kielését feszét erdvel tamasztja fel. Ennek megvalosulasa
azonban szakszZepedagdgiai riveltségtartomanyt feltételez, hiszen az altalarsosigeleti
képességek, jartassagok, készsegek, szokasokksiakszédr beépitése a realé vilagaba, az
interiorizacios folyamat kezelése bonyolult algmtisok sorozatét jelenti. A professzionalis
csaladorientalt tarsas-lelkileti nevelés a csaladievelés folytatdsaként egy olyan nevelési
formulava alakulhat, amely a mikro-tarsas-relacidok szakszeti pedagogiai kezelésével
képes lesz a makro-tarsas relaciokra is hatast gyakolni. A tartalmas tarsas-relacio
minéségi emberi kapcsolatokat fog eredményezni. A o6segi tarsas-lelkileti
egyuttmunkalkodas a kognitiv szférdban az értelépekségek szaksthefejlesztését is
feltételezi, ugyanakkor a szeretetteljes nevelédd mrofesszionalis adaptalasa egy masik
interiorizacios folyamatta, a lelki képességek szak kimunkalasava novekedhet
(intellektualizmus). Ezzel megnyithatjuk a terméege nevelés - kooperativ tanulas
metodikajanak a tarhazat is.

Tovabbi gondot jelent, hogy jelenlegi pedagdégiamkvabbra is zarva tartja a
természetes nevelés metafizikai torvéenyézéegeinek rehabilitdlasat, rekonstrualasat a

VA

A POLITIKAI , EGYHAZPOLITIKAI GONDOLKODAS HATASA A REFORMPEDAGOGIARA

A politikai gondolkodas a XX. szazadban sajatosi$r@ndszert jelenitett meg a keresztyén
polgari nevelés soran. Ebben a szazadban az eszomg& azon mulott, hogy a hatalom
(allami, egyhazi) milyen hangsulyt adott a nézetdkmhogyan Bayer Jozsef fogalmaz: a
XX. szazadban harom nagy eszmearamlat: a libegksnzervativ és a szocialista iranyzat
metamorfdzisa volt tapasztalhat6. (Bayer, 1998.)

Max Weber szerint a modernizacié tébbdimenzidsaoigt. Méghozza: urbanizacio,
individualizacié, tomegkultira, globalizacié. Ugydkor kiteljesedett a nemzetéllam-
kézpontu vilagnézet, elbuktak a monarchidk. A sreitéget tekintve &s0dott a
szocializmus, az egészséges érzelmi kiteljeséldégészen vad sovinizmusig, haborukig.
Atalakuléban volt (és van) a nemzetkozi vilagresd Jelertisen megétt az Egyesiilt
Allamok katonai, politikai és gazdasagi sulyaaltta is szilkséges utalni, hogy Magyarorszag
a XX. szazadban egy kisérlet, a ,kommunizmus lésé&nek” egyik szenvégeve valt. A
kelet-eurdpai régioé a diktatorikus allamhatalomaanknunalis k6zosségszervezés szinterévé
alakult. Napjainkra ez meg&at, viszont a mai allapotra jelleidze valt, hogy az 0 globalis
kapitalista rendszerbe tori@rattérités, felkésziletlenil érte az emberi tudatomarxista
vilagnézeti és gazdasagpolitikan felnevelkedett nemzedéke&ldnr a liberalizmus illetve a
keresztyén tradicionalizmus szabadsagaba kerlkhettd sem értve a Max Weber altal
kidolgozott tudomanyos rendszétb Egyértelnmii viszont, hogy axXX. sz. el$ felének
gondolkodasat az egyhazi intézmények vonatkoztatdsan a Max Weber-i filozo6fia
alakitia. (Weber, 1982.) Az U] kalvinista felfogas az ékzcikkek fogyasztasat,
felnalmozasat tiltotta, viszont a javak szerzéstdn akaratanak tulajdonitotta. Szintén hatast
gyakorolt a keresztyén polgari felfogasmodra a lbataés az uralom szocioldgigdja. A
hatalom esetén van ra esély, hogy valaki az akegléiszegilés ellenére is keresztilvigye,
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mig az uralom (UR!) esetén valakik engedelmeskediek allam igy nemzeti-lelkiileti
k6zosség, amely nem titkos, hanem a legitim hatapenvezetéve valik.

Kalvin gondolataban mar korabban is megfogalmaaotiUr hatalma” a gondviselés
kiteljestléseben: ,mivel a torténések rendje, areegl célja és szukségsisege tdbbnyire
Isten tervében van elrejtve és emberi értelem raghdtja fel, mindaz ami egész biztosan
Isten akaratabdl torténik, véletlennek latszik... Mhegad azért sziviinkben szilardan az a
meggyzédés, hogy semmi olyan nem torténhetik, amit az|8meene latott volna.” (Kéalvin,
1986, 45.)

A kalvini tanitas szerint a gondviselés ellentétlvan a szerencsével, a véletlennel,
igy az anankoldgia (sorstan) szempontjabol vizegalinden térténést ,Isten titkos terve
igazgat.” A protestans tanitas szerint az ember a lélekds&gei szerint jar el. A pneumanak
két alapvet képesséege van, az értelem és az akarat. Az érkeglpassége megallapitja, hogy
a targyak, tények stb. kozil melyik érdemes a tebbgee, melyik a helytelenitésre. Az
értelem ebben az esetben nemik#&he®® csupan a kognitivizmusra, hanem az
intellektualizmust jelenti, amely magaban foglalg pozitiv értékdualokon alapuld
szellemiséget és erkdlcsiséget. Az akarat képespéed kivalasztja és koveti a jo utat. Ezért
nagyon fontos az uralom eszmei alatamasztasa, megykellien az diszak tomeges
alkalmazasaval élni, hanem az emberi 6nuralom astlkz engedelmesség felé iranyuljon.
Ez kapcsolddik a pedagogiai értelemben hasznaltefem kérdéséhez, amelyre a herbarti
.kategorikus imperativus ember” képes. Max Webearist, pedig adegyelem olyan esély,
amelynek kovetkeztében az emberek egy begyakorlottedllitottsag alapjan megfelal
sokasagban automatikusan engedelmeskednekiermészetesen ehhez legitim uralom
szlikséges. (Menyhay, 1996)

A kommunizmus szellemiségével viszont nem értettpket az egyhazak. A teologiai
szakirodalmakban egyértelien allast foglaltak a bolsevizmus ellen, a legmietffbb
tarsadalmi rendnek a keresztyén gondolkodas a#tdrhinalt kapitalizmust tartottak. A
torténelmi kalvinizmus mellett az Ujabb teoldgiait&tdsok eredményei is hatottak az iskolai
nevelésre-oktatasra. A pszicholdgia, filozofia épalagogia tertiletén, Magyarorszagon:
Mitrovics Gyula, Trocsanyi Desds Karacsony Sandor munkai gazdagitottdk a keresztyé
szellemisé nevelést.

Az iskola és a tarsadalom viszonyrendszerét a Zilass keresztyén bolcselet alapjan
strukturaltak. Ledfbb célként a mult értékeinek a mai emberhez valdtatasat tekintették.
Fontosnak tartottdk: ,a keresztyén bolcselet nekdsaténeti jelenisédi, hanem €
rendszer, mely képes folyton Uj tudasanyagot beloiga az elvi igazolas kritikadjan atsze
értékesiteni. Korunk sulyos tarsadalmi valsagabaaynek mélyén a korlatlan érvényesulést
kéveth onérdek s az egyéent megsemniigignyeged tomeg-szellem ellentéte feszil, nem
merilhet feledésbe az a tarsadalmi rendszer, mialjtaralis értékeket befogado kreativ 1élek
Onmagara eszmélésilsziletett s mely a kbzossegi tudat ébrentartéséetha személyiseg
javait is biztositva, ma a jobb j6y a kiengesztébés és a kibontakozas utjat hivatott
megjeldini.” (Kecskés, 1938, 3.)

A tarsadalom, tudoméanyos igényeltarasai jol bizonyitottak a XX. szdzad elején
létrejott kisérletek problematikajat. A tarsadalgomoktorvényi” tagozédasat és egysegeit
(csalad, gyulekezet, lokalis kdrnyezet, népkozéseegem lehet lecserélni. Egyre inkdbb
beigazolddik, hogy Francis Fukuyama az evolucifggdés csucspontjat elhibazta. Igaz, hogy
az egyéni érdaek piaci mechanizmusokon nyugvé kapitalista tarsadalnend
gyézedelmeskedett, az egyésegen nyugvé kommunizmus elbukott, de koézben a
természetes Okoldgiai egyensuly felbomlott. Kozttydbogy a monetarizmus kijelentette:
nemzet, vallas, kultira a sajatos tarsadalmi, gamgiaendjével dsszeférhetetlen. (Menyhay,
1998)
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A keresztyén tarsadalomelmélet viszont igyeksztkdomanytani rendszerre épiteni,
kiteljesedett filozofiai alaptani értelmezésekemiadmegnyitva az utat az o©koldgiai és
okonomiai diszciplinak irAnyaba is, de egyériigdm kezeli a tradiciétan torvénysiségeit
is, kerililve a tarsadalomontoldgiai patologiat.

A LELKULET PEDAGOGIAI FUNKCIOJANAK ERTELMEZESE A NEVELES TORTENETE ~ ALAPJAN

A probléma pedagdgiatorténeti megalapozottsaga BE@smusnal, Schleiermachernél,
Pestalozzindl, Herbartnal és Petersennél is oltashda 0Osszekapcsoljuk a keresztyén
humanizmustol a XX. szazad él$eléig terjed eurdpai tendenciakat, azt latjuk, hogy a
nevelési cél az értelmi nevelés és az érzileti thgykddés kdzos, egyittes megvaldosulasa
volt, hisz a mélyebb interiorizaciéo tekintetében ttbeség, &t kébb a magyar
gondolkodasban harom egyuttes oldal is megfogaldatizo értelem — érzilet — tarsas
lelktlet. Olyan pedagogiai rendszerek jottek |etnmelyek a pneuma kifmelését tartottak a
legfontosabbnak a nevelés soran. Imre Sandor détithnlgozta az érzileti pedagdgiat. Az
ertelem kintivelése mellett kiteljesitette a jOl ismert pedagoglaptérvényt: ,semmi nincs az
értelemben, ami korabban ne lett volna az érzékekl® gondolatot azonban az érzileti
fogalommal is Bviti Imre Sandor. Az érzékelés fiziologiai, pszichilag, biologiailag
értelmezett folyamat, amelynek genetikus eredete, vde ugyanakkor az érzékelés
érziletekké alakul at. A fizikalis érzékelésnekpidési eredményei tetten érblletaz emberi
kognitiv szférdban. PI. a felidézéshez, reprodugkaa érzleti tényére is sziikség van. Imre
Sandor megtalalta azt az értelmi - érzileti kemgssénazt, mellyel a legmélyebb lelki
réteget, a ,herbarti redlét” hozzukikddésbe. Rendszerébe beemeli a kalvini keresztyén
tanitas elméletét. (Imre,1928)

1. Febb alapvetések a keresztyén tanitas jegyében

1. Isten Iényegében ,egy”, személyében harom. Gibriigiposztatisz”, latinul ,persona”.
Elterjedt a ,substancia” (Iétezés, egg)dlifejezés is.

2. Az ember isteni teremtmény, de hajlama alt&hds, eredentkn mindig a gyengébb
ellenallas iranyaba fordul, de ugyanakkor |ékége van Krisztus altal Ujjaszuletni,
istenkéffiségét helyreallitani, folyamatosan tokéletesiteni.

3. Az istenkéfh ember is persondlisan |élek, testetlen [ényeguimag. Talentumokat kap —
adottsagai vannak, képességeket szerez (safarkodik)

4. A pneumanak két alapképessége van: az értelan ékarati.

5. Ertelmi képességeinkorlatozottak, ezért minduntalan keressilk a mhétte Ezek
kezdetben szinte 6sztondsek. A gondolkodasisdigi determindltsaga bizonyitja, hogy 5-6
eves korban a gyermek anankologiailag is dontéts &ll. Rajon, hogy az okok el vannak
rejtve, az emberi értelem azokat nem minden tetkiate foghatja fel. Eldonteddkérdéssé
valik: az emberi sorsot véletlenek (szerencse)y\aisteni gondviselés vezérli? A dontés
szabad akaraton mulik! Amennyiben az ember erdgamtinds, akkor intellektualisan is az.
A tiszta gondolkodashoz megujulasra (megtérésre) szilkség. A legteljesebb értelmi
rendszer pedig az &ligyazat. Vigyazzunk magunkra, tartsuk rendben aakpt, hogy
leghatalmasabb rendhez, az isteni rendhez tudjgpé&kezni. Ez nagymértékben érinti a
vilagkép, vildgtudat, vildgnézet formaldédasanaldiéeit is.
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6. De ezt csak a hit Utjan torténhaiz akarati képességegitségével. A teremtett ember
kivancsi lény. A kivankozasafpetitum szintén erederddhajlam. Kénnyedén az érzékek,
érzelmek rabjaiva valhatunk. Az érzékek szolgasagszenvedélylipido), amely hamis
Oonismerethez vezet. A kiut tehat sajaibét ki van zarva. Az értelmi kompetencia akarat
nélkiil csupan kognicié, az emberi elme elidegereetiien igazsagatol (Kalvin, 1986). Es ez
a mai nevelés legnagyobb problémaja, ugyanis a skanatbdl, csak az akaratossag marad a
személyiségben! Az akarati képességekikiehése az erények uUtjan valosul meg. Erényr
beszélink, ha a kivankozas vallalja az igazi tualdgmtio) valdo engedelmességet, nem
hagyja magat az érzékek rabszolgajava valni. Astakarat, az értelem j0 és rossz irdnyu
megkulonboztetése az engedelmesség létrejottétmérgabzi, amely kivalthatja az isteni
kegyelmet.

7. Az igaz(i) tudas a Torvények altal a krisztusi kegkaton jon létreA klasszikus nevelés
ezt erkolcsi onfefldésnek (moralitas) nevezi. Az ember bizonyossagtaag axiomak
tekintetében. Az érték-dudlok kilonbségét megedtnytije a pozitiv irAnyba all be.

Az alapkérdés tehat, mi determinalja az alaptorgkel; az egyuttélési szabalyokat? A
valasz egyértelin tarsas egyuttiikodés rendjének képessége, vagyis ilyen iranyultsag
neveltség. Hogyan johet ez létre? A neveléstudomdityzaz éve mar megadta a valaszt
(ezért valt tdbbek kdzott 6nallé tudomannyd). Herbapedagdgiat etikai alapokra is emelte.
Az adott kultura értékeire bizta az eligazodasitpkat. Az europai kultira rendszerében a
kereszténység ertékrendszerére, amelyg&ettapozottsagu: egyrészt az abszolat szép is igaz;
Jisteni”, masrészt az emberi bdlcsesség altal fisggadott, felhalmozott kulturalis, moralis
érték. Ez a polus viszont nem engedi az egyes emabsrolit szabadsagat, hiszen
teremtettségében sincs egyedil, tehat igazodnia kétsas relaciokhoz: azéglaz élettelen
vilhgahoz és a masik emberhez. Ezek a viszonyulassékis neveléssel alakithatok. Az
etikus kapcsolatok komoly neveltségi szintet igémgle. A spontan névekedéssel a folyamat
tllsagosan lassu, a gyermek felesleges utbegat be, arra szocializalodik, hogy nem
szikséges hinni, a bolcsek értékeit elfogadni. Aer hajlamai, a bioldgiai szukségletei
felilemelkednek a lelki szikségletein. Igazi jellemm tud kibontakozni, a talentumaiban
erds egyeniség elkorcsosul, ha ,nem megy végig” a,rentegyelem, az esztétikum és a
moral iskolajan.

Tévutra kerulink, ha az ember abszolut tesé€gében bizunk csaklég ugy, hogy
konkrét értelemben a konkrét emberre vonatkoztatjiddebsséget, illetve a szabadsagot. Az
ember igy onallonak, mindenhatonak, korlatlanubagaak tartja magat. Az 6nmegvalositas
mezején egyedul marad, majd eltéved, nem talalg thrsait, pedig genetikusan, teremtetten
tovabbra is tarsas lény.

8. A bdlcsesség és erény, azaz a ratio iskolajaban,nmecsak az akadémiai tipusu
tudomanyossag érvényesil, hanem a hiéb szarmazé tudasrendszer isA kdznevelés
tekintetében, a mindenki iskoldjaban ez adiifzarmazo teljes tudas determinalja a nevelési
folyamatot. Apaczai Csere Janos pedagdgiai goraiblaDe studio sapientiaeimii, 1653-
ban tartott, 1655-ben Utrechtben nyomtatasban igjetemt beszédéb ismerhette meg a
nyugat-europai fivelt k6zonség. Ebben Apaczai attekintette a tudgwsinismeretek
atadasanak torténetét, és fontossagat. Kifejtetemaiklopédikus riveltség rendszerét is: ,,A
test vilaga a szem. Ha szemed ép, egész testgpvil®e ha a szemed rossz, egész testedre
sotétség borul. Ha tehat a vilagossag, amely benaad sotétség, mekkora lesz maga a
sttétség?" (Mt 6, 22-23)

Ebbél kovetkezik az lehet igazadbol tudomanyos rendszeramely a gyermeki
természetnek is tanulhaté formaban kozvetiti a tanayagot. Az 6sszes lehét dolgok
altalanos tulajdonsagait: a logika, a testek mesggg@t: a matematika, a testek absztrakt
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mennyiségét: az aritmetika, a testek konkrét mesdmét: a geometria, a vilagegyetem
részeit: az asztronOmia, a maguktol létezsztan természeti testeket: a fizika, a mesterké
altal formalt testeket: a mechanika tudomanyossea kezeli. Tudomanyosan rendszerezi a
nyelvi szimbolumuk vilagat is: a szavak az etimdo@z egyszérbeszéd a syntaxis, a diszes
beszéd a retorika tertiletéhez tartozik.

Ugyanakkor Apaczai kiemeli a kegyelem vilagossagahdelismerheté dolgok
vildgat, miszerint az Udvosségre vonatkoz6 dolgokat: dogem az erkolcsos életre
vonatkozo dolgokat: az etika, a hazi életre vonaikadolgokat: az 6kondmia, a polgari életre
vonatkoz6é dolgokat: a politika és jogtudomany aapj jellemz dolgokat. Mindezek
szabalyszdrtéziseken keresztll ismeriek meg.

Ma maér jol tudjuk, hogy az enciklopédikus tudas reegrése az enaktiv, ikonikus és
szimbolikus leképezési uton valésul meg. A szimhdileképezés is az emberi természet
alapveb sajatossaga, azonban mar Apaczai évszazadoklabbdam megallapitotta, hogy jo
néhany tudomanyos rendszer, nemcsak a teologiamharjog, a politika, 6konémia, az etika
csakis a ,kegyelem vildgossaganal” lathaté at. Alagégia 6nallé tudomannya valasakor
(Herbart, 1806)az etikai alapu neveléstudomany szintén csatlakozotn metafizikai
torvényszeniségeken alapulé tudomanyos rendszerek vilagahoz.

9. A természet vildgossaganak iskoldjabanéseisban az empirikusan bizonyitott
tudomanyossag kitivelése folyik. A tanulas sikerességét a kognitigrtaumok, és a szabad
akaratbdl tortéh valasztds befolyasolja. Klasszikus iskolarendsakakult ki erre az
evszazadok soran: konkrétan a protestans kollédgan@gyetemes gimnaziumok.

10. Az akadémiai tipusu nevelés-oktatas szempantj@igisorban aratio iskolai valnak
domindnssa Magyarorszagonis. Az allami struktara is erre kezdett épiteniatiR
Educationis, 1777. Kébb, a XX. szazadban érvényesijazdag pedagogiai sokféleseg
orszaghatarokon at és Magyarorszagon is szamtéhake talal a bolcsesség és az erény
egylttes kezelése.

2. A lelki képességek strukturaja — Karacsony Sanddarsas-lelkileti elmélete alapjan

Karacsony Sandor taras-lelkileti pedagodgiai korwetivészete alapjan az ,én €s a mas(ik)”
tarsas-relaciéjabol indul ki. A pedagdgiai relaginbaz ,én” értelmezését a szabadsag
gondolataval koti 6ssze, mely egyben az emberingubia és a tarsas viszony modern
megkozelitése. Az erasmusi keresztyén humaniznmasniggjelenik ebben az elméletben,
amely a XX. szazad elején két pedagogiai iranymdakulasahoz vezetett. A gyokerek tehat
az én viszonyulasaiban keresékd Az egyik az emberkdzpontd humanisztikus jdlleg
pedagogiai iranyzat, a masik Karacsony Sandor redvidmjelzett, gyermekdd kiinduld
keresztyén humanizmus. Az utobbit jelenleg a kdéatdlst még nem értékelte, igy
Magyarorszagon éleg a gyermekkodzpontisag eszméje terjed el, tehayermekisl
kiinduld, tarsas-lelklleti, keresztyén értékkdzponél nevelési rendszer kimunkalasra var
Karacsony Sandor autondmia elmélete felveti a ,ikisgz” fiz6d6 viszonyt, tehat
nincs 6nmagaban flggetlen ember, ,egyedili” szampdsnint pl. a semleges néket
humanisztikus jelleyiskolakban. Nem lehet a nevelési cél csupan azguaidsitas, mert az
elszigetebdéshez vezet. Az autondm egyénhez egy tars mindpakéapcsolddik. Tehat a
tarsas relaciokon tkodé képességtartomanyok kimunkalasa mar a kisgyernmgkko
megkezddik. A nevelési folyamat soran meg kell talalni &asts egyuttiikodés allando
gyakorlasat is, amely a kozosségi nevelés alapp karacsony Sandor pedagodgiaja szerint
nem lehet maganyos, atomizalt, elszigetelt embdiaben lelkileti kozosséget alkotni.
El6szor az egyén és a tars egymasra taldlasanak mmdiiyviképességtartomanyait kell
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mikodésbe hozni. Az értelmi képességhez hasonlé#ikiastrukturalis és a mélylelkileti
képesség (realé) kompetenciahalmaza idikethets. A mélylelkileti képességben is vannak
nagyon koénnyedén lezarhatdé (lezarédd) komponersekermészetesen vannak hosszasan
kezelend struktarak, amelyek szaks#efejlesztése bonyolult méségi tényed. A lelki
képességhalmazok kozil, a tudas iranti lelki szgiksea tudasvagy, alkotasvagy fiziologiai
szikségletrendszerének kifejtése, tovabbgondol@san srajovink, hogy egyérteiran
talalhaték olyan képességcsoportok, amelyek a rtappatudasvagyat is érdékéssé
alakitjak.(Jozsa, 2007)

Herbart nyoman megésithet, az érdelddés fenntartasadhoz is egy Ujabb, magasabb
szinti képességcsoportra van szikség, az akarati képéssEpportjara.Az akarati
képességek csoportja indukalja a lelki sziikségletdkoziil a felebsség érziletétTovabba
felfedezhed egy olyan elemi szifit akarati ténye¥ amely egy ,masik” elemmel tarsas
felelésséget alkot, amely részben szintén akarati képedeé&sszetettebb, magasabb §ziat
masok iranti felélsséggeé fefldik. Az Gnmagunk iranti felésség genetikusan jobban kodolt,
mint pl. a masok irant érzett felskég, de ennek is érzékethet gyokere, pl. az anya -
gyermek kapcsolatban. A fetslség képességrendszere, dnmagunk és masok ir&tt érz
felelosség szilkséglete Ujabb képességcsoportokkallliet, nevezetesen a fegyelem és az
onfegyelem képességcsoportjaivalfegyelem és az 6nfegyelem képességcsopotjaabb
alakit egy nagyobb egységet, a tarsas egyikiiaesi képességhalmazt, amelynek
megnyilvanulasa pl. a csalddszeretet, a csaladent@gio. A csaladszeretet, a
mikrokdzosségben tortéregyuttmikodés képességhalmaza indukalja a makroiranyuisokal
erziletet, amely a nagycsaladok, a rokonsag, &kiekisségek, a lakdhely, a gyulekezet a
szubfold, a szubhely lelki viszonyulasait hordozza magabanloRalis érzilet magas szitit
tokéletesedése az altalanos emberszeretet, matarads érzileti képességet: a nem ismert
emberek, vagy hozzank kevésbé kozel allo6 embesetetetét, a testvéri szeretet és békesség
képességhalmazat hozza létre. Fontos elagazasiapb@kességig eljutd képességhalmazok
kiépithetsége. Ez a képességi szimhadifikativ képességekkeis rokonithato. Az élettelen
és az élvilag elagazasi rendszereiben, az én viszonyul&ns@n — masik; én — mas, az
elsbdleges probléma a természet, a kérnyezet és alédosa iranti harmonia képességének
kérdése. Ez a képességhalmaz ézéélaz élettelen kdzotti atmenetet képezi, ezégaghsi
pont, mivel a természet,&élde ugy &, hogy ,nem csak ember’ — Karacsony Sandor szerint.
E terllet két lelkileti képességhalmazt mozgae@zk az ,,&n” és a természeti (természetes)
€l6, de nem ember; a masik, a masodlagos kornyezétbesea nem &l tarsas-relaciot
minésiti. Az élettelen megbecstilése befolyasolja @ megmaradasat is. Az &lés az
élettelen kozott bioldgiai-fizikai kilonbézég él, de a lelki képességek Osszefogjak a
kulonbséget és tovabbféfve, egy Ujabb képességigényt mutatnak.

Megjelenik a transzcendentdlis viszonyulas képességevagyis a vilagnézeti
beallitodas egy sajatos képességhalmazardl betbdheamely az ember életében egy
elagazo fepdési lehaiség. Ha az anyag kerll a kdzéppontba, akkor niddasxthatd
allapotot, amelyet az &lés az élettelen kozott tovabb lehet fejleszteaneim csak az
élettelenhez viszonyul, igy nem alakul ki, pl. stenkép. Ebben az értelemben egy zsékutcat
ertink el, hiszen a matéria, példaul, a pénzvilatifozza meg a legfélsb tudatot. Ha
megtalaljuk az &l természet és az élettelen kornyezetink kozddtivedzonyulast, akkor
juthatunk el ahhoz a transzcendentalis kompeteozjatamely soran megjelenhet, a
megbizonyosodas képessége, melynek a legmagagatdjdaa megbékélés tarsas relacioja.

A megbékélés eredménye, pedig a harmonia: a tudasmiségéenek a legfontosabb
mutatdja; az ismeret és a képesség, az ismeret édetkiismeret egysége A rejtélyes
kulvilag feldl érke ingerek sokszor félelmetesek, a kivancsisag pggakran hiabavalo
erslkodésnek inik. Mindketvhdz rendkivili hit és bizalom kell, kilonben eNfstetlenné
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valik az egyik, és reményt vesztve megtorpan akné&sit a HITET csak egy masik ember,
csak TE adhatod meg nekem, a te szilard m&gfghestl tanuskodo viselkedéseddel.

3. Az allando értékek érvéenyesuilésének metafizikalitbrvényszeliségei

Az ember |étének nemcsak bioldgiai és fizikai, manerkolcsi feltételei is vannak. Ez
utdbbiak sokkal igényesebbek és parancsolébbak,amirbbbiek. Az embernek ezt a finom
megeérzesét, mellyel az erkdlcsi torvények feltétele igényét észreveszi, s azt nyers
életszliikségleteivel szemben érvényesiti: lelkiigtmek nevezzik. Halk, szelid szé ez, amely
tulharsogja a haszon, a szenvedély, a pénz, aarabg/larmajat. Erkolcsi életet akkor élunk,
ha erkdlcsi alapelvek szerint rendezzik be azt.pdlleek pedig idedlok nélkil nem
képzelhetk el. A keresztyén erkdlcstan Istenben latja azlediseg legibb idealjat. A
keresztyénség vallasos moralja azokkal a héké&el is rendelkezik, amelyeket korunk
vallastalan moréalja nem ismer. Emellett igazsageerege olyan egyszé&r magasztos és
meggyzo6, hogy nem szorul a tobbi erkélcsi elméletek tanégfra. Mas igaz érték nincs,
mert ez az isteni Iénynek e vilagon valé megtlitsse. Materialis megvaldsulasa a szeretet
kettés parancsaban van: szeresd az Urat — szeresdrégtatst. Ami a vilagban az embernek
ertéket ad, az a masnak megbocsatod, Istent kexasretet. Ezzel Jézus a vallast a &ulls
kultusz keretél kiemeli és etikai talajra helyezi. Az anyagi javés a pénz tekintetében az
evangéliumban Jézus parancsa igazit el, mikor amtdp: ,senki sem szolgalhat két
Urnak...” (Mt 6, 24) Mas helyeken is szél a vagyonrgila tokéletes akarsz lenni, add el
vagyonodat” (Mt 19, 21). Jézus azonban ezekkelas@apvagyon, az anyagiak onértéke ellen
kiizd, hiszen a javak is dzajandékai. A pénz, a vagyon énmagaban sem nesefd,nem
rossz. Rossza valik, ha annak szolgal az embera jl@sz, ha erkolcsi célnak, a
személyiségnek szolgal. Hasonlé az allaspontjareskg/én etikanak a szerelem, az érzéki
0szton vilagat illeten. Az emberi egylttélés értékei kozé tartozikadack $t annakésalapja

a hdzassagban teljesedik ki. Az ember normalislikiniy kozott belesziletik a csaladba.
Isten a ferfit férjnek, a Gt feleségnek teremtette. Ez az egyiknek is, a makikis
rendeltetése 6¢ a gyermek viszonyat ehhez mérten allapitotta énus szerint is a hdzassag
Isten rendelése és nem valamiféle hiba. (Mt. 1&)y dolog, hogy néhany ember egyiitt a
csaladnak nevezett kis egystéirsadalmat alkotja, és hogy ennek az alakulasagion sok
gazdasagi és politikai haszna van — de ennél saldgfobb dolog, hogy van anyai szeretet,
apai felebsség, testvéri megértés, a lelkeknek olyan érigtezamilyet a csalad, mint hiels
lelki kbz6sség tud nyujtani.

Fél évszazad alatt hazankban is igen jéenbngalasnak és tamadasnak volt kitéve a
hazaszeretet eszmeéjeSok rosszindulatu, ferde értelmezés ingovanyssezert kerilenil
témava tette a nemzeti eszme gondolatkorét. Majdnskerilt a hazaszeretetet
természettudomanyos, marxista, internacionalist&s<é tenni, noha ez val6jaban erkolcsi
fogalom. Ebben k6zdsséget csak akkor talalunk,uggesinéljuk azt az erkélcsi, etikai utat,
amelyen dlallt a nemzeti eszmény szuverenitdsa. Ravasz Lagalg,Magyar nem az, aki
magyarul beszél, mert a kérdés, hogy mit beszélyarai A magyarsaghoz csak erkolcsi
uton lehet hozzajutni. Nekink magyarokka kell lemgiami csak ugy lehetséges, ha
keresztyének lesziink, keresztyénné csak ugy lekgtangazan magyarok leszink.”

Az ertékek érvényesilését, vagy valsagat egy enddera nemzet életében igen
jelenttss mértékben befolyasolja a nevelés. Eppen ezémevelésnem fényizés, nem is
idotoltés, hanem szinte az egyeti&petkérdés A nevelés az, ami a megoldast hozza, az élet
megmentése, biztositasa. A torténelem kincseit datisitia, és a mult &t beépiti a
jovendbe. Ugyanakkor dinamikai elem gyanant adja azagsggokat, tereggondolatokat,

s ezzel a fefldének a lehéségét biztositja.
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Kélvin tisztdn teocentrikus irasmagyarazataibanlsien dic§ségének szolgéalata
mindig megkéveteli az igaz emberséget. Isten statiaaz emberekkel vald kapcsolatban
jelenik meg. Ennek alapja a minden emberbe® I6tenkéfiség, és ezért, egyrészt a rank
bizottakban az istenkép helyredllitdsara vonatkeataan feladatunk, itt latjuk indoklasat a
csaladi vallasos nevelésnekvallasra nevelésnem targya, hanem kdzege volt akadémiai és
csaladra vonatkoz6 oktatasi elveknek. GyermeketIneistenél kapott feladat, és a vallasos
csaladi nevelést Isten az 4ldasaval jutalmazza.

A szubk kotelessége, szolgalata, fékedége a nevelés vonatkozasaban alapozdé
jellegi. A gyermek kotelessége részt venni a csaladisadlaevelésben.

A bizonytalan erkdlcsi élettel és mindenriefényizéssel szemben Kalvin tisztava és
puritdn egyszéivé tette a csaladi életet. A csaladi nevelés alddsdan szemlélhetjik, hogy
a Kalvin altal hirdetett engedelmességnek, szdlgaka az Ontudata, ereje és 06rome,
szorgalmas és felgdségteljes csaladtagokat nevel. (Patay, 1935)

(A tanulmény kozlését a kdvetked szamban folytatjuk.)
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A PEDAGOGUS LET ETIKAI VONATKOZASAI
GYORGYINE DR. KoNCz JuDIT

A KAPCSOLODO FOGALMAK ERTELMEZESE —BEVEZETES

Az 1978-ban megjelent Pedagogiai Lexikon lll. kétagy ir a pedagogusrol: ,A pedagogus a
gyermekek, serdtik és felbttek oktatdsaval és nevelésével az erre szolgédanrényekben
megfeleb képesités birtokaban hivatassimar foglalkozok k6zds neve. A tarsadalom magas
erkolcsi kdvetelményeket tAmaszt a pedagdgussaitsrg aki tarsadalmi-kdzéleti funkciot
tolt be. Elvarja, hogy mind hivatasanak gyakorlésigaman, mind maganéletében példat
adjon novendékeinek® A fogalom-meghatarozasbol tisztan kiolvashato,yhagedagdgus
lét ebteljesen etikai tartalmakat rejt magaban. A fogalomaghatarozasaval koradbban e
tanulmany szelje is foglalkozott Palyaismeret, palyaorientaciocimi konyvének
bevezetjeben, melynek 6sszegzéseként megfogalmazhatd, &qugdagogus oktatassal és

45 Pedagdgiai Lexikon 1978, 457.
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neveléssel foglalkoz6 érett és sokoldaltaiveit személyiség, megfetetudomannyal, aki
elhivatottan és elkotelezetten tevékenykedik, Wisahoz s érzelmi kogdés fizi*® A
fogalom-meghatérozas ily médonésen szubjektiv jelldg azonban azokat az elemeket
tartalmazza, melyek a téma kifejtése szempontj@ben pillanatban relevansak.

A tanulmany masik kulcsfogalma az etika. Arisztésel szerint minden Iényben valami
ben$ torekves rejlik, hogy egy neki megfelglb (erték) iranyaba torekedjen, ez az emberi
természet belltt fakadod célkitizése az etika. Az etika mint tudomany célja, haggmberi
cselekvés ezen torekvéseit és céljait megismege,atal az életet minél tokéletesebbé tegye.
Ez a torekvés az egyes lények tokéletességi fokEnszmas és méas célbandzmidik be.
Alapvetben az ember erkolcsi élete két szintéren jatsz@dikészt az egyeéni lét, masrészt a
k6zosségi lét terén. Mivel az ember alapeettarsas lény, teljes értekgyéni életet is csak a
tarsadalom keretében éIHétAz etika szo eredeti jelentése szokas, életmodlyatehat a
szokasainkat, életmédunkat szabdlyozza, amely digarényeken nyugszik, melyek nem
kuls6 kényszeil fuggenek, hanem amelyeket 6nmagunknak kell etfogak és
végrehajtanunk, de amelyeket ugyanakkor masoksietnek és jonak tartanak. Minden
etikai torvény kovetelése valamilyen értékitéleddapszik, amelyet 6nmagunk hagyunk jova
vagy vetiink el. Ezzel a szabadsaggal velejar dofség i Az etika mint tudomany
vizsgalodasanak a targya az erték, kozeldbar emberi dontésekkel, cselekedetekkel és
viszonylatokkal dsszefugdegaltalanosabb értékek, az erkolcsi értékek &il#y erkdlcs az
emberi cselekedeteket vezelriekek 0sszessége, az etika az erkdlccsel éskalcseség
elvontabb kéréseivel foglalkozik. Az etika abbambkib6zik az erkdlc$t, hogy az etika elvi
szinten reflektal az erkolcsi cselekedetekre, dm h&zvetlenll az egyén cselekedeteire,
hanem a cselekvés altalanos elvéire.

Erdemes visszatekinteni a bevézgbndolatokra, konkrétan a pedagégus személyére és
feladatara, igy vilagossa valhat, hogy a pedaglbiadé gondolkodas nem nélkildzheti az
etikai megkozelitést seff.

A kilonbos szakmékhoz kéts etikai kodexek megfogalmazzékhogy az etika a
hivatas korében uralkodé viselkedési, magatartagisebrkolcsi szabalyok dsszessége, mely
nem korlatozodik csupan az egyéni cselekedetelaaern inkabb a cselekvés altalanos
elveire reflektal. Mint minden szellemi, filozéfiaranyzatnak megvan a maga logikai
struktaraja és ideoldgidja, ezzel parhuzamosaalliet a maga etikai rendszere is. Lényeges
jellemzsje, hogy ezek az erkélcsi normak a jogrenden tutieenszabalyozzak az ember
cselekvését. A hétkdznapi nyelvben sokszor hal§akirott és iratlan szabalyokra toén
utalast, talan ez az a megfogalmazas, mely legjobdautat a fogalom Iényegére. Témank
szempontjabol nyilvanvaléan érdekes, hogy a jelepkolagdgusa, akitelvarhaté az etikus
magatartas, vajon milyen etikai rendhezdkiiit. Vajon milyen elvek vezérlik, amikor az
iskola vildagdban mozog, amikor dontéseit meghozzesélekedetei minden esetben masokra
— gyermekekre, szbkre, munkatarsakra, kdzvetetten a tarsadalomraatidk.

Bizonyos tekintetben az erkdlcsi relativizmus jeii tetten érhetk az iskola vilagaban,
hiszen az iskola egy zart k6zdsség, amely kiakalggjat értékrendjét, ugyanakkor a benne
dolgozé pedagogus Onmagaval szemben lehet szigorigigyelmezettebb, ellenké&e
nyilvanvaléan nagyon nem lenne kivanatos. E medletinban parhuzamosan megjelenik az
etikai abszolutizmus eszméje is, hiszen a keregztéologian alapuld erkolcsi alapelvek
kozvetitésail egyetlen iskola sem mondhat le, fliggetlendl ath@lgy milyen vilagnézeti

46 Gyorgyiné 2005, 10-14.

47 Halasy-Nagy 1942, 63.

48 Joos 1993. 132-133.

49 Torok 2004, 7-8.

50 pedagdgiai Lexikon 1978, 457.

51 Hoffmann 2003, Térok 2004, A magyar kdnyvtarosstkgai kodexe; Ujsagiroi etikai kddex.
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szemléletet vall magaénak. Pedagodgiai szempontBgl egy kérdés elgondolkodtatd, hogy
egy pedagogus hogyan itéli meg tanitvanyai csetdkedteleoldgiai etikai elméletek alapjan,
vagy a deontologiai etikai elméletek alapjan, azazxselekvéseket a kodvetkezmények,
eredmények alapjan itéli meg, vagy pedig szigordakotelességteljesités alapfdnEz
szintén visszavezet arra, hogy egy iskola milyaékékre, milyen nevelésfilozofidra épiti fel
szellemi kozosseégeét.

A neveléstorténeti forrasokbdl egyértélem latszik, hogy az okortdl napjainkig minden
korszak pedagogiai gondolkodoja a pedagogus eid€dégét az elshelyek egyikén emliti a
pedagogussal szemben tamasztott kovetelményektkéNapjainkban, amikor Ugy érezziik,
hogy altalanossagban csokken az erkdlcsts életoridssaga, az irott €s iratlan szabalyok
fellazulnak, mégis azt tapasztaljuk, hogy a pedagdk megitélésénél nem cstkken, hanem
inkabb fokozott elvaraskeént jelenik meg ez a kiveday.

A pedagogus mint azonosulasi minta

Buda Béla szerint ,A j0 tanar a tanulokkal valo $wen tartd interakcidos folyamatban
azonosulasi mintat nydjthat, és részben ennekélapgszben a tanuldk legaldbb egy részével
vald egyedi banasmadddalssrérzelmi kapcsolatokat alakithat ki, amelyekbenszabalyozo
fél, és ezek segitségével viszonylag kis energidaaholy nevelési eredményeket érhet el.
Ahhoz azonban, hogy azonosulasi minta legyen, mekell » 6nmagat adni «, spontan,
szabad modon kell viselkednig’Buda Béla fogalmazasa arra mutat ra, hogy ameanyib
pedagogusnak spontan, szabad moédon kell viselkeaimiak olyannak kell lennie, amely az
erkdlcs, az etika szigoru @djén is képviselhét Nem mindegy, hogy a jévnemzedék kit
tart mintanak, milyen etikai hitvallassal akar agsuni. Egyaltalan, olyan-e a tanar éthosza,
amely kdvetésre méltdé mintat ad a tanitvanyainakéhosz ma emberi tartast jelent, az antik
vilagban viszont az ember szokasrendjét jelentattelyet a mindennapokban gyakorolt.

Az Okori éthoszrol szo6l6 tanitds élsagy Osszefoglaldja, Arisztotelész szerint az
erénynek két fajtaja van: intellektualis és moralls lélek két részének megfeben, az
intellektualis erények a tanulasbél szarmaznak, @ahsak a megszokasbol. A helyes
szokasokkal jokka tehetjik az embereket Arisztsielézerint, magunk is gyonyi&eget
fogunk talalni a jocselekedetekben. Arisztotelé=arigt a boldogség a jo, az erény az eszkoz
a boldogséag eléréséhez. Russell értelmezése saerintellektualis erények a célok, mig a
gyakorlatiak csak eszkdz8k.

A normak azonban a tdrténelem soran formalodnakuédak, és az utobbi évtizedek
akceleracioja nem kertilte el a pedagdgiaban oltofotanari mintat sem. Fukuyama szerint a
modern tarsadalmakban az egyén valasztasidedgei kitagulnak, az emberek valasztasai
lehetiségei szabadabbak, mint barmikor a torténelembekitdttségekil mentes szabadsag
egyre kevésbé vallal olyan erkolcsi kotelezettségekmelyek kozosséget formalhatnarfak.
Fukuyama példai az amerikai tarsadalomra vonatkgzada eurdpai vonatkozasban is
elmondhatjuk, hogy nincsenek egységes etikai méac&iksadalomban, még a pedagdgusok
korében sem. Kérdés, hogy az etikai autonémia hogyiati a pedagogust, mint etikai mintat
— ha egyaltalan van a pedagogusnak etikai hitatfaslindez magyarorszagi vonatkozasban
Szekszardi Julia irasdban visszakdszon. Szeksdatd mar a kilencvenes évek végén
ravilagitott arra, hogy a pedagogusok jol korilhatéatéan igen eltéen vélekednek az

52 Torok 2004, 1825.

53 Gyorgyiné 2005, 155101.
54 Buda 1980, 239.

%5 Russell 1997, 162.

56 Fukuyama 2000, 72—73.
57 Uo. 200.
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erkolcsi nevelésit. Vizsgalata szerint az €élsoportba azok tartoznak, akik agy vélik, hogy
az iskolanak nem feladata az erkdlcsi neveléstadets mértékig ra kell bizni a csaladra,
esetenként a hittanoktatéra, az egyhézakra, s agpgai tevékenység keretében csak azzal
szlukseéges foglalkozni, ami kifejezetten az oktdtdgamattal kapcsolatos.

A pedagobgusok masik csoportjat alkotjak azok, akikendszeres etikaoktatast tartjak
kivanatosnak, s ugy vélik, hogy a tradicionalis et értekrend alapjan allé erkélcsiség
kovetkezetes képviseletével kell az ifjasagot dkaetnormak elsajatitaséra és kovetésére
nevelni. A nevelés hatékonysaga érdekében ugy djakddogy ki kell srni és el kell
utasitani mindazt, ami megzavarhatjia a didkok glkoddsat, ami hatrdnyosan
befolyasolhatja viselkedésiiket.

Végul van egy harmadik irdnyzat, melynek képwisalzerint a gyerekeket nem lehet
megovni a kuloénbdz kilss hatasoktdl, ezért fel kell késziterfiket arra, hogy az
ellentmondasokkal teli vilhgban 6nalléan boldogudj. Az iskola feladata ezért &orban
az, hogy megfelél miveltséget adjon, a valasztas léiseéget felkinalja, mikdzben sefyit
tajékoztatast nyujt, valamint a didkok azon képgdssék fejlesztése, amely sziikséges az
erkolcsi helyzetek megfelemegitéléséhez, a moralis dontések 6nall6 megHabhatz®

Szekszardi Julia irasa kutatason alapul, a 90-ek @edagogusainak gondolkodaséat
tukrozi, az azonban leszégezhetogy a harom kategoria ilyen hatarozott elkiEsdtmerev
megfogalmazas. Az iskoldk csak abban az esetbgdktaedatni tarsadalmi hivatdsukat, ha a
gyermekek erkélcsi nevelésében kiveszik a részitdgtmodon, hogy valoban felkészitik
6ket arra, hogy az ellentmondasokkal teli vilagumklszilard megg§zédéssel, az etikai
normaknak megfeléh erkolcsos éltet legyenek képesek élni.

Pedagogus etika a tarsadalmi normarendszer viszongan

A pluralista tarsadalomban nincsen tobbé altalamosfogadott etikai normarendszer, a
kulénbségek Utkoztetése a toleranciat és a kodpersmikségességét teremti meg. A
pedagogidban a pluralizmus dialektikusan hangsabaz individualitas lehéségét és az
altalanos emberi kozos elemeRet.

A pluralista tarsadalom értékfelfogasa érzékenyentiéa pedagogiat, a hagyomanyos
tanitasi-tanulasi folyamat az értékatadast fekaielez azonban a pluralista gondolkodasban
eltinik, mint a tanitas-tanulas étlleges célja. A tanar és a diak kdlcsénos tevéléggizen
teremtdik az ,érték”, hiszen nem az atadas, a kozvetitéstevékenység. A pedagdgusnak
adaptiv modon kell alkalmazkodnia a mindennapiiliijMésokhoz, folytonosan alakitania kell
nevelési koncepciojat.

A pluralizmus atértékeli a pedagogus szerepét, nieds a tanitas frontalis jellege, a
tanar és a diak egyarant formalédik a kolcséndsrkanikaciéban, szabad gondolataramlast
feltételez tanar és diak szamra egyarant. A plkurals a tanarkdveteidhormak helyett teret
enged a diaknak sajat me@g§dése kialakitasa, amely — a pluralizmus szellemébahkar
ellentétes is lehet a tanar etikai meggfidésevel. A pedagogus tehat ugy lesz moralis modell,
hogy ekdzben teret enged a didk moralitAsanak ddepédéséhez.

Mindehhez természetesen kivanatos lenne, hogy agpgds megfeléen megalapozott
bels értékrenddel rendelkezzen, tehat a tudasalapladdiem mellett egyre inkabb
fontosabb az erkolcsi érték alapu tarsadalom kivddnaak ebtérbe kerilése is. Ebben a
folyamatban dominans szerep juthat a pedagégusoliaget elmélete a kognitiv féflés
szakaszairél ismert, szerinte az erkdlcsi fogalma#lakulasa s fefldése ugyanagy
szakaszosan valosul meg, mint az értelmiofigs. A heterondmia, majd az autondmia
szakaszaban a gyermek eljut a kérnyezet erkolebadyaitol Uj szabalyok megalkotasaig.

58 Szekszardi 1999, 76.
59 Szauder 2005, 504.
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Utébbiakat leginkabb a kortars-csoportok deternkalEzen a ponton megszakad a tanar
moralis szerepének tekintély-ésége, és nélkilozhetetlenndknik a tanar illetve a diak
onkontrolljanak fejlesztése és meggtése, az erkolcsi szocializacié elsajatitasa.

A pedagodgus a gyermek erkolcsi szocializaciojanalegitoje

A tanulé erkdlcsi szocializicidja, erkolcsi nornmeinalakulasa jorészt a tanar és az iskola
hatasara formalodik. A pedagogusok gondolkodasmdglj@krendje doden formalja a
jovendd nemzedék erkolcsiségét. Egy kordbban lefolytatéttkori, de reprezentativnak
tekinthe® mikrokutatas eredményeképpen elmondhatd, hogyaddsban résztvéwegyetemi
hallgatok egyharmada éldelyen emlitette a szeretet fogalmat, mint jovemiink4ja sorén
legfontosabbnak tartott erkdlcsi szocializaciésegatiat, a megkérdezettek egynegyede a
tiszteletet emlitette alshelyen, majd ezeket kodvette kisebb aranyban atkézetesség és az
6szinteség. Hasonl6 eredményt mutat az egy évtizad@d szakos diskolai hallgatok
korében végzett kutatds.Mindkét kutatasban (a két kutataspontja: 1999, 2009; mas
hallgatoi célcsoport: tanitojeldltek, tanarjeloltekas helyszin: Nagykos, Budapest; hasonld
szocializicids hattér: reformatus fad&tatasi intézmeény) a megkérdezettekkel végzett
céliranyos, de kotetlen beszélgetések soran fideseamban ébukkant a Biblia sz6vege,
konkrétan Pal apostol Korinthusbelieknek irott levE3. részének Un. Szeretet-himnusza. Ezt
a bibliai részt azok is magukénak érezték, akik r@landd bibliaolvasok, és azokat is
megérinti, akik csupan irodalmi szévegnek tekiatiBibliat.

A szeretet ennyire dominans jellege a hallgatokdgtkodasaban arra is utal, hogy
didkkorukban maguk is nem egyszer szeretethiangdagigiai kdzegben nevelkedtek. Még
a 2009-es kutatas is arrol tanuskodik, hogy elképdslki s testi terror éri gyermekeinket az
altaldnos- és kodzeépiskolainkban, s mindez arradigezioket, hogy 6k maguk kdvethe,
nemes erkolcsi példat nydjtsanak tanitvanyaiknagly. fiarmadik kutatas — 2002/2003. tanév —
egyértelnien kimutatta, hogy a negativ tanari példa, szirterehkcioként arra sarkallja a
fiatalokat, hogy a pozitiv példat kozvetitsék, stetteljes kornyezetet biztositsanak
tanitvanyaik szamara.

A pedagogus értékkodzvetit szerepe

A nevelés torténetének minden korszakdban a pedagéatamilyen érték felé orientalodik,
€s ezt a szamara legfontosabbna&ho tértéket probalja tovabbadni, kdzvetiteni oktatdé és
neveb munkdajaval. llyenfajta érték volt a Krisztus széke ebtti szazadokban a klasszikus
gorog kalokagathia, a#skereszténység mindennapjaiban a paruzia, a KsiSAras,
Augustinusnal a hit, a kozépkorban az 6rok életl® késziddés, a reneszansz koradban a
természetben follelhét panteista Isten, a kanti kategorikus imperativusz, hegeli
vilagszellem. Az irracionalizmusnak is megvan déldogalma, legfeljebb negativogllel, a

20. szazadi izmusok pedig keresik a széttoredkakttira romjai alatt az értékek nyomait.

A 20. szdzad tragikus hozadéka az eértékpusztuldspéisztitas. A szabad-polgéri
allamok értékrendje is egyre fakul: a fogyasztésadalom térhoditasa révén a tarsadalom
értékrendjébe nem fér bele a keresztény eszmeig@dpmmapok élvezeti értékein talmutato
Uzenete. A globalizacié un. értéksemlegessége, lszalmdsag (valojaban szabadossag)
hangoztatdsaval pusztita azt, ami még maradt aesk&Emy Eurépa hagyomanyos
erkolcsiségét.

60 Gyorgyiné 2000.
61 Gyorgyiné 2005, 182.
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Egy kovetked kutatds nagyon tanulsadgos témaja lehetne, hogpgyan pedagdgusok
szamara ma mit jelent az érték, vajon hany szaakléktja fontosnak és a didkjai szamara
elssrendi tananyagnak a Hegyi beszéd etikai normarendszerét.

1997-ben Jacques Delors vezetésével az UNESCOmaktatas 21. szazadi kerdééeir
készitett jelentést egy nemzetkozi bizott¥agNégy alappillért emelt ki a bizottsag,
melyeknek meghatarozonak kell lennitik az elkoveikdékben: 1. Megtanulni megismerni.
2. Megtanulni dolgozni. 3. Megtanulni masokkal ey¢@ni. 4. Megtanulni élni.

Az ember minden tevékenysége, mely kozosségbegntkrt etikai aspektusokat is
tartalmaz. A tanulmény leszdgezi, hogy az emberizokéegek léte és az élet
elvalaszthatatlanul egybefonddik az etikai értélkeéklezekdl nem tekinthetlink el és nem
flggetlenithetjik magunkadltik. Kérdés, hogy hogyan valésulhat meg mindez .as24zad
hajnalan mar nyilvanvalé etikai bizonytalansagbamar a 19. szazad derekan elkeiéd
értékvalsag-kontinuitasban. A politikai viszonyo#illtezasai, a gazdasagi szemlélétérbe
kerllése, a konformizmus mint életszemlélet meggyededése nyoman egyre nehezebb
erkolcsi fogddzokat talalni.

Kérdés, hogy mindez a bizonytalan értékrendsitekdvetkezhet-e, vagy inkabb az
értékrendszer, a normak teljes hianyabdl. Az oktattikai-vilagnézeti bizonytalansaga a
didkok szemében semlegesiti az etikai kérdésekstern igy sokkal egyszédyb a minden
aron valé személyiség-érvényesités. Alatamasztjazerkolcsi relativizalédast a szegények
és gazdagok kozotti tarsadalmi ollé egyre szélesetdyulasa, a tarsadalmi-etikai huzider
jelen® k6zéposztaly megfogyatkozasa.

Szokratész még a jo, tiszta fogalmanak birtoklasi@igendnek tartotta a helyes
cselekedet megvaldsitdsahoz. Ma azonban a ,miétekkor, ha” kérdésfeltevés, vagyis az
erkolcsi konfliktushelyzetek megoldasara val6 felki&s a rendszervaltas elmult két évtizede
alatt nemhogy ébbre Iépett volna, hanem inkabb ellaposodott. Venigackvések ennek
ellensulyozasara, erre kivalé példa Carlo Fiore kajd®, az azonban mar kérdéses, hogy
hany fiatalhoz jut el egy ilyen jellégmunka, és legképpen az, hogy ha el is olvassa a
mivet, ebldl mennyi fog beépllni a sajat értékrendszerébe.

A munkéhoz vald viszony etikai aspektusai

A rendszervaltas éfti idoszakra jellemé&en az emberek mindennapi munkardl alkotott
képzetei meglehésen laza erkolcsi alapokon alltak. Mindez termésasst nem az emberek
eredend hanyagsaganak, lustasdganak a kovetkezménye Wwattem a munkahelyek
korlatlan szama, a munkanélkiiliség ismeretlen wakaeredménye — mindezt persze
igazsagtalan lenne altalanositani, &seht nem a pedagdgusok kérében. Ezt bizonyitja egy
korabbi interjisorozat 4 amelyben zémében olyan pedagdgusok szoélaltak akiggéletiik
nagyobb részét még a 90-es évekttekltek az iskola vilagaban, és nyilatkozataik
egyértelniien ravilagitanak, hog§k nem azok, akik csupan kotelességézrredolgozzak a
rajuk szabott munkadd, hanem életformajuk, életiik értelme a gyermelalelése.

A rendszervaltas utdn a munka alapuétfeltétel lett, azonban a munka olyan mértékben
elidegenedett a tevékenységet iegmberdl, hogy mint sziikséges rossz, egyedil az anyagi
javak megszerzésének eszkozévé valt. A gyors mdggadads paradigmai és a tétlenség
alternativai degradaltak az un. polgari atlagérékenyked emberi munkéat. Milyen példat
nyujthatnak ebben a vonatkozasban a pedagdégusoksivAlens érzések tdltenek el, ha a
kérdésre valaszolni szeretnék.

62 Bjrg 2000, 22.
63 Fiore 2002.
64 Gydrgyiné 2005, 179—2009.
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A pedagdgusok erkolcsi-szellemi értékeket fejleédevékenységét akadalyozo ténglez
kozott el$ sorban a mindenfajta tevékenységet irasban tHghihetetlen mennyiség
adminisztraciét kell megemlitenink. A pedagégusmaprol-napra el kell szamolnia idejével,
és ha az adminisztracioé rendben van, a pedagémeibatatilan, nem kérhetik szamon a jol
elkdnyvelt napi tevékenységet, de még a pedagdgkssineretét is elaltathatja a szépen
adminisztralt munkanapok témege. ,En megtettem mmitid— és lehet, hogy csak a Iényeg
sikkadt el, a kbnyvelhetetlen, de annal tobb ed¢rfgiemésa lelkes példaadas, az empatia,
a szimpatia felkeltése, az érzelmi koz6sség kitlakia reank bizott kis életekkel, az érzelmi
azonosulas, a tanar lelkesedésének életre szdasataés befogadasa. Onmaga a rendszer
rombolja le a pedagogusban a tiszta lelkismengbrkiakozasat, hiszen mindennapjairdl nem
sajat maganak és a gyermeknek szamol el lelkiigmér® legjobb tudasa szerint, hanem a
munkaval eltoltott perceket szamolgatja, hogy &atédia stimmeljen.

Természetesen vannak elkételezett, elhivatott tdmakik mizeumba, kirandulni vagy
sportversenyekre viszik tanitvanyaikat, noha tudf@gy ezért nemhogy pénzt, hanem még
koszbnet sem igen jar 6k azonban a pedagdgus-lét igazi nyertesei, akiléy évtizedek
mulva is emlékezetiikbeériznek volt tanitvanyaik, és halasak a lélekkel p@dagogiai
munkaért, amellyel egykor megajandékoztéket. Ebben a vonatkozasban is relevans
Hoffmann Rdézsa Weszely Odon hivatkozasa, mely szexi redlis értékelt a nevelés
segitségével az idedlis értékek felé kell terebaellemi fejbdést®®

lgen negativ hatdsu a pedagogus teveékenységérektataso tbmegesedése, a nagy
osztalylétszamok. Korunk gazdasagi pénzugyi mubstok értékél gondolkodasa
nemzedékeket foszthat meg az életet formald pedagtayékenység aldasaitdl. Hogyan
létszamu altalanos iskolai osztalyban, ahol a tdépten-nyomon kénytelen felemelni a
hangjat. A mai dlirasok szerint gazdasagosnak tartott 200—300 syemébaddterem utolso
soraiban W hallgatok mit visznek haza az elhangzottakbdl —elggaltalan odamennek.
Vitathatatlan, hogy amint az oktatas-nevelés kdemeszemélyes jellege veszélybe keril, a
pedagogus egészen mas wuditel fordul tanitvanyai felé. A jol ismert kedvesald
megtanitasa helyett azét tananyagot teljesiti a tanar, s csak ritkareggébe, hogy egy-egy
didkja életét milyen mértékben befolyasolhatjalkapatnyi teljesitménye.

A tanarral szemben tamasztott kovetelmények etikaronasai

Hollandiaban a '90-es évéktiskolatipusoknak megfelén rendelkezések jelentek meg,
amelyek abirjdk a pedagdgussal szemben tamasztott kdvetebkRétyezek kozott &keld
helyet foglal el a tanitd életszemléletbeli és grilézeti identitas® A kilonféle iskolakban
tanité pedagdgusnak el kell fogadniuk iskolajulagiiézeti alapjait, pl. katolikus, reforméatus
iskola. Az iskola identitasaval azonosulniuk keilselkedésiiknek is a megfeélehormakat
kell kdvetni. A pluralista szemléletmoddal szembsen iskola hitvallasi beallitottsaganak
megfeleben kell végezniitk munkajukat. Az oktatotdl elvarjakogy megfeldlen
egyuttmikddjon az iskola identitasanak apolasaban. Kiliméae egyhazi fenntartasu
iskoldban varjak el a tanaroktdl a sajatos etikanmakhoz valé alkalmazkodast, ez azonban
sohasem lehet kényszer, hiszen senkinek sem kotdédekezeti fenntartdsu iskolaban
tanitani, a szabad valasztas pedig feltételezi jatosa etikai normakhoz valé affinitast.
Hollandia ezzel a szemléletvaltdssabteljesen megszilarditotta kozoktatasat, és biztos
erkolcsi alapokra helyezte az oktat¥st.

65 Hoffmann 2004,
66 Gyorgyiné 2006, 4041.
67 Gydrgyiné 2005, 212—222.
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Magyar viszonylatban ezt a dokumentumot helyettegitiskola pedagdgiai programja,
mely a © iranyvonalat kijeldli, s ehhez tarsulhat a pedagdynak szol6 szakmai etikai
kédex®® A minden pedagdgusra vonatkozé dokumentumon tiknbo® egyhazak
megfogalmazhatjak, hogy milyen egyéb elvarasokbtaabk a pedagogusok elé. Ezt a
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz is megt€ite.

A 15/2006. (IV. 3.) OM rendelet az alap- és mesipeési szakok képzési es kimeneti
kovetelményeifl 4. szamu melléklete kilenc pontban jeldli meggyoa tanar szakmai
felkészlltsége birtokdban hivatdsanak gyakorlasaansomire legyen alkalmas. A
dokumentumban feladatkéni helyen szerepel a tanuléi személyiség fejlesztgsetosan,
hogy a tanar legyen alkalmaaz egyéni igényekre és f&gjlési feltételekre tekintettel
elésegiteni a tanuldk értelmi, érzelmi, testi, szasiéls erkolcsi fefldését, a demokratikus
tarsadalmi értékek, a sajatos nemzeti hagyomargopleurdpai kulturalis és az egyetemes
emberi értékek elsajatitasat.

De vajon megfeléle, ha ezekkel a normakkal a f@&tatasban talalkozik &zor a
pedagogusjeldlt. Az altalanos iskolakban alig talalink etikaoktatassal, a kbzépiskolak kis
hanyadaban van filozofia kurzus, valamint a delgatasban is minimalisra cstkkent a
klasszikus értékeket kdzvétitilozofia—etikaoktatas. Olyan hiany ez, amely akddvetke#
evtizedekre is elmélyitheti a tarsadalmi méretekjsdentked lelki diszharmoniat. A mai
pedagogustarsadalom etikai bizonytalansaga mess#emedeterminalja a kovetkéz
nemzedék etikai értékrendszerét vagy ennek hidagasis Ne csak a tanar maganigye és
lelkiismereti kérdése legyen az etikai mérce, amitvetit, hanem a tarsadalom alappillére
legyen a tiszta erkdlcsi alapokra épitett koz-eésidktatas.

Hogy mindez mennyire visszaktsz6n a gyakorlatbétdgparra az a tébb éven keresztil
kbvetett ezres nagysagréndninéségbiztositas keretében folytatott véleményezés| ah
egyértelnien megmutatkozott, hogy a megkérdezett hallgatoktaték erkolcsi
viszonyulaséara reagalnak a legérzékenyebben.
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BEMUTATKOZIK A KOLOZSVARI REFORMATUS M ONTESSORI | SKOLA
TORDAI-SOOSKATA

A Reforméatus Montessori Iskola 2000 szeptemberéty@otta meg kapuit az €lsosztalya
szamara. Olyan hévreformatus szidk és tanarok hoztak létre, akik hittek abban, hagy
valtozo vilagba szuletett gyermekeiknek szilarceketyén értékrendre, Istenbe vetsitlatre

€s ugyanakkor kritikus, kreativ, autondm gondollssd&/an sziikséguk. Olyan iskolara, ahol
szemelyiséguk kiteliesedhet, ahol megtanulhatjdkgatni és tisztelni sajat és egymas
massagat, kivancsisaguktdl vezérelve ismerhetik naegteremtett vildg csodalatos
gazdagsagat.

Az alapitok szerint ezek a célkittsek a hagyomanyos, tanar- és tananyagkdzporitasian
rendszer alkalmazasaval nem valdsithatok meg -yethelgy valéban a gyermekre szabott,
cselekvéskozpontl, érdéklés-vezérelt, szabadabb |égkdpedagdgiai mobdszer utan
kutattak, és igy akadtak ra a Maria Montessori &ifajlesztett pedagdgiai rendszerre.

MIERT EPPEN A M ONTESSORI-PEDAGOGIA ?

Megnyeb az a csodalattal hataros szeretet és bizalom,yamilaria Montessori taplal a
gyermek és a benne m&jlkibontakozni vagyé hatalmas szellemi erant. Alazattal és
aprolékos figyelemmel kozelit megfigyelése targyahm fejbdé gyermekhez, ezért van az,
hogy szamos, a szazadglelmég forradalmian Uj megfigyelése mara mar valdiaonyitott
tudomanyos tény. Vegylnk sorra néhany ilyen alaelv

A gyermek szadadsagalapved feltétele annak, hogy féjiése bels igényeit,
szikségleteit kdvethesse, érdeldse érvényre juthasson. Montessorinal a szabéoigagna
viszont mindig dsszekapcsolddiknaunkaalkalormal és afeleldsségel. Semmiképpen nem
hatartalan: mindig a kozOsségben vald egyittéléadjee a masik személyének,
tevékenységének tisztelete és a sajat felvallalbkaufelebssége képezi annak ésszer
keretét.

A cselekedve tanuldamara mar minden pedagdgia-tankdnyv fontos alapetvy
abbol a felismerégl fakad, hogy a tudas nem éatadhatd, azt maganakeangknek kell
megkonstrualnia, és mi mas nyujthat neki ebbengaalgyobb segitséget, ha nem azok a
nagyon célszéien elgondolt és folépitett eszktzok, amelyeket megak szemlélhet a
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gyermek, hanem feladatokat végezhet veliiik, mi tdbb, 6nmagat le is ellérizheti a
segitségikkel. Ezenfelil a Montessori-eszk6zoknthpiova tesznek elvont fogalmakat,
torvényszeiségeket, tdbbszords érzéki megtapasztalassal péllgan algoritmusokat
ertetnek meg, amelyeket mi is megtanultunk anna&jerd de fogalmunk sincs réla, hogy
miért éppen ugy kell tkddtetni, hasznalriket, ahogyan megtanultuk.

Az is kozismert ma mar, hogy eendezett és ingergazdag kornyezatlyen
meghatarozé a motivacio szempontjabdl. A kornyédgtes inspirélni, hivni a gyermeket,
meghatarozhatja a hozzaallasat. Rendje, funkctdsalifegyelmet parancsol, mig szépsége
gondosségra ihlet.

Montessori palcat tor a jutalommal vatdlss motivacio és a versenyeztetve tanitas
felett. Tudjuk, hogy a jutalomért val6 tanulas nedveli a tanulasi motivaciot, mert nem a
tudas a cél, hanem a jutalom elérése, mely a gy@atnabban éisiti meg, hogy a jutalom az,
ami fontos és értékes. Hasonld a helyzet a tantdesitményének egymashoz vald
hasonlitasaval. Kilénbézadottsagu gyermekekkel szemben nem lehet azonésasbkat
tamasztani, €s ugyanigy 6sszemérni sem lghedt egymassal. Nem lenne igazsagos, hiszen
Isten kulonbodknek teremtetteéket. Minden gyermek fejdését a sajat adottsagaibodl
kiindulva kell ebmozditani és értékelni, a sajat ritmusat, érdddsét figyelembe véve.
Mindezt az egyéni foglalkoztat&al lehet megoldani. A newslek csak akkor Kkell
kozbelépnie, ha erre a gyermeknek sziiksége van.

Montessori nagy tisztelettel és figyelemmel kozelieg atermészedt, a teremtett
vildgot. A gyermekben egy, minden részletében d8gmé vilag képét akarja kialakitani,
melyben az embernek kulcsfontossagu helye és szgmp mint az egyetlen tudato$léhy
felelosséggel tartozik beavatkozasaiért.

A FOLYAMATOS VALTOZAS

Az évek soran sok tapasztalatiiljyfel, j0k és rosszak egyarant. Vildgossa valtnazdkra,
hogy nem a modszer az, ami udvozit, hanem a leggabb a folyamatos figyelés és
onreflexid, a folytonos reformacio jegyében.

A Montessori-féle reggeli kérbeszélgtés hét- eskaag reggeli ahitatta misult at
mar a kezdet kezdetén, de természetesen a gyerrabkékyeinek megbeszélése azért nem
marad el.

A tananyag szabad kivalasztasa helyett a gyere&tktunkaterv alapjan dolgoznak,
melyet a tanitok készitenek el. Megmaradt a helgrtdtas szabadsaga (persze céliranyosan)
és az idvel valdo 06nall6 gazdalkodas, illetve a szabadon adtaridd eltoltésének
megvalasztasa — oromunkre szolgal, hogy sok taszidesen olvas ilyenkor. A heti terv
alapjan folyd munka nagyon j0l bevalt, a skilszamara is kovethsib.

Nagyon meghalalja magat az egyénre szabott oktétakehetséges gyerekek jo
eredmeényeket értek el, és akér iskolan kivili veysken is bizonyitottak. Iskolan belll nem
kultivdljuk még most sem az egymassal vald versangéle tehetséges diakjaink
Onbizalmanak hasznara volt, hogy hozzajuk hasomlokkszemérhették erejiket. Nehezen
tanulo diakjainknak sem kellett azt érezniuk, hagmeénytelen esetek, sikerllt nekik is
aprobb sikerélményeket bdgieni. Fordult eb méar évismétlés is, amit azonban nem
blntetésként, hanem egy Ujabb esélyként éltek ntagudok. Nem jelentett megbélyegzést,
nem volt csufolodas.

Masfebl azt is tapasztaltuk, hogy ha a hangsuly tulzatianalld munkéra tolodik, a
gyermekek nem tanuljak meg eléggé az egymasrafiggiélést, az egyuttikodést, és nem
fejlodik eléggé a kommunikaciés készségik. Ennek javitdlekében vezettik be a
gyakoribb, szervezett csoportban valé kooperatinkatiés a projektmddszert. Harom éve
kezdtik el a gimnaziumi osztalyokban azdiévet bezard projekthetet, és négy éve jarunk
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év végi erdei iskolaba, ahol szintén projekt jdlletpvékenységek zajlanak. Ezek a
foglalkozasok, akarcsak a kozOs Unneplések, a dkop@zidt edsitik, a szocialis
kompetenciakat fejlesztik.

Sok vita folyt az értekelédk, legyen-e jegyekkel valé osztalyozas vagy nestuk
milyen legyen a viszony a sziveges értekelés éssaalyzatok kdzott, vajon melyikre fog
nagyobb hangsuly esni? Végul az a kompromisszunmegoluas sziletett, hogy a széveges
értékeb mellett a gyermekek érdemjegyeket is kapnak. Améljik, a szoveges értékel
pontosabban elmondja, hogy mit is jelentenek arabgatok. A tapasztalat azt mutatja, hogy
a gyerekek érdektiéssel olvassak az értéel annak ellenére, hogy a tovabbtanulas
szempontjabol a jegyek talan nagyobb téttel birnak.

Fontos tanulsag a salikel valé kapcsolattartasra valé odafigyelés. Bérem
nevelési vagy tanulasi nehézségre van megoldasanalalz esetben, ha a <sHKel
0sszhangban cselekedve koz6s stratégiat alkalmakiedkiséreljik minél jobban bevonni a
szubket, tudatositani a gyermekik nevelésének rajukildaielelbsségét, ugyanakkor azt
elérni, hogy az iskolat partnernek tekintsék. Amut iskolai évben vezettilk be az egyéni
szUbi megbeszéléseket, amelynek soran a dékzidttekintik gyermekeik munkait, és
elbeszélgetnek a tanitbkkal a &ejésukél. Ugyancsak a székkel valé szorosabb
egyuttmikdodés céljabol inditottuk el ebben a tanévben Saubk iskoldja cimi
elbadassorozatunkat, melynek soran tanulasi, beikeEs{, nevelési problémakrol
beszélgetiink, melyet viszont meglepetésikre 6&ziilelyett BHként pedagdgus kollegak
latogatnak. Azt is megtanultuk, hogy azok gyermekéinek sziilei az iskola szellemiségjét
meiben kilénboé nevelési elveket képviselnek és egészen masrgatatiket, masfajta
értékeket képviselnek, mint mi, azokleth utébb elhagyjak az iskolat, és lehet, hogy jmbb
igy nekik.

AZ ISKOLA INTEZMENYES KERETEI ES HELYE A ROMANIAI OKTATASBAN

A tiz év alatt sokat valtozott-alakult iskolank pedgiai arculata, de hitvallasunkhoz,
ertékeinkhez, amelyekkel indultunk, és amelyek akéoran mind inkabb kristalyosodtak,
valtozatlanul ragaszkodunk, és hiszink bennlk. ldsko mint intézmény ugyanakkor
mostanra kigtte az alapitd Tovidéki Reformatus Gyullekezet jogrieteit, ezért ez év elejét
mar a sziflk és tanarok altal Iétrehozott Pro Schola Montedsgyesiilet részeként folytatja
tevékenységét. A gyulekezet mint szellemi-lelkit®atovabbra is iskolankéftamogatdja,
partnere marad.

A Reforméatus Montessori Iskola tehat aben is egy olyan keresztyén értékeket
vallé kozosség kivan lenni, amely a Montessori-dégé elvei, illetve nevelési és oktatasi
eszkozei altal részesiti didkjait misegi oktatasban. Iskolank célgtanulok autonom és
harmonikus személyiséggé fajiése az adott kulturdlis, lelki, foldrajzi élettérb Fontosnak
tartjuk, hogy novendékeink megértsék az Isten dkaémtett vilhAgmindenség egységét,
Osszefliggéseit és azt, hogy mint ennek tudatosirfedalbsséggel tartoznak.

Fontos kérdés azonban az is, hogyan viszonyullg@gdolodhat iskolank a jelenkori
romaniai oktatasi rendszerhez, amely, mint tud@mek 6ta csupan a reform kiiszébén all. Az
egyre gyorsabb ritmusban valtozé tarsadalom masjvgtelményeket thmaszt az iskolakkal
szembe. Alkalmazhaté tudast, problémamegolddé ganddbkt, kezdeményékzészséget,
csapatmunkara valé készséget és a tanulashoz,aakétethossziglan tarté tanulashoz is
pozitiv hozzaallast var el a kovetkemeneracioktol. Ez lathatd a modern Pisa tipusu
felmérések kovetelményeiben, amelyeken a romanikdat&s sorozatosan alulteljesit.
Mindezek tiukrében a Maria Montessori altal kidolgibzmodszert és eszkoztarat talaltuk
megfelebnek a fenti célkiizések megvalositasara, ezt adaptaltuk a romanitatask
tananyag- és kdvetelményrendszeréhez.
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Bar a hazai oktatds atfogd, gyOkeres atalakulaggyamahosszu folyamat, mégis
kozoktatasunk lassan kdérvonalazédo Uj kévetelmémyeegyre inkabb felismerjik azokat az
alapelveket, amelyeket évek O6ta kovetink és valluhjenként Gttoé és példaadd a
munkank, ami tdbbek kozt abban is megnyilvanul,yhisiolankban évente szép szammal
megfordulnak hospitalé és gyakorlatozé tanarjekjltekik az egyetemen tanult korsizer
pedagogiai elméleteket itt lathatjak valéban teétetni. Ugyanakkor j6 néhany pedagogus-
tovabbképzés gyakorlati részének is otthont adinak

Ami a tanuldkat illeti, kuldetésunk fontos jelleggesége, hogy soha nem voltunk és a
jovében sem akarunk a hagyomanyos értelemben vett msghnlenni, azaz nemcsak a
jomodu csaladok sik korének kivanunk gyermekbarat, is@gi oktatast nydjtani, hanem
valljuk, hogy ugyanugy, &, ha lehet, még inkabb szikségik van Montessa&gégiara
azoknak a gyerekeknek, akiknek nem all rendelkegéddiztos otthoni tamogatas,
segitségnyujtas. Ugyanakkor me@gydésink az is, hogy tarsadalmunk szédméara az az
egeszséges, ha konnyedén és nehézkesebben tamegény és gazdag gyermekek tanulnak
egy osztalyteremben, hogy igy lebetg terendtdjék értékeik meg- és elismerésére, a
szemelyes fefldésre, a sikerélményre.

Ragaszkodunk tehét iskolank szocialis intézmérggéhez, ami a gyakorlatban azt
jelenti, hogy a tandij meghatarozasanal nem az ggyrmekre jutd koltség osszegéb
indulunk ki, hanem a hozzéaférliséget, kifizethdiséget tartjuk szem d@t. Ezenfelll is sok
tanuld6 rendelkezik tandijkedvezménnyel, és vannaocidlis okok miatt teljes
tandijmentességet élMezanuldink is. Ez gazdasagi szempontbdl viszontyoaglabilis
allapot, és természetesen kilonbtemogatok kereseését teszi allando létszikségattel is
ink&bb, hogy semmiféle &llami juttatasban nem sidf@k a hazai torvénykezés értelmében.
Halasan mondhatjuk el viszont, hogy annal t6bbsaitr alkalmunk megtapasztalni Isten
gondoskodo szeretetét ezen a téren is az elmMtréaleez anyagi korilményei kozott.

A jovére nézve bizunk benne, hogy egyre tobben felismaridkat az értékeket,
amelyeket iskolank képvisel, és érdemesnek tamjakkénkat tevékenyen tdmogatni, valésan
elémozditva egyuttal a sokat hianyolt, és oly sokadd @hitott oktatasi reformot is.

A SZEKELYUDVARHELYI GIMNAZIUM A 18.SZAZAD MASODIK FELEBEN 7©
DR. KOLUMBAN VILMOS JOZSEF

A székelyudvarhelyi reformatus egyhaz trividlis dsrefi iskolajat valamikor a 16. szdzad
kozepe tajan alapitottdk. Erre mutathat vissza az 1639. évi zsinat hatéapzainely
kimondta, hogy a Sepsiszentgyorgyon, Kézdivasaemelydvarhelyen és Hatszegetikodo
reformatus iskoldkat egyhazi alapbol kell fenntaitfda Az erdélyi reforméatus oktatas
tamogatasa természetesen folytatddott a 17. szhdaaddik felében is, hiszen Apafi Mihaly
tobbrendbeli adomannyal jarult hozza az Erdélyberikdds reformatus iskolak
fenntartdsdhoz. Kancellarja, Bethlen Janos is kéy®ildajat, hiszen a nagyenyedi kollégium
gondnokaként maga is tudataban \adtiskolak felette sziikséges vtk a marosvasarhelyi
iskolat (akkor még particula) 3000 arannyal, a eayedi és a székelyudvarhelyi iskolat
pedig 1000 — 1000 arannyal tamogatta. A székelyinda trivialis iskolanak adomanyozott
0sszeg eredetileg lanya naszajandéka volt, de rAb@fia 1667-ben meghalt, a pénzt 1670.

0 Az elbadas a kolozsvari Reformatus Montessori Iskola d8asanak 10. évforduléja alkalmabdl rendezett
konferencian, 2010. majus 7-én hangzott el.

"t Kis Ferenc,A székely-udvarhelyi ev. ref. collegium torténdtéadja a Székelyudvarhelyi Reformatus
Kollégium, Székelyudvarhely, 1873. 8. (A tovabbiakbKis)

72 Bod PéterErdélyi reformatus zsinatok végzései, 1606-1H@¢élyi Reformatus Egyhaztorténeti Flizetek. A
Kolozsvari Protestans Teoldgiai Intézet Protestagghazttrténeti Tanszékének kiadvanysorozata, Kotz
1999. 47. (A tovabbiakban: Bod)
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marcius 15-én adomanylevél kiséretében az iskoladek azzal a céllal, hogy tegyék meg a
sziikséges lépéseket a kollégiumma szervezés iranyab

1671. februar 20-an Apafi Mihaly, Bethlen Janosékére, az addigi trivialis iskolat
gimnaziumi rangra emelte. Néhany honappalékbspedig Bethlen Janos fia, Miklés a
Nagyenyeden Uléségeneralis zsinattal elfogadtatta az atszervegiettia 11 cikkelybl allé
szabalyzatat is. A szabalyzat értelmében az isdél® 6ttagl gondnoki testliletet allitottak (a
székelyudvarhelyi eklézsia két vilagi tagja, azezsp €s két egyhazmegyei lelkész), amelyhez
hatodikként tarsult az alapitdé Bethlen csalad etgifa. A gondnoki testilet vilagi tagjainak
feladata volt az iskola vagyonanak kezelése, atdanfizetésének megallapitasa és az
alumnusok nevesitése. A lelkészi redidiilasztott gondnokoknak a diakok erkdlcsi élét
a vizsgakat kellett felugyelniik.

Az ily modon atszervezett kollégium élsektoraul 1674-ben Teleki Mihaly udvari
lelkészét, Letenyei Palt hivtak meg évi 120 forinfjavadalmazéssal. Aé vezetésével
kezdsdott el a székelyudvarhelyi gimnazium lelendjének megszervezése, nagyenyedi
mintara. Egy-egy koOztanitd vezetésével négy alsobbtalyt Allitottak fel: etimoldgia,
szintaxis, poétika és retorika. Az alsO osztalyblkegzése utan a hallgatok feleskidtek az
iskola torvényeire, formaruhdt (hosszu, fekete (szfalssruhat) oOltdttek, és a rektor
feliigyelete alatt all6 fetbb osztalyba Iéptek tanulmanyaik folytataséta.

A gimnazium bel§ rendjének megszervezése utan Letenyei kezdeméngeziskoldnak
otthont add épulet kilvitését. A trivialis iskola régi, alacsony faép#éietamelyben a rektor
is lakott, Bethlen Janos tamogatasaval atépittsttilbvittette. Az igy kialakult &épilet
harom helyiségében kapott helyet a diszterem, ikpoésztaly valamint az alakuléban tév
konyvtar is.’®

A konyvtar kezdetben igen szegényes volt. Kis Fesaerint Apafi és Bethlen Janos
0sszesen 44 konyvet ajandékozott a gimnaziumnakutdéag kiderilt, hogy az Apafi- és
Bethlen-féle konyvadomanyok csak &Bb keriiltek Udvarhelyré. Az Gjabb kutatasok
szerint az iskola kdnyvallomanya 1698-ban még ngindiak 23 darabbdl allt (ezek szétarak,
latin nyelvtankdnyvek, Cicero leveleit tartalmazdtdétek, Comenius néhany munkdja,
valamint az oktatasban hasznalt teoldgiai és fllaz@egédkonyvek voltak A konyvtar
szegényes allapotat bizonyitja az is, hogy a gimndz1671. évi szabalyzata sem a
konyvtarrél, sem a konyvtarosrol nem rendelkezikiiApedig a kdnyvekil mond, az sem
kozvetlendl a helyi kdnyvallomanyra vonatkozik (dllV canon pl. kimondja, hogy a
gondnokok beleegyezése nélkll uj kézikonyvet a¢daban alkalmazni nem szabad).

A rektori székben Letenyeit Rozgonyi Janos, Apafgdrasi lelkésze valtotta fel.
Székelyudvarhelyi kinevezését az utrechti és leidanulmanyok (1677-1678) elvégzése
utan, 1679-ben kapta kézhez. Rektori tevékenysé&gaisd lepései kozeé tartozott a
nagyenyedi kollégiumtdl atvett fegyelmi szabalymatgetsitése. A korabban is megtév
négy alsé classis mellé felallitotta a parvistakaésudimentistak osztalyat, s igy az also
osztalyok szama az eredeti négyhatra Bvilt. O kezdeményezte az 6lsrendszeres
O0sztondijrendszer kiépitését, amelynek alapjait egnyei fektette le. Rozgonyi a szegény
diakoknak az iskola pénzélb cipot sittetett, 12 diaknak pedig rendszeres Gislijat
folyositott/® Konyvszeretetének és az allomany gyarapodasabaoayitéka, hogy az 1682-

3 Bethlen Janos adomanylevelét lasd: Kis Fereineémek fliggelékében. Kis 12.

4 A teljes szabalyzat Kis Ferenc munkdjaban olvashgéis 14-19.

S Kis 21.

% Uo. 22.

7 Jaké Zsigmondiras, konyv, értelmiség. Tanulmanyok Erdély toriéwdez Kriterion Kényvkiadd, Bukarest,
1976. 220. (A tovabbiakban: Jakd)

8 Jaké 220.

® Uo. 23-24.
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ben hozott Gjabb iskolai torvények a konyvtarrdiészletesen intézkedt8kNeki koszonhet
az Apafi- és Tolnai-téka Udvarhelyre keriilése, dyséletette nagykonyvtar alapjat, bar az
allomany nem lehetett nagy és az iskola kényvigémgg ez sem tudta teljesen kielégiteni.
Magaért beszél az a feljegyzés, miszerint még bédila teljes konyvallomanyt két ladaban
taroltak. A gyijteményt a senior feliigyelete mellett valasztadkdbnyvtaros kezelté.

Nagyobb valtozasra 1709-ben kerlilt sor:6adhzisztorium parancsara ugyanis ekkor
szervezték at a gimnaziumot iranyitd gondnoki fegtti a gondnokok kinevezési joga az
egyhéazi Btanacs hataskorébe kertlt at, a vilagi, illetveegghazi gondnokok kozti surlédas
elkerulése végett pedig 1708-tz intézet élére csak vilagigondnokot neveztek R

A kovetked jelenttsebb esemény Szombati Samuel rektorsaga (1729-HIa%)
tortént: az6 kozvetlen iranyitdsaval dwitették ki a Letenyei-féle iskolat egy kétszintes
épulettel. Utdda Borosnyai Lukacs Janos lett, dkifodytatnia kellett az elkezdettohitési
programot, hiszen a diaklétszam ndvekedése mabbigplletekre volt szilkség. Avitésre
1746-1748 kozott kerult sor, amikor a réegi iskoldépe emeletet huaztak. Az Uj
épuletrészben két helyiség volt: a nagyobbik terisetntiszteleti célokra és a vizsgak
lebonyolitasara hasznaltak, mig a kisebbik osa&ybként szolgalt. Borosnyai
megreformélta a tantervet is: kieszkdzolte a kdnblnfizetésének novelését, és az oktatas
szinvonalanak emelése végett egy masodik tanskkiésat is kezdeményezte. Ebbéli terve
a személye ellen iranyul6 ellenszenv miatt kudavediott, és 1745-ben csupan egy lektori
allast tudott felallitani. Ebben az évben rendelta FBkonzisztérium az egyhazi kuratorsag
telies megsziintetésétds.

Borosnyai rektorsaga alatt a konyvtar is jedeen fejbdott. JO kapcsolatot tartott fenn
Arva Bethlen Kataval és udvari papjaval, Bod Péleis. A gimnazium gondnoka ekkor
Bethlen Kata testvére, Bethlen Imre volt, aki féelgsvel, Gyulai Klaraval egyuitt
szenvedélyes konyvgjtoként tobb alkalommal is tdmogatta az iskola koAt
Felteheben példajukra kerult kbzelebbi kapcsolatba Betlidata is az udvarhelyi iskolaval.
A nagyasszony mellett a két udvari papja, Bod P&eMalnasi Laszlo is tudatdban voltak a
gimnazium jeleriségének, s ezért mindketten erejik szerint tamalgdttdvarhelyszék,
Haromszék és Eédidék egyetlen reformatus gimnaziumat. Bod utédalndsi Laszlo, mint
a Fokonzisztorium lelkésze és 176d-ta reformatus alapitvanyok keépd, kulonos
figyelemmel kisérte a gimnazium életét. Valégzkbzbenjarasanak kdszonbiehogy 1758—
59-ben Arva Bethlen Kata, konyvvasarlas céljabd0 forint kamatjaval ajandékozza meg az
intézményt®

A Borosnyai alatt felallitott lektori allasra 174@n Korosi Jozsefet valasztottak meg,
aki Borosnyai tAvozaséaval rektora lett a gimnaziaknés jeleriis ingatlanokkal gyarapitotta
azt.86 1763-t0l Korosit Kovacs Jozsef kovette, aki TelBkimuel peregrinustarsaként bejarta
Eurdpa jelertisebb reformatus egyetemeit. Révid udvarhelyi tkddasa alatt nem tudott
maradandot alkotni. Felkészultségéhez viszont n&mnkitség, hiszen @b a sarospataki,
késsbb pedig a nagyenyedi kollégium hivta meg, s ezbhitéelfogadva, 1767-ben a
nagyenyedi bolcsészeti tanszék vépgelett.

Jelentés a székelyudvarhelyi gimnaziumrol

80 Jaké 220.

81 Jaké 221-222.

82 Kis 16.

83 Pokoly JozsefAz erdélyi reformatus egyhaz torténté kotet. Az egyhazi intézmények torténeBaidapest,
1905. 128.

84 Bethlen Imre és felesége 6sszesen 247 kotetetadarott. Kis 40.

85 Jakd 225.

86 Kis 34.
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Kovacs Jozsef utddja, Backamadarasi Kiss Gergel§8.10ktober 20-an érkezett meg
Székelyudvarhelyre, de mivel a kollégium gondnokikor nem jelenhettek meg, ezért
beiktatasara csak egy hénappaldkds november 16-an kertlt sor, a tanitast pedigmier
21-én kezdte & A kollégium kuratorai Kerekes Pal és Ferenczi Ravember 16-an
jelentették, hogy Kiss Gergelyhégy deak orationak, és szép harmoniai éneklésnek
elmondasaval, jelesif Nemessi és papi rendeknek jelen létekben tisgessn, és minden
meg kivantato becsiilettel bé avattiik.

A Fékonzisztorium 1769. januar 8-an felszolitotta K@&srgelyt, hogy irjon részletes
jelentést a tapasztaltakrol, irja le, mikor kezdtea tanitast, hogyan torténik a teologia, a
filozofia és a filologia oktatasy.igy aztan Kiss Gergely @lshetei a gimnéazium allapotanak
felmérésével teltek, hiszen adKenzisztérium februar elején kézbesitett, jelentlsis
levelére marcius 15-én részletes és az iskola &dyek alapos ismeredértantskodo,
tobboldalas valaszlevelet irt. A jelentés elkéséitbek kdzel masfél hdnapos késését két
rangos vendég tbbbnapos vendégeskedéseével inddlatitaar folyaman Kiss Gergelyt még
a marosvasarhelyi kollégiumbdl ismert Toldalagvdst és Korda Zsigmond latogatta meg.
Mivel a magas rangu vendégek tobkbtiddltdttek az udvarhelyi gimnaziumban, ezért
Backamadarasi csak késve tudta megirni a jeletftést.

Megérkezése étti idoszakrol a kovetkdiket jelentette. Kovacs Jozsef elmenetele
utdn az iskola iranyitdsa az addanrectora, Benkk Samuelre maradt, aki irodalmat és
teologiat tanitott, a teologiai tudomanyokat Leali&yssenius compendiuma alapjan oktatta.
Az irodalomoktatas a klasszikus sz#éezmiivei nyoman, a grammatika tanitasa pedig a
nagyenyedi bolcsésztanar, Ajtai Mih&yammaticacimi munkaja alapjan tortént.

A diaksagrol jelentette: a félgagozaton 6sszesen 79-en tanultak, andé§Btdgatus
didk és 19 ugynevezettibscriptusakik nem viselnek togat, és ezért kenyeret sgondda A
felsd tagozaton az aldbbidbeosztas szerint tanitott: hiif kedden, csutortokdn és pénteken
8-9 kozo6tt dogmatikat es etikat, délutan 2—-3 koot ofiat, 3—4 kdzott pedig gordg nyelvet.
A disputaciok szerdan (teoldgia) és szombatonZdiim) 8—10 kozo6tt zajlottak. Vasarnap, a
délutani istentiszteletet kovéen kerdlt sor a magyar nyelven tartott katekizacidreoldgiai
tankdnyvkén® is Ryssenius fivét hasznalta, egyrészt azért, mert kordbban isasznaltak,
masreészt pedig a hit agazatainak elsajatitasarse rezbizonyult a legjobbnak. Azéaldasok
rendjén bemutatta a soron kovetkefejezet lényegét, megmagyardzta az ismeretlen
fogalmakat, megadta a hittételt alatamaszt6 lokatsék argumentumokat sorolt fel. Emellett
sort keritett arra is, hogy a leadott anyagot @kérdezze a didkoktél. Ennek a modszernek
egyetlen hatranya az volt, hogy nem az eltervemiéitszerint haladt a tananyaggal. A
filozofia oktatasa hasonloképpen tortént. Tankogywka wolffianus Friedrich Christian
Baumeister munkajat hasznaltélefy azért, mert eld tobb példany is volt. A legfeldb
osztalybanlogikat és oratoriat is hallgattak. A napi két logikadéra mellett a diakgorog
nyelvet is tanultak, mert ez volt az akarata Telgkisefnének, aki biztositotta a pénzt a kilén
osztaly feldllitAsahoz.

Az als0 osztalyokban hozzadktgesen 400-an tanultak, amely/b250-nek volt
magantanitdja. Mivel a hallgatok gorog nyelvtudssia kivannivalot hagyott maga utan, ezért
naponta 4-5 kozo6tt kalon goroégorat tartott, ahéblela nyelvtant magyarazta végig, majd
irasmagyarazatot adottel

87 Backamadarasi Kiss Gergely jelentése a székelybdisa kollégiumrdl, 1768. marc. 19.6Konzisztorium
Levéltara az Erdélyi Reforméatus Egyhazkeriletij@evéltaraban 1769/55. (A tovabbiakbalbkbnzLvt.)

88 Székelyudvarhelyi kuratorok jelentése Backamadéeiktatasarol, 1768. november 16kBnzLvt. 1768/87.
89 1768. januar 8-an asKonzisztoriumi gyilésen a kovetkéz hatarozat sziletetKiss Gergely Udvarhellyi
professor eo kegyelme irja meg, hogy miként taay Gymnasiumot, abban most mitsoda methodust leedt
tanitasban. A Fokonzisztérium Ulésjegykonyvei 1769/5. (A tovabbiakban: Prot. Sess.) Lasdg: A
Fékonzisztérium levele Kiss GergelyhezikdenzLvt. 1769/5.

90 Kiss Gergely jelentése a gimnaziumrdl, 1769. mérdis. BkonzLvt. 1769/55.
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Jelentésében a hidnyossagokat és azok megold@&stijaviaslatait is felsorolta. A
kollégiumban tapasztalt hianyossagok kozil a kokywiénya a legaggasztobb. A didkok
nagy részének csak énekeskdnyve vagy grammatilejasvkét-harom kivétélt eltekintve
0sszesen birtokolnak annyit, amennyi egynek keHeriga elkeseredetten. Legtdbbjének
pénze sincs, hogy konyvet vasaroljon. A kuratorbkialé egyeztetés utan arra az
elhatarozasra jutottak, hogy a szikséges konyweketlégium pénzél vasaroljak meg, a
hallgatok pedig késbb kifizetik azokat. A kdnyvek hianya mellett a tiddst nehezitette az is,
hogy a kollégium hallgatoi egyszen nem akartak tanulni. Ezt javitandd, bevezette a
rendszeres ellémnzést és a januari, illetve a juniusi vizsgarakot. Akik j0 eredményt érnek
el a vizsgakon, azokat szdbeli dicséretben résizedé csak fésvénykén, mert a székely ifju
legény hamar elhiszi magatirja®!

A tanitas terén tobb hianyossagot is észlelt. Az &iféldrajzi, a térténelmi és az okor
irodalmara vonatkoz6 ismeretek terén mutatkozotiargyak oktatasat eonrectorfeladatai
kozé sorolta. Mivel a diakok egy része nem teokdgigan tovabbtanulni, hanem megelégszik
a kollégiumi képzéssel, azok szamara szilkséges lmatematikat és altalanos torténelmet is
tanitani. Ezt a kollégium gondnokai is helyeselik,a torténelemi targyuéeldasok tartasat
Kiss Gergelyre bizték, aki a gorog nyediartott kiilonérak befejezése utén tervezte tanita
a torténelmet.

Az alsébb osztalyokban a legnagyobb gond az, hodialkok kdzt kevesen vannak
olyanok, akik szépen irnak. Ennek orvoslasara el kellene beszerezni a szépiras
megtanulasat ésegity példatédrakat — adja az ajanlatot. Szintén nagydgookozott azon
altalanos jelenség is, hogy a diakok csak téletbzkodtak hosszabb dd a kollégiumban,
6sszel és tavasszal otthon voltak a égezdasagi munkalatok miatt.

Jelentésének egyik-masik pontjahoz az oktatas ematat emel javaslatokat is
megfogalmazott. A teoldgiai tudomanyok oktatasabimévre tervezte: e szerint azéeket
évben dogmatikara, a harmadik évben pedig a ma€digiara kerilne sor (ez utobbirdl
egyébként azt tartotta, hogy a lelkészi szolgalapfaltétele)’? Meglatasa szerint az
udvarhelyi didkoknak ébb a hit agazataira vonatkozo ismereteket kell megtanulniuk.
Apologetikus indokot hoz fel a maga igazolasaran maindenki tanul tovabb, aki pedig
ismeri a maga vallasat, az képes elhéritani a slékdzeiek thmadasat.

A tanitas eredményességéért a preceptorok staisistisztazni kell. Az addigi
gyakorlat szerint a preceptorok csak egyéves matisiz kaptak. Ez viszont karosan hat a
felsbbb osztalyok haladasara, ugyanis nehezen leheh qiyeceptort talalni, aki a poétika,
grammatika és szintaxis osztalyokban megbelel tanitana. Jobb lenne — javasolja Kiss
Gergely —, ha a bevalt preceptorokat tobb évrdkialmazna a gimnazium. Emellett fontos
lenne az is, hogy mind a nyilvanos, mind a magatidknesetében legyen éélas, ami
megszabja, hogy mit hogyan kell tanitani. Ennekkgylati kivitelezése ugy térténne, hogy
akar aconrector akar a rektor felkészitené a preceptorokat anggkekkel valo banasmaodra.
Tovabba a preceptorokkal meg kell értetni, hogyidéklbl nem tudost kell nevelni, hanem
emberséges €s jo keresztyén emberEketek gyakorlati megvaldsitasa csak ugy érbktha
a jo erkolcsot és a vallas cikkelyeitindenki megtanulja. Ami a tudomanyokat illeti, az
aritmetikat, foldrajzot, romai és gortg irodalmata hallgaté felfogoképességéhez igazitva
kellene tanitani, hasznos lenne a torténelem il Ennek feltétele egy j6 compendium
beszerzése, aminek anyagat ugy kellene dsszeglhitagy azt hét-nyolc éven at tanuljak. A
latin nyelv oktatdsa is reformokra szorul. A kollégban tankényvként hasznalt Molnar
Gergely-féle grammatika helyett olyan tankonyvetldte beszerezni, amelyik kétnyélv
(magyar—latin), hogy a két alsé osztalyban taniddkegérthessék.

91 F8konzLvt. 1769/55.
92 Egyéb arant a Moralis Theologia hogy szorgalmatosonitatnék az oskolakban, tsekély itéletem szegar
sziikséges volna, leginkabb ez kivantatvan a Pajhietaara. FokonzLvt. 1769/55.
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E részletes tanlgyi jelentéslegyértelntien kitinik, hogy az udvarhelyi gimnazium a
maga kevesebb, mint 500 hallgatéjaval kisebb woitit a nagyenyedi és a marosvasarhelyi
kollégium, ahol a 18. szazad masodik f@@ltalaban 800-900 korul alakult a didklétsZ8m.

A tanterv és tanitdsi modszer — a hidanyossagokéheis — tobbé-kevésbé megfelelt a kor
elvardsainak. A konyvtar allomanya viszont messhkémaradt a tobbi kollégiuméhoz
viszonyitva. A gimnazium termeészetes ddgsét nagymertékben hatraltatta az egyetlen tanari
allas is, hiszen ez jeleig mértékben visszahatott a didklétszamra és a@samitbségére. Az
alsobb osztalyokban tanité preceptorakkidése sem volt igazan hatékony. Bar erre a célra a
legjobbtdgatumkat valasztottak ki, egy évig tartdikvdésik tulsagosan kevésnek bizonyult
ahhoz, hogy komoly eredményt tudjanak felmutatanithsi mddszerik pedig sokszor
kivannival6t hagyott maga utan. Backamadarasilézfe jelentésében, hogy a preceptorokat
meg kellene tanitani a gyermekekkel valo banasmduszen rajtuk is észlelhietvolt az
altalanosan jelentkézpedagogusi kortiinet: a preceptorok durvak és kismek voltak®*

A GIMNAZIUM UJ EPULETE

Az 1769. marcius 15-én irt atfogo jelentésben aredpl alig esik sz6, pedig a diaklétszam
folyamatos novekedése miatt a gimnazium épulete akkor s#iknek bizonyult. Az idk
soran tobbszor is atépitett iskola allapota 177€arthatatlanna valt és a tovabbdgsnek
legfobb akadalya lett. Szeles Janos feljegyzése szdRiégi modra igen helyesen, de a
mostanira nézve igen disztelenil, és alkalmatlaoltl épitve azon collegium; mert az alsé
része ugyandbdl, de a felg fabol volt rearakva, mely a régiséttide s tova hajladozott,
azért a tapaszt is tovabb nem tarthatvan, magéaéiladozni indult volt> Backamadarasi
odakerulése utan szembesdult a kollegiumi infrasfinaksiralmas allapotaval, és a kollégium
gondnokaival egyetértésben eltervezték a régi épijieritasat és bvitését. 1770. februar 7-
én a kuratorok és a rektor masfél oldalas roviengdsben szamolt be &kénzisztoriumnak
az iskolarél. Ebben ismertették az aldatlan allapés kérték az atépités engedélyezését.
Kérésuket igy indokoltak: mivel az épllet nagy ee$abdl készilt, ezértizvész esetén
nemcsak a gimnazium, hanem a tanari lakasok, &ipaé8 az udvarhelyi levéltar is leégne.
Finoman jelezték a dkonzisztoriumnak, hogy az atépitéshez teloidésre is szikseg
volna®®

Ugyanazon a napon (febr. 7.) Kiss Gergely levélkereste meg Daniel Istvan és
Bethlen Janosdékonzisztoriumi tagokat, hogy tAmogatasukat megeyag atépitéshez, és
alaposan tajékoztattéket az épulet allapotardl. Levelében részletesen beszamol a
gimnazium helyzetél és alaposan megindokolja az Ujjaépités szikségéssSokszor
€jszaka visgalvan a szobakat bamulva nézem, ésnmnbagagondolom, hogy az Istennek
kilénos gondviselése tsudalatoson tart bennlnkett teak egy szikra ki szokvéenialyl,
vagy ha egy gyertya jol el nem talalna oltatni, nodttpatatalan fiz tamadna béle. Az also
szinten lé¥ diakszobak falai megroggyantak és elslllyedtekrt eannyira sotétek, hogy
kédos homallyos iében nem hogy tanulhatnanak benne a szegény dad#kakeg tsak arra is
nintsen elegentl vilagossag, hogy egyenek. Ha egy ki§ esik, alig tudjak szegények a
tornatzbol s kamarakbal ki hanyni a vizet. Tovabdéds szammal [évén a Tanuld Ifjak szintén
egymas hatan kell szegényeknek lak$zni.

9 Vita Zsigmond:Mivelddés és népszolgélaKriterion Kényvkiadd, Bukarest, 1983. 59. (A tdnmakban:
Vita)

% Uo. 60.

% Kis 43.

9% Az udvarhelyi kuratorok levele asKonzisztériumhoz, 1770. februar kenzLvt. 1770/27.

97 Backamadarasi Kiss Gergely levele baré Daniebisiwz és grof Bethlen Janoshoz az épitési teslyelr70.
februér. 7. BkonzLvt. 1770/33.

98 FskonzLvt. 1770/33.
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A Foékonzisztorium februar 18-an tartottidgsén jovahagyta a beadvanyt. A hatarozat
szerint a Guberniunmoz irandd levélben az épulléiités szikségesseégét az allando
tiizveszéllyel kell indokolni® A felterjesztett kérés alapjan @ubernium marcius 16-an
elrendelte, hogy &ontinua Tabl&° nevezzen ki bizottsagot, amely a helyszinen vigsga
meg az udvarhelyi gimnazium kérelmét. A bizottsagskGergely jelenlétében megvizsgalta
az iskolaépiiletet és irasban jelentést tett@hminua Tablaak0?

A Guberniuma Continua Tablajelentésének kézhezvétele utan megadta az épitési
engedélyt. A gimnazium elodljarésaga azonnal felkterea marosvasarhelyi Schmid Pal
kéomiives pallért, aki nemsokara Udvarhelyre ment, a gainm vezeiségével megtargyalta
a teendket és elkészitette a munkalatok koltségvetését. eAgzend munkalatok
osszértékét hozzawdegesen 10 000 forintban hataroztak nt&g.

Az 1770. szeptember 16-an iktatott jelentésben eékedyudvarhelyi kuratorok a
Fokonzisztorium anyagi segitségét kértékAmikor Kiss Gergely 176&szén megérkezett
Székelyudvarhelyre, Kis Ferenc szerint a kollégiyp@nztaraban 3000 forint voft}
Magyarosi viszont a kdvetkéket jegyezte leKiss Gergely két szobat és a hall termet kivéve
fatanodat talalt 15 000 forintskévell® Pénz hianyaban asthnacs nem tudott segiteni,
csupan tagjai 6nkéntes adomanyait ajanlhatta fetegy 750 forintof:%®

A munkalatokat 1771. aprilis 26-an a régi faéptlentasaval kezdték el — derul ki
Kiss Gergely Bkonzisztériumhoz cimzett level®b—, majd méjus 2-an a didksag aktiv
részvételével hozzafogtak az alapozasi munkalatokhayimnazium kuratorai majus elején
jelentették a Bkonzisztériumnak, hogy a munka jol haladt rebegve félve tartunk, hogy ha
az irigység fel serken, s meg gatollya j6 igyeKezedt, azért el végzettik magunkban azt, ha
az Ur Istennek tetszik, hogy az egész épiilet anygi¥szon fedél ala mennyen, fele azonban
az egész épuletnek lakhatd lehes8ém munkalatok gyors befejezésének a legnagyobb
akadalya ez alkalommal is a pénzhiany volt, ezékiérték a Bkonzisztériumot, hogy jarjon
kézbe a nagyenyedi kolléegium vegstge ditt, amelynek a székelyudvarhelyi gimnazium
részben filigja is, hogynint j6 és gazdag anya mostani sziikséges allapattypénzzel
segitse az iskoldf® A Fokonzisztorium a gimnaziumnak kuldott valaszlevetélsajnalatat
fejezte ki amiatt, hogy nem tudtak segiteni, épénuazt a tanacsot adtak, hogy a rektor ismét
utazza be Erlidéket, Haromszéket és Udvarhelyszéket, és karsigét probalja
osszegijteni a hianyzé osszegt¥ A munkalatok folytatdsahoz szilkséges pénz nefit gy
0ssze, az épités befejezése a tervezetthez kdjodsti@tt. 17716szén, a kozelytél miatt az
0j épuletet befedték, a munkélatokat a kovetkéx tavaszara halasztottak, mig végre egy
esztend mulva, 1772 augusztusaban sikertlt teljesen bafejdz épitkezés teljes koltsége

% Prot. Sess. V. kotet. 1770/27; Askenzisztérium levele a Guberniumhoz, 1770. febri@r FokonzLuvt.
1770/27.

100 A varmegyei birésag helyett 1764-felallitott intézmény.

01 FskonzLvt. 1770/27.

102 A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése a teréekt770. szeptember 166KonzLvt. 1770/94.

103 FgkonzLvt. 1770/94.

104Kis 45,

105 Magyarosi feljegyzését idézi Gonczi Lajos: A saghdvarhelyi ev. reform. Kollégium mdltja és jelene
Székelyudvarhely, 1895. 36. ill. Aékonzisztérium hatarozatanak rovid kivonatat a lgilien kéreget
levelének szélére irtak. LasdikenzLvt. 1770/94.

106 1770. szeptember 14konzisztériumi Ulés jegyikonyve. Prot. Sess. V. kotet. 1770/94.

107 A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése, 1771.usd. BkonzLvt. 1771/37.

108 FskonzLvt. 1771/37.

109 A kéregetésil pontos adataink nincsenek. Kis Ferencitvében talalhaté ugyan egy névsor az adomany
nagysagaval egyitt, de nem részletezi, hogy kikésnyit adomanyoztak. Az adakoz6ék névsorat lassd: 46
47.
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16 000 forint volt, amelynek nagy részét Kiss Gbrdéuri tamogatashaol ditotte dssze,
anélkiil, hogy a kollégiuntkéjéhez nyult volnat®

A MAROSVASARHELYI KOLLEGIUM CSABITASA

A marosvasarhelyi kollégium 1773. marcius 13-an KBeMihalyt, a kollégium keleti
nyelveket és teoldgiai tudomanyokat oktatd profesdz emberi gyengeségek miatt,
tisztségébl felmentette, de katekétaként tovabbra is alkahhakivantal! Benks
helyettesitése hosszuétdvett igénybe. Tébb hénapi utddkeresés és egyezigtan, 1773
folyaman a kollégium két dyesén Backamadarasi Kiss Gergelyre esett a vakaszta
(valésziriileg Kiss elfogadta a felajanlast, bar erre nézvensieadat nem maradt fenn), aki
ekkorra mar az udvarhelyi kollégium épitésével éstanligyekhez valé hozzaértése
bizonyitdsdval nem kis hirnevet szerezhetett Erdidyte. Dontésiket, mint
megmasithatatlan tényt hoztak &kénzisztorium tudomasara, mely testilet Bedamuelt,
korabbi udvarhelyiconrectot, Kordsi Gyorgyot és Fogarasi Jozsefet ajanlotialEgiumi
eldljarosag figyelmébe. Kiss Gergely meghivasavapckolatosan a 6konzisztériumnak
csupén annyi fenntartasa volt, hogy ha elmegy, lesm aki a gimnaziumot tovabb iranyitsa.

1773. december 12-én &Kénzisztérium levélben probalta jobb belatasraibén
marosvasarhelyi kollégium eldljarésagat. A kollégivezed testilete viszont az 1774. aprilis
végén tartott Glésen tovabbra is kitartott Kissgedy jelolése mellett'? Az udvarhelyi rektor
melletti érveiket 6t pontban foglaltdk 6ssze. Axedésben kifejtették, hogy az udvarhelyi
rektoron kivil alkalmasabb személyt nem talaltaént@siket az alapjan hoztadk meg, hogy
Kiss szép capacitassalrendelkezik, directiora termett az udvarhelyi gimnazium
Ujjdépitesével ismertté lett, s a diakokdistartjak a legalkalmasabbnak. Emellett azt is
figyelembe vették, hogy a tanarvélasztdssal eggkolénak se artsanak. Mivel a
marosvasarhelyi kollégium rangosabb és az udvarfgetynazium csak partikula, amelynek
diaksagadleg a székelysedb kerllt ki, nemesi szarmazasu gyermekek éppen elsaizdik
ott a tanulast, ezért a marosvasarhelyi kollégitbbtfigyelmet érdemelne. Kilénben is —
tették hozza — Kiss Gergely az udvarhelyi gimnazturendbe hozta, ezért nem lesz nehéz az
elinditott fejlbdést masnak tovabbvinni.

A Foékonzisztérium jeldltjeivel kapcsolatosan a kovetkeirtdk: Benlks Samuelt
(amennyiben Kiss Gergely eljonne) sem az udvarhsebm a marosvasarhelyi kollégiumba
nem ajanljak tanarnakmivel az ide valé ifjisagnalks kegyelméhez elélt fogva nagy
idegenségit érzettilk, mar pedig, ha szintén csupajydiciumbdl indult volna is ez az
idegenség, a4 kegyelme tanitdsanak micsoda hasznét lehetne gdemémk ?Kordsi Gyorgy
azért nem johet szamitasba, merbkidzben megvalasztottdk Nagyenyedre a filoldgiai
tanszékre és csupan beiktatdsa maradt hatra. BogBep Jozsef kualfoldi (utrechti)
tanulmanyait még nem fejezte be, és filozofiai tar@unyainak kitind eldmenetelére valo
tekintettel kar is lenne hazahivni. A levél végém kifejtették, hogy Kiss Gergelyt tartjak a
legalkalmasabbnak, s hogy atvételének semmi akadé@yegyen, utddjaul Gyongydsi Janost
(?)1*3 Ardai Samuelt és Basa Istvant ajanlottiiket arra elégségesnek ismerni esmérink.
Ismételten hangot adtak abbéli remeényiknek, hogymarosvasarhelyi kollégium

110Kis 45.

111 Szabd Miklés — Szogi Laszlé: Erdélyi peregrinusékdélyi didkok eurdpai egyetemeken, 1701-1849.
Mentor Kiadd, Marosvasarhely, 1998. 79. (A tovakban: Szab6—Szdgi)

112 A marosvasarhelyi kollégium Konzisztériumanak levea Fkonzisztériumhoz a teoldgiai tanszék
betoltésésl. FokonzLvt. 1774/36.

113 A levélben csak a csaladnév szerepel, a kereshilge kihagyva. 1778t Gjtordai lelkész. Bvebben lasd:
Zovanyi Jefi: Magyar protestans egyhaztorténeti lexikon. Haiiknéd lbvitett kiadas. Szerkesztette dr. Ladanyi
Sandor. Kiadja a Magyarorszagi Reformatus Egyhd&zafidrodajanak Sajtéosztalya, Budapest, 1977. 230
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circumstantiai ismerve Kiss Gergely athelyezésének nem lesz&yadés remélik, hogy a
Fokonzisztérium ez tigyben a harmadszorra beterjed&sdst elfogadija.

A Fokonzisztérium 1774. majus 1-én dontott a marosvésdgr teoldgiai tanarsag
Ugyében. A gilésen felolvastak a marosvasarhelyi Konzisztérigregét. Kiss Gergelynek
Marosvéasarhelyre valdé megvalasztasaban semmi kiaddh nem talaltak, de ugy vélték,
hogy tavozasa azoBymnasiumnak karos és veszedelmes lehklimeszas tanacskozas utan
elhataroztak, hogy Kiss maradjon Udvarhelyen, ésoslasarhelyre keressenek mas tanart.
A kollégium tanéarainak véleményére is figyelvealamint mas méltésagos és kedves
atyankfianak commendatiojokra nagysajoi lelkészt, Basa Istvdfinevezték ki tanarnak,
akit befolyasosdurak is tamogattak. A dontést még azon a naporittéidBasa Istvanndk>

1774 méjuséban véglegesen lezarult a marosvasa@lggiumban megiresedett
teologiai tanszék betoltési procedurdja, a valaszeghat a jeleds fouri tamogatast élvéz
Basa Istvan nyerte meg. Backamadarasi védmet csalddottan vette tudomasul a
Fokonzisztoérium hatarozatat, s vigasztalaskéent 1'6igaman (a levéliras pontos datuma
ismeretlen) fizetésemelési kérelmet nydijtott b&lkoRzisztériumhoz® Levelében elismerte,
hogy az 1769-ben fizetésként megallapitott évi Bdht és 50 kdbdl buza méltanyos volt
ugyan, de azoéta sok minden valtozott. Fizetéseiné&®sének indokait négy pontban
foglalta 6sszeegy iditdl fogva, kivaltképpen valé médon arasodott mindenahhoz képest
terhesedett az élet modjddvarhely kérnyéke annyira szegény és sovanyakéjelmében —,
hogy a tanarnalkha volna is kedve, vagy ideje a félékre kiterjedakesemmi hasznot nem
kapna abbdl. Kérelmének légb indoka az volt, hogy udvarhelyi rektorként egilekiell
tanitania mindent és az utobbbmkn ezek a feladatok megsokasodtak. Javadalmalzbea e
viszonyitva kisebb, mint a tébbi kollégiumban tangrofesszoroké, tovabba pedig neki kell
az utazasi kiadasokat is fedeznie, valaminhsvenienseket befogadnia

A Fokonzisztérium Backamadarasi kérelmét november 2{aahagyta, és egyben
utasitotta a gimnazium eléljaroit, hogy a fizetésgészitéshez talaljanak anyagi fedezétet.
December 16-a4n kelt jelentésben a gimnazium ediljar fizetésemelési kérelmet, Kiss
erdemeire valo tekintettel, helyeselték, és adgigadalmazasat évi 100 forinttal kivantak
megtoldanit’® A javadalmazéas-kiegészitést viszont gy akartalgaldani, hogy azt a
Fokonzisztérium fizesse és ne aikis anyagi fedezettel rendelkegimnaziumtt® Januar
22-én tartott dkonzisztoriumi gyilésen a kuratorok javaslatat elvetették, s utadkphogy a
megitélt évi 100 forintot az iskola pénztaraboefigék kit2°

A GIMNAZIUM ATSZERVEZESE

114 Basa Istvan 1760-ban subscribalt Marosvasarhetyajg 1770-ben Marburgba peregrinalt. Szab6-Sz8gi 7
115 A Fékonzisztérium levele Basa Istvanhoz, 1774. majusskonzLvt. 1774/36.

116 Backamadarasi fizetésemelési kérelme, 1774. nogeth BkonzLvt. 1774/108.

17 A Fékonzisztérium vélasza Backamadarasi fizetésemedéelmére, 1774. november 208kénzLuvt.
1774/108.

18 Kiss Gergely fizetése jobbitasa irant [...] koltltaéagos parancsolattyat a méltésagagkenzisztoriumnak
[...] mely szerént sziikégesnek és méltdnak lattuodry az emlitett tiszxteletes professzor joblétass flor.
100, azért hogy ennek egyedil Iévén itten, mindhrattasban, sok féle tudomanyokot tanitvan, mind a
directioban, és oeconomicumokban, sokkal tobb afaitga vagyon, mind mas collégiumokbanslégzteletes
professoroknak, a fizetése pedig azokénal kevesetisen is mint mas collegiumbéli tiszteletes ggadroknak
az egy tixumon kivil semmi sportulaja, mellyel magggitené A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése a
fizetésemelést, 1775. december 1668konzLvt. 1775/9.

119 De mivel cassank jovedelme igen csekély, azéritikéyppen, hogy esztefidl esztendre haladvan az
interessek, a debitorok nehezen vald fizetésekt midkt hellyeken stagnéalnak, a felyebb emlitett H@iOr.
Provisiot a méltdsdgos Supremum Consistorium kegge&ben, és cassajara alyanlani aldzatoson
batorkodunk..FékonzLvt. 1775/9.

120 A Fékonzisztérium valasza a kuratorok beadvanyara, Jjanbiar 22. konzLvt. 1775/9.

55



Kiss Gergely egész életimét tekintve tulzas nélkil kijelenthetjik, hogyjésl mértékben
megteremtette a feltételeit annak, hogy a gimnazatmminssilhessen kollégiumma. A
székelyudvarhelyi gimndzium a nagyenyedi kollégipartikuldjaként nikodott, amelynek
szinte egyetlen jele az volt, hogycanrectorolat az enyedi togas diakok kozil valasztottak,
illetve nevezték ki. Odaérkezésekor (1768) az #dgzat hat osztalybdl allelementaria,
conjugista, grammatica, szintaxis, retorika, pog&tikezt még 1780 étt ketidvel kibévitette
(logika és gorog), s igy az addigi mediésztalyok szama nyolcra szaporodott. 1780-ban a
szintaxis és a grammatika kozgubernium rendeletre, beiktattdk a német osztalyt is.
Ezeknek az atszervezéseknek koszdfgmeta gimnazium alsé tagozata mar teljesitette a
kollégiumma valas alapkodvetelményeét.

Szintén a gimnazium atmieitési torekvéseivel hozhaté Osszefiiggésbe az 1774.
december 16-4n megfogalmazott kérés, amelyben aagiom el6ljaréi két udvarhelyi
végas diadk peregrinaciés kérelmét tartak ékénzisztorium elé. Bagyi Balasi Péter és Balog
Jozsef, hazai tanulmanyaikat befejezve, kulfoldérerettek volna tovabbtanulni. A
gimnazium kuratorai igen nagy O6vatossaggal vetefigk annak lehéiségét, hogy az
akadémiakra meik a székelyudvarhelyi tanintézéltkapjanak igazolast kiilfldi Gtjukhdz*

A Fokonzisztérium kérésiét azonban elhatarolédott, és utasitotta a gondretkdiogy az
addigi gyakorlathoz tartsak magukat, vagyis a gzs legalabb harom hénapra iratkozzon
be valamelyik kollégiumba, és azon kollégium kikiaédevelével jelentkezzen a kiutazashoz
sziikséges engedélyek megszerzéséért.

Az 1780-as évek elején az atridwités Ugyében Gjabb Iépésre kerllt sor. A gimnazium
eés a kolléegium kozt egyik nagy kiulonbség a tanégplma volt. Ahhoz, hogy valamely
gimnazium kollégiumi rangra emelkedjen, legalablt &#and6 tanara kellett legyen. A
székelyudvarhelyi gimnazium ez tgyben 1780 elegitetmeg az elslépéseket, amikor
felteheten a Bkonzisztorium tagjainak meg§gésével ravették a testiletet, hogy az addigi
domidoctus conrectohelyettakadémitatanart valasszanak. Ennek értelmében 1780. majus
21-én a Bkonzisztérium felszoélitotta a székelyudvarhelyi gmium eldljarésagat, hogy az
Uresen lé§ conrector tisztséget toltsék be, és a megsokasodott tdead/ald tekintettel arra
ne domidoctus valasszanak, hanemkadémitd hogy ily médon a masodik tanari allas
megszervezése is elérbdtdzelségbe keriljon. Mivel az 1749-ben kiadotékir rendelet az
udvarhelyi gimnaziumban csak egy tanafikidését engedélyezte, &@kénzisztérium a
masodik tanari allast hivatalosan német professatidisnak nevezte. Az Uj allasra a
németorszagi és hollandiai tanulmanyutrdl akkorak&i Csernatoni Samuelt, a fungens
pluspok, Csernatoni Vajda Péter fiat ajanlotta.

A gimnézium gondnokai junius 16-4n keltezett vékagzlikben kozlik, hogy
elfogadjak a Bkonzisztérium javaslatat, hogy @nrector tisztséget professzori tisztségge
mindsitsék!?® A maguk részél csupancsak ennyivel toldottdk meg, mintegy igaaoh
javaslatot:tiszteletes professzor Kis Gergeéljkegyelme nagy sollicitudoval, & munkéaval
viszi maga szolgalatjat, de hogy kevés adatt minden tudoményokat elvégezzen egyedil, s
tanitason kivul egyéb kotelességeit tégye, lebat€kernatoni személyét iltiggn jelentették,
hogy nem ismerik, de adékonzisztérium valasztasdban megbiznak. Az allasHétrzasa
kapcsan négy dolgot javasoltak. Azéelvekben a megvéalasztandé masodik tanar lakjon a

121 ydvarhelyi jol felkészult két dedknak Balasi PéterBalog Jozsef a félsbek engedelmébszandékozvan
akadémiakra menni innen Udvarhelbiyr mivel eddig az Udvarhellyt, a dedkok Akadémiakra mennyenek,
szokasban nem wvolt [...] instdlunk azért a méltdsdgs Consistoriumnak szokott aldzatossaggal,
méltdztassanak szegény gymnasiumunk boldogsagestedisével, ezen ifjaknak j6 igyekezeteket fétesaig és
annak lehetf modalitasarél kegyesen parancsolAz székelyudvarhelyi kuratorok levele ékenzisztériumhoz

a peregrinusokrol, 1774. december 18kdnhzLvt. 1775/8.

122 A Fkonzisztérium valasza a székelyudvarhelyi gondndkeklére, 1775. januar 226konzLvt. 1775/8.

123 Az udvarhelyi gimnazium levele askonzisztoriumhoz a masodik tanéri allas felallita41780. jinius 16.
FékonzLvt. 1780/79.
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gimnaziumban, nehogy valaki a két udvarhelyi predesi allast tiltd, 1749-ben kiadott kiraly
rendelet megszegésével vadolja az iskolat. Szinlg@an megfontolasbol helyeselték a
conrector vagy német professzor elnevezést. A fizetéskénedatigi conrector illetmény
(150 forint) mellé a Barcsai-alapitvany kamatja2q1forint), valamint asuperfluita®ol
(bevételi tobbletbl) tovabbi 30 forintot, tehat 6sszesen 300 forintailonitettek el,
terményben pedig tovabbi 12 kobol buzat. A negygdiktban az irigység és a rosszindulat
kivedésére, Kiss Gergely javaslatara kérték, hoger@atonit ére meghatarozott &te
nevezzék ki?* A kinevezés kapcsan csupan egyetlen nehézség tnfetill A piispok
nemtetszését fejezte ki amiatt, hogy a é@trectoként és német tanarként alkalmaztak, nem
pedig masodik tanarként. Jalius 6-anékdnzisztérium hosszu magyarazkodo levelet intézett
a puspokhoz: kozolték vele fia kinevezését, valarhiosszasan taglaltdk @nrector és
német tanari cimet, s valostjrhogy a puspok megnyugtatasaképpen tudattak ,azogy a
conrector €és német tanari feladat elvégzésével nem ahigdtem arralkalmatos subjectumot
biznak med?®

Beadvanyukat julius 6-an targyalta a&kBnzisztorium. A kinevezést Csernatoni
nevesitve kapta meg, migbnrector és német tanar. Adknacs utasitotta a gimnazium
gondnokait, hogy a kozelgévkezdésre valo tekintettel Csernatoni beiktaté@sdehed
legrovidebb idn belll ejtsék meg.

Csernatoni megvalasztasa jo dontésnek bizonydito26fia, a fizika és a matematika
tanitasat vallalta, éhdasainak és felkészlltségének csakhamar hire rmeh?85-ben a
marosvasarhelyi kollégium meghivta tanaranak. Tasaval Székelyudvarhelyen Ujabb gond
adodott: a hosszas egyeztetések eredmeényeképpehol&itt masodik tanari allasra nem
kivantak domidocut valasztani, hiszen ez az iskola visszaiitését jelentette volna,
megfeleben képzettakademité viszont nem talaltak. Az igy kialakult patthelyzsgészen
1786. december 2-ig tartott, amikor askBnzisztorium végil Ggy dontétt, hogy a
peregrinaciobol haza késaiilfjakra varva az allast tresen hag}fa.Csernatoni helyét a
kéibbiekben sem sikeriilt betolteni. igy 1787-ig, K&srgely halalaig egyetlen tanar tanitott
minden targyat.

BENKO JOZSEF SZEKELYUDVARHELYI M UKODESE

Backamadarasi Kiss Gergely halalaval (1787) megilets a székelyudvarhelyi rektori
tisztség. Betodltése viszont csak hosszadalmas tggezutan valdsult meg, hiszen Kiss
Gergely 6vatos, hatarozott lépéseket tett egy m@rtaallas felallitasara. Eppen ezért Kiss
halaval megurlt rektori szék betoéltése és az marntanegvalasztasa rendkivili jelésgggel
birt, s a Bkonzisztorium rektornak Csernatoni Samuelt, masddikarnak pedig Beidk
Jozsefet szerette volna latni Székelyudvarhely&giV/Csernatoni nem vallalta a tisztséget, s
igy Bodola Samuel és Betikertilt az udvarhelyi tanari székbe.

Benké nem szivesen mondott igent a meghivasra. PatnmakisBaniel Istvannak, aki
kieszkozolte a kozépajtai tudoés meghivasat, 178iugaban halasan koszénte meg a baré
kozbenjarasat, valamint kérte, hogy utaljak ki saéarKiss Gergely teljes fizetését. Az évi
400 forint igénylését népes csaladjanak eltartdbemségével indokolta, valamint beszamolt
arrél is, hogy milyen tantargyakat fog majdéadni a székelység gimnaziumaban.
Kdzépajtardl valo koltozése rendkivil kériliményédshbizonyult. Benk nem szivesen hagyta

V4

kéréssel kereste meg Eperjesi Zsigmond egyhazkieféjegyzt és a Bkonzisztoriumot is,

124 Kis Ferencz Csernatoni javadalmazasaként évi 860tbt és 124 véka bazat emlit. Kis 49.

125 A Fékonzisztérium levele a plspokhoz, 1780. majusskoRzLvt. 1780/79.

126 A Fokonzisztérium levele az udvarhelyi gimnazium elidgagahoz a tanari allas betoltését786. decem-
ber 2. BkonzLvt. 1786/285.
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hogy professzorsaga mellett maradhasson awieleki egyhdzmegye esperese is. Kérését a
kbzzsinat elé tartak, ahol semmiféle kivetnival&mmn lattak a két tisztség egyide]
betoltéséber?’ Daniel Istvan megelégelve Behkatarozatlansagat a végépésre szanta el
magat. Patronusi és anyagi tAmogatasa megvonalg@zieekilatasba, s emberei Bénk
szinte ebszakkal koltoztették el Székelyudvarhelyte.

Leend tanartarsaval, Bodolaval folytatott targyalas gapa kollégiumban Berdk
feladata a retorika, teoldgia, torténelem, foldrégzmészetismeret valamint a biblia nyelvek
tanitdsa lett. Tanari munkajarol &lIsjelentését 1787 szeptemberében kildte a
Fokonzisztériumnak. Didaktikai tevékenységére kezeletmem volt panasz. Sokoldalu
képzettségének koszonbeh tanitvanyai szerették és megbecsilték, 8erpedig
szorgalmasan végezte tudomanyos munkajat. Népdéad@sek eltartasa viszont allando
nyomaszté gondként nehezedett ra és tobb alkalomsrkélcson kellett kérnie, hogy a csalad
kiadasait fedezni tudja. A tanitassal egyiitt jatelbsség rengeteg idejét elvonta, korabbi
elvallalt munkait nem tudta hataéice befejezni, de tovabbra is aktiv tudomanyos gldte
szamtalan levelet valtott kulonb®zneves tuddssal. Tuddsi korokben valé ismertsége,
valamint tanartarsahoz viszonyitott alacsonyablzé&tpége (nem jart kulfoldi egyetemen)
Benkst ellenszenvessé tette az iskolaban. Kollégdja, oBodsamuel ellene uszitotta a
didkokat, s Daniel Istvan halalaval egyetlen p@djat is elveszitette. Az Gjgondnok,
Bethlen Janos korantsem kedvelte annyira, mifdjel Benld természetesen nem tudta
figyelmen kivil hagyni személye korlli valtozasqkagyre hanyagabbul latta el iskolai
feladatait. Olyan eseményekeértishibaztattak, amelyekhez val6jaban semmi kéze el
példaul 6t vontak felebsségre amiatt, hogyiz Ut6tt ki az iskolaban, holott éppen Dalyan
tartozkodott. Feltehéen ekkor méar egyre tobbszor nydlt a pohar utén, neele
eredményeként az egyhazétdnacs 1789 tavaszan lemondatta tanari diméBenks
ellenkezés nélkil vette tudomasubkbnzisztorium dontését, s csupan annyit kért, hogy
koltozését halaszthassa &Bbi idopontra, valamint kérte, hogy csaladjara valo tedtiet
fizetését juniusig folydsitsai?

Kiss Gergely ditt a székelyudvarhelyi gimnazium iskola egy évsddaa kordbban
meghatarozott hagyomanyos keretek koztukddott. 1769. marcius 15-én  a
Fokonzisztériumnak felterjesztett részletes jelergésinemcsak a gimnazium aktudlis
helyzetét mutatta be, hanem az oktatas hatékonyskg@wvelésére kiulonféle javaslatokat is
megfogalmazott: szorgalmazta a koztanitok stathkséijrmgondolaséat, az oktatott targyak
kibovitését és a rendkivil szegényes konyvtar gyassiité tanitds megjobbitasat célzé
reformjai nemcsak a székelyudvarhelyi gimnaziumskefisitését segitették el hanem
késbb az egész erdélyi reformatus tanrendszerét iaposian atgondolt Gjitasaiban az
elsajatitott ismeretek gyakorlati hasznossagatzemsebtt tartotta. llyen megfontolasbdl
szorgalmazta a latin nyelvtanitas modszerének nlegldtasat, a vilagtorténelem
oktatdsanak szikségességét, az énektanitds neelletingszeres zenélés bevezetését, az
alsobb osztalyok szamara példatarak, gyakorloflizbeszerzését. Tizenkilenc évig tarto
rektori mikédése alatt bevezetett reformjai, a pillanatnyyret orvoslasan tul, a gimnézium
kollégiumma midsitését is szolgaltak. E folyamat része volt aplatpllet kildvitése, az
alsé osztalyok szamanak novelése, a méasodik ta@tids megszervezése, valamint azon

27 Miko Imre: Benl Jozsef élete és munk8udapest, 1867. 98-100.

128 Benks Jozsef:.Transsilvania specialisForditotta, bevezéttanulmannyal és jegyzetekkel kbzzéteszi Szabo
Gyorgy. Kriterion Kényvkiad6, Bukarest - Kolozsvd999. 14.

129 Benlg Jozsef levelezésSajtd ala rendezte Szabd Gyorgy. Kiadja a Magyadomanyos Akadémia
Irodalomtudomanyi Intézete, Budapest, 1988. 293.
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inditvanya, hogy a diakok e gimnazium ajanldlevelés peregrindlhassanak. BénBozsef
Székelyudvarhelyre valé meghivasa tokeéleteserettedlKiss altal elinditott nagy jeléisedi
iskola  atszervezés folyamatdba, de  Benknonkonvenciondlis magatartasa,
szenvedélybetegsége, illetve az ellene iranyuldkmsaa irigység révid idn beldl
ellehetetlenitette az evdidéki polihisztor tanari munkajat®

| RODALOMJEGYZEK
Forrasok

Backamadarasi Kiss Gergely jelentése a székelyhdlarkollégiumrél, 1768. marc. 19.
Fokonzisztérium Levéltara az Erdélyi Reformatus Egedllet Gyijtolevéltaraban
(FokonzLvt.) 1769/55.

Székelyudvarhelyi kuratorok jelentése Backamadabasktatasarol, 1768. november 16.
FokonzLvt. 1768/87.

1768. januar 8.6konzisztériumi gyilés jegydkonyve. A Bkonzisztérium ulésjegyikonyvei
(Prot. Sess.) 1769/5.

A Foékonzisztorium levele Kiss GergelyhezikenzLvt. 1769/5.

Kiss Gergely jelentése a gimnaziumrol, 1769. m&rdib. BkonzLvt. 1769/55.

Az udvarhelyi kuratorok levele askonzisztoriumhoz, 1770. februar kenzLvt. 1770/27.

Backamadarasi Kiss Gergely levele baré Daniel idtea és grof Bethlen Janoshoz az épitési
tervek®l, 1770. februar. 7.dkonzLvt. 1770/33.

1770. Februar 86konzisztoriumi Ulés jegyikdnyve. Prot. Sess. 1770/27.

A Fokonzisztorium levele a Guberniumhoz, 1770. febdgrFokonzLvt. 1770/27.

A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése a terdekrl770. szeptember 16.6konzLvt.
1770/94.

1770. szeptember 14konzisztériumi Ulés jegyikonyve. Prot. Sess. 1770/94.

A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése, 1771. m&ukonzLvt. 1771/37.

A marosvasarhelyi kollégium Konzisztériumanak level Bkonzisztériumhoz a teologiai
tanszék betoltésélr FokonzLvt. 1774/36.

A Fékonzisztorium levele gr. Bethlen Palhoz, 1774. méjukonzLvt. 1774/36.

A Foékonzisztorium levele Basa Istvanhoz, 1774. majubkonzLvt. 1774/36.

Backamadarasi fizetésemelési kérelme, 1774. novegtbdéskonzLvt. 1774/108.

A Fokonzisztérium valasza Backamadarasi fizetésemdié@simére, 1774. november 20.
FékonzLvt. 1774/108.

Az székelyudvarhelyi kuratorok levele askenzisztoriumhoz a peregrinusokrol, 1774.
december 16.dkonzLvt. 1775/8.

A Foékonzisztérium valasza a székelyudvarhelyi gondnokekelére, 1775. januar 22.
FékonzLvt. 1775/8.

A székelyudvarhelyi kuratorok jelentése a fizetésiéstl, 1775. december 16.6konzLvt.
1775/9.

A Foékonzisztorium valasza a kuratorok beadvanyara, Jjanbiar 22. BkonzLvt. 1775/9.

Az udvarhelyi gimnazium levele adkonzisztériumhoz a masodik tanari allas felallitaka
1780. junius 16. ékonzLvt. 1780/79.

A Fékonzisztorium levele a puspokhoz, 1780. majusskoRzLvt. 1780/79.

A Foékonzisztorium levele az udvarhelyi gimnazium eli@gagahoz a tanari allas betoltésér
1786. december 26konzLvt. 1786/285.

130 Jelen tanulmanydvebb véaltozata megjelent a Kolumban Vilmos JézBefckamadarasi Kiss GergehA
Kolozsvari Protestans Teoldgiai Intézet Protestagghaztorténeti Tanszékének kiadvanysorozata, Isetnz
2005. cinti kdnyvben.
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MILYEN A JO ISKOLA ?
KALMAN ATTILA ISKOLAIGAZGATOT KERDEZI PASZTOR M AGDOLNA 131

Ugyan sokan sokfélét mondanak réla, de talan mégiegy bivitett mondatban is
megvalaszolhatd: milyen a jo iskola?

Ezt Karacsony Sandor fogalmazta meg nagyon jékzreskola az, ami mindent megtilt, még
rosszabb az, ami mindent megenged, a j6 iskolavklali a jatékteret, megfogalmazza
pontosan a jatékszabalyokat és leall birkdzni arekjeel. Es mikdzben a tanarok és a
gyerekek birk6znak egymassal, kolcsondsen betadvgatékszabalyokat, kialakul a
gyerekekben az az 0szt@nzes fékrendszer, ami ahhoz sziikséges, hog§bkebelyesen
alljanak meg a sajat labukon.

A kovetkezokben arra kérném, hogy segitsen megismernink azt miihelyt, amelyet
nagyon sokan, nagyon nagyra tartanak, hisk €s nem hiwk, diakok és szileik, mellesleg,
ugy tudom, éppen reformatusbdl van kevesebb a Tat&eformatus Gimnaziumban.

Valéban igy van, mivel a Dunantilon a tobbség Katel vallasu, de a didkjaink kozott
vannak evangélikusok, baptistak, zsidok, unitakuiso teljesen szabadok vagyunkt san
néhany olyan tanulé is, aki meg sincs keresztelve.

BLA 168 6ra  online radiéban elhangzott beszélgetészerksesztett  valtozata.
http://www.168ora.hu/kozvetlenkapcsolat/milyen-agkola-67064.html (2011. januar 17-i allapot).
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Mi alapjan vették fel a didkokat? Ezek szerint nemvolt kdtelezé hivonek lenni?

Nagyon komolyan megvélogattuk a gyerekeket — éoleedakat is. Nyilvan figyelembe
vettik a didkok felvételi eredménynél a szovegéregesnatematikat, az altalanos tanulmanyi
eredményt, de a legfontosabbnak azt a negyeddéiszlgetést tartottuk, amelynek soran
6szintén megismerhettink minden gyereket. Mindewttsagban volt egy lelkipasztor, egy
tanar és eqgy szl aki presbiter vagy valamiképpen kapcsolddik aghéghoz. A beszélgetés
soran nem a lexikalis tudasra voltunk kivancsialandm a gyerek nyitottsagara,
6szinteségére, szemléletmddjara, gondolkodasaramagyskoldban nem lehet megmondani,
hogy mire lesz sziiksége egy diaknak 30-40 év muleayan néhany alapwetiolog, amit
mindenképpen meg kell tanitani. Meg kell tanitangyereket logikusan gondolkodni, azért,
hogy ne lehesserit manipulalni; fejleszteni kell a jellemét, hogyglen tartasa, legyen
kitartasa; fejleszteni kell az izlését, hogy tudjoegkilonbdztetni értéket és talmi dolgot,
szépet és ratat egymastol; fejleszteni kell a komkacios képességét, hogy meg tudjon
érteni masokat, és meg tudja magat értetni maspkkatgy egyhazi iskolaban mindezeken
tul egy tobbletet is kell adni, olyan ismeretekafpasztalatokat, elményeket kell nydjtani,
hogy a vilag legcsodalatosabb ajandékat, a hitgt todja kapni, amit nem lehet nevelni vagy
Orokalni.

Jol gondolom, hogy vallasra lehet nevelni, vallasagevelést lehet adni, de hitre nem lehet
nevelni.

Egy iskola nem attdl keresztyén, hogy beviszik BliBi, még attdl sem, hogy van néhany
hittanoktatd. Az iskolat a legkore teszi kereszh@nahogyan a tanarok egymashoz vagy
egymasrol beszélnek, ahogy a diakhoz szdllnak, ahmoggszervezik a diak munkajat,
ellendrzését, szabadidejét. Dobréssy Lajos bacsi, egy t@gi lelkész mondta: sokan azt
allitjak, hogy a mai fiataloknak nincsenek példaikp sokkal rosszabb a helyzet — mi
vagyunk a példaképeik. Augustinus pedig azt monlibgyy a gyermek ebsképeskdnyve,
amit olvas, az a szleinek az élete. Emerson mand@gsn hangosan élsz, hogy nem hallom,
amit mondasz. Hadd idézzem még Mahatma Gandhi emydatat: ha talalkoztam volna
egyetlen kereszténnyel, aki élte volna azt, amédialt, azon nyomban attértem volna
kereszténynek.

Egy jo iskoldban, akar egy jo csaladban nemcsakdaatelem a gyereét, hogy 6 tiszteljen
engem, én is tisztelet. Latom benne a leefidelnéttet, szubt, tanart, szakmunkast vagy
béarkit, és ezért tisztelem. A legtobb feszlltségs&mlaban abbdl fakad, hogy nem kezeljik
kellé tisztelettel a gyereketd Krisztusban testvérem, érte is meghalt Krisztugirienem
szabad lekezelnem egy gyereket sem, megalaznom adagyan bannom vele. Nemcsak
fizikailag lehet bantalmazni valakit, az is éppoly&jo, ha nevetségessé teszem vagy
megalazom.

Hol vannak a hatarok a Tatai Reformatus Gimnaziumba? Hogyan értelmezik a diak
szabadsagat, autonomiajat?

Szerintem megékni kell a dolgokat, nem pedig megtorolni. A kisggle olyan, mint a

szivacs, mindent magaba sziv — ha pocsolyaba tessewor azt, ha tiszta forrasba, akkor azt.
Az a gyermek, akinek az édesanyja odaull esténkedigga mellé, vele imadkozik, mesél,
énekel neki, tdidik vele, odafigyel ra, meghallgatja, megismeriyargnek vilagat (baratait,

olvasmanyait, filmjeit), bele tudja képzelni magaté helyzetébe, ez a legfontosabb dolog.
Sokan csodéalkoznak azon, hogy Tatan ,dolgoztatpukiyerekeket, példaul a forradalom 50.
evfordulojara otven facsemetét Ultettiink — mert Igikegyermek facsemetét Ultet, nem tori
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ketté késbb a facsemetét, amelyik madarétdieszit, nem szedi ki a fészket, aki kultiré&n n
fel, az jobban ellen tud allni annak a szennyaradgtami ma az egész vilagot ellepi.

Ez nagyon evidensnekiinik, de azeért térjunk vissza arra a kérdésre: hol annak a
hatéarok?

Amikor nyilt napot tartunk, akkor nem kirakatorargetjik be a hozzank érkézet. A nyilt
nap soran barhova bemehetnek a gyerekek, barkegeklgethetnek, megismerhetik az iskola
életét, légkorét. Minden felvett didkkal alairatuedry kotelezvényt, amiben szerepel, hogy
tudomasul veszem, hogy eskit kell tennem, az eskéiberepel, hogy tisztelem a szileimet,
tanaraimat, a hazirendet betartom, és kérem Idiegy az egyhamn és hazam javara
forditsam tanulmanyaimat. Nalunk tudomasul kell nigk a didkoknak, hogy nem lehet
dohanyozni, inni, kabitészert fogyasztani, loprérekedni, tragarul beszélni — ezeket mind
elfogadja, amikor aldirja a kotelezvényt. Es tudsmé&eszi, hogy amennyiben megszegi a
hazirendet, akkor méltatlanna valik arra, hogys&pla névendéke legyen.

Es ezt komolyan veszik a mai tizenévesek? At tudjaglni, felelbsséggel végiggondoljak,
és kimondjak: ezt vallalom?

Igen, komolyan veszik. Alairatjuk vele és a szigeig. A kdtelezvény végén pedig szerepel,
hogy a fenti sorok komoly attanulmanyozasa és ntagga utan dontottink agy, hogy
onként vallalom az iskola kotelezettségeit. Az,\nhebkellett tanacsolni gyermeket, az elmult
hat év soran 2-3 alkalommal forduléeminden esetben lopasért. Szinte hihetetlen: masfé
evig onkiszolgalo bufénk volt, ez azt jelentettegy becsiletkassza volt, a bufében kiirtuk,
mi mennyibe kerll, a diak pedig betette a pénatetke a visszajarot. A lopas itt tortént.
Amikor rajottink, kik voltak a tettesek, akkor gyekeztiink emberségesek lenni, a diak meg
befejezhette a félévet és csak utdna bocsatottuk el

A megebzéshez visszatérve még egy gondolat erejéig: nadgpmmosnak tartjuk a
kozosségformald alkalmakat. Minden reggelt tizperékitattal kezdiink a templomban, az
ahitatot mindig mas tartja. Nagyon nagy fegyelneisszekovacsoldé szerepe van annak,
hogy naponta, ha csak rovidoré is, az egész iskola egy légtérben van. Egyigkeliink,
imadkozunk, kihirdetjik a fontos tudnivaldkat.

Es az igazan, lelkében nem hévdiak nem érzi ezt megmosolyognivalé szertartasnak?

Megmondom, miért nem: mert ez nem szertartas, nkiisdség a fontos. Itt van pantomim,
zenehallgatas, éneklés, tanc. Ketfa kornye# falvak lelkészei, kedden a kulonkioz
felekezetek tanarai, szerdan a kulortbdelekezetek didkjai, csutortokon mindig mas,
pénteken pedig a plébanos vagy az evangélikussieliegtja az ahitatot. A diakoknak a zéme
itt van, 95%-o0s a részvétel. Es amikor a gyerel@izik a szolgalatot, az a legkomolyabb,
legmélyebb és egyben a legszinesebb alkalom.

Mi a szandékuk ezzel a tizperces ahitattal?

Elsdsorban a kdzosségformalas. Nemcsak értelmi, harsstmg, lelki fogyatékos emberek is
vannak. Es ezeken a reggeli alkalmakon az élelmé&tél beszélgetiink, egyaltalan nem a
kulséségeken van a hangsuly. Igyekszink olyan énekalektetni, olyan Igéket, irodalmi
részleteket valasztani, amelyek a keresztyén nerédékekre, az élet értékére hivjak fel a
figyelmet.
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Az utobbi években nagy divat volt a szolgaltatéolékdl beszélni, most megint a masik
végletbe mennek at. A j6 iskola lllyés Gyula szdegiadja meg, aki azt mondja: ne azt add a
fiadnak, amit kér, hanem, amit kérnie kellene. Esiraz szamit, hogy honnan gyiisz, hanem,
hogy hova mégy. Nem az szamit, hogy ki volt a npgglaaz szamit, hogy ki lesz az onokad.
Az 0ltozkodéshez is igyeksziink masként viszonywtegpréobaljuk megértetni a diakokkal,
hogy ahhoz, hogy értékes ember legyen, nem muikzdjdjat csinalniuk, a tudasukkal, az
igazi emberi értékeikkelihjenek ki.

Nalunk példaul képenyt is hordanak, amészior furcsélltak, de kébb megszoktak, hiszen a
kopeny a j6 ruhat megvédi, a rosszat pedig eltakag a divathdbortokat visszafogja.

Mi ad tekintélyt a pedagbégusnak: a baratsag, a bizam, az hogy a kivancsisagat el tudja
hitetni a gyerekkel?

A tekintélyt nem lehet kiharcolni, az vagy van, yagncs, a tekintély sugarzik az emb@érb
Nem elég, hogy a tanar tud, fel is készil az érdemégis difordul, hogy valamire nem
tudja a valaszt, akkor nem kontorfalaz, bevallagyhnem tudja, de ha a diadkot érdekli, akkor
a kovetked oOrara utdnanéz — éktinem esik csorba a tekintélyén. Ha a diak latjagyha tanar
szereti, de azt, amit csinal, azt elitéli, és képasag nélkil fegyelmezni. Kévetelek, mert
tisztellek.

Miért olyan nehéz elérni ezt a kozosséget, hangutdt szellemiséget mas iskolakban?

Ugy gondolom a kezdeteknél, az indulasnal kell kiyao venni a dolgokat. Nekem
meggyzédésem, hogyha az ember felfelé, Isten felé rendiaen ha nem akkumulatorrdl
muikddik, hanem héal6zatrol, akkor azt a gyerek érzteles emberek kellenek, hiteles
anyaggal és a diakok szamara érimtelven kdzvetitve.

Ezek a szibk boldogok, halasak? Erzik, hogy ez az iskola olyadolgokba is besegit,
amelyeket maguk is szeretnének megoldani, de 6nmddnan képtelenek ra?

A szényeget csak ugy lehet kirdzni, ha mindkét végéiufqdha csak az egyik végén razzuk,
kirojtosodik. Nem a sziik dirigalnak, nem a megrendedirigal, de egyeztetni kell veliik. En
példaul minden diakunk csaladjat meglatogattamsas csalddban mondtak: ,Tanar Ur,
kilenc éve jar a gyerekem iskoldba, de 6n ad eksdagogus, aki atlépte a kiszobomet.”
Segiteni csak akkor tudok, ha alaposan ismeremlkakiat. Marpedig csaladlatogatas nélkdl,
a kornyezet ismerete nélkil nagyon nehéz a gyemrteni.

A KABAI METEORIT
TOROK | STVAN

Nemrég olvastam egy napilapban egy olvasoi levalely egy olyan cikkhez szoélt hozz4,
ami arrol panaszkodott, hogy manapsag nincs azagjdan érdektés a fizika és mas
természettudomanyok irant. Lassan mar medfdielka- stb. tanarok sem lesznek, akik meg
tudnak tanitani és szerettetni az ifjlusaggal tékgyuA levél avval zarul, hogy ,Kinek j6 ez?
Hat az egyhaznak! Nem okoskodnak majd elleniikradszettuddsok...”

Lehet, hogy Galilei kordban még volt bizonyos gk¢regyhaz és tudomany kozt, de
manapsag a Vatikan is tamogatja a természettudaadmypatast. A protestans egyhdzak mar
eévszazadok oOta apoljak a termeészettudomanyokavedkd nekiink Debrecenben is volt
tobbek kozott egy ,0rdordg” Hatvani professzorunk, aki lelkészi képesitessdt hiressé
arrol, hogy kisérletezve tanitotta a fizikat a XIVHz. kbzepén!)
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Régen is kdztudott volt a Kollégium ilyen irAnylk@elezettsége, igy volt lehetséges,
hogy a Kaban 1857-ben lehullott meteoritot is idétattak meérzésre megtalaléi. Es
micsoda szenzacio lett l6&#, amikor Wohler vegyész 1858-59-ben szerves atytadalt
benne, észoér meteoritban a térténelem folyaman!

Err6l a csodameteoritrdl irt jo ismige Dr. Nagy Mihaly, volt kollégiumi gimnaziumi
igazgato, az iskola asvanytaranak gondozoéja ésdjapdiémia-fizika szakos kozépiskolai
tanar egy szép kidllitasu, kis, népsiaéts konyvet.

A konyv roviden ismerteti a meteoritokat altalabaripglalkozik azok
csoportositasaval, majd leirja a kabéail&hullasanak és megtalalasanak korulményedtotl
a bécsi udvar, majd kélsb masok is (1950-es években) szerették volna npagikdani a
titokzatos kovet, vagy legalabb darabokatsleglde a Kollégium résen volt és allhatatosan
érizte. EQy fejezet arrdl szoél, hogy hova keriltégill adomanyozas, ill. csere alapon kisebb-
nagyobb darabok a meteoritbdl (kb. 21 darab). Tofwbsa kor szinvonalan alloé
vizsgalatokhoz vagtak le kis darabokat. Aztan télgthogy ezzel csinjan kell banni, mert ha
nyakra-tre leszedliink béle darabokat, akkor lassan elfogy az értékes rielikvegutobb az
ATOMKI-ben (MTA Atommagkutatd Intézete) is végeztedokoldall vizsgalatot, pl.
gammaspektrometriai méréseketéa,&gi” eredetének bizonyitasara.

A meteor hullasanak centenariuman bdélcsen halljatishogy még tdbb megszerzési
torekvést indukaljanak egy esetleges linnepségdtabzaA 150 éves évfordulét mar meg
lehetett Unnepelni. Tudomanyos ulés, diakszinjatszildadasa, meteorit kiallitas adta az
unnepségek gerincét. Nagy Mihaly és Kirsch Evartanétak szinjatékot ,A Kabaéktitka”
cimmel, feldolgozva a&ktorténetét. (Tudomanytérténeti szinjaték 15 jeleee. Reformatus
Tiszantul Kiadvanyai 3. kotet, Debrecen, 2007. Argik szandéka a meteorit torténetének
rovid, diakok szamara is élvezliehépszdisitése.) A szindarabot a DE Kossuth Gyak.
Gimnazium tanuléi tébbszoréls adtak, nemcsak Debrecenben, de Kaban is. Esdekae
latni, mas iskolakban hogyan adnak aldarabot.

Elkészitették a meteorit éléthmasolatat, és azt Kaban helyezték el, ahol annyira
megbecsilik a meteorit hullaséat, hogy annak évididutették meg a ,varos napjava’.

A konyvet egy angol nyelv 6sszefoglalo kiséri, ami kdvetehghélda, hasonlé koényvek
irdinak.

14 j6 mirbsédi abra illusztralja a konyvet, amik kdzt vannak sikieszines fotok, ill.
korabeli rajzok, no meg a kollégiumi ill. Egyhaziélmti Kozgyilési idevonatkozo
jegyzokonyvek reprodukcibi, tovdbba a meteorhullas 15@séevforduldés innepségeinek
néhany dokumentumanak képmasai (a meteorit-kigllitéghivdja, ill. a jubileumi alkalmi
postahivatal alkalmi bélyeggenek lenyomata).

A kényv j0 segédeszkdz arra, hogy a Debreceni Reftus Kollégium, és a
Reforméatus Egyhaz elkotelezettségét mutassa a seettédomanyok tanitasa éérelvitele
iranyaban.

Dr. Nagy Mihaly: A kabai meteorit. The Meteoritekaba. (Summary). Kiadta a Debeceni

Reformatus Kollégium, 2008. 80 oldal (64 magyawreg( 13 angol 6sszefoglalas, 2
irodalomjegyzek). Az &3z0t irta Bolcskei Gusztav ref. pluspok.
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AZ OLVASAS OSSZTANTARGY! FELADAT
KONFERENCIA FELHIVAS

Tisztelt Pedagogusok, Konyvtarosok, Tisztelt Kollégk!

A kozhiedelemben (de még a pedagdgusok korébeeltsiedt nézet, hogy az olvasas
fejlesztése szinte kizardlag a szépirodalnivek olvasasat, olvastatasat jelenti. ValGjaban az
olvasasfejlesztés ennél joval tdgabb tevékenysiégi el fel. A kilénféle szaktargyakban
kiadott olvasasi feladatok elvégeztetésével a gpiivés legalabb olyan hatékonyan
fejleszthed, mint a magyaréran. Az olvasasfejlesztés tehataatestilet egészének
felelossége! E kérdéskort tisztazandd, a Magyar Olvasastig (HUNRA) a NymE Savaria
Egyetemi Kodzponttal, a Berzsenyi Daniel Kényvtgrral SEK Egyetemi Konyvtaraval, a
Koényvtarostanarok Egyesuletével 6sszefogva ,Az sAga Ossztantargyi feladat” cimmel
2011. majus 13-14-én orszagos szakmai konferesméiivez Szombathelyen.

A pedagogusok, a pedagéguskepatézmények oktatdi és a konyvtarosok széles
korei szamara szeretnénk j6 példak soraval bizanyihogy az olvasasi készségek fejlesztése
kordntsem csak a tanitok vagy a magyartanaroksgséfe. Ezért ezlttal nem a szépirodalom
oktatasa lesz a kdzponti ttma — noha nyilvan szabva keril majd —, hanem minden mas! A
természettudomanyoktdl a testnevelésig, a tarsadattomanytol a vizualis kultdraig és a
zeneoktatasig. Vagyis a konferenciank éppen a imon kivili terlletek
olvasasfejles#t hatasara, a felfedézinformacioszer& olvasési stratégidkra, s azon belil is a
foként természet- és tarsadalomtudomanyi tantardyei jelledi szerepére koncentral.
Remeényeink szerint a j0 példak soranak bemutatbhsékanferencia hatékonyan hozzajérul
majd a pedagogus-, valamint konyvtarosképzések tésabbképzések szellemének
megujitasahoz is.

A kétszer félnaposra tervezett szakmai programiéarte délutan (majus 13.) plenaris
elbadasok sorat hallgatjuk és vitatjuk majd meg, szndélebtt pedig (majus 14.) 8.30 és
13.00 kozott a szekcidkban folytatjuk a téma kéfefit. Szakmai programunkréként
gyakorl6 pedagbgusok és konyvtarosok j0 gyakortdtakisérleteinek bemutatasat varjuk.
Az emlitett & téman bellil az alabbi témakorokben lehetaghssal, szekcidszervezeési
javaslattal jelentkezni:

1. A NAT, a kormanyrendeletek, tantervek szévegdaEkapcsolatos iranyelvei
. Olvasasfejlesztés és tehetséggondozas
3. Olvasasfejlesztés, szaksztveg olvasdsa — arékako
. A konyvtar szerepe az olvasasfejlesztésben,ik@idgvek, monogréafiak, hetilapok,
folyGiratok, internet)
5. Mérések, teszteljarasok, kutatasmédszertan
6. Sikeres fejlesztési moédszerek az iskolan kivil

2
4

Olvasasfejlesztés és szakképzés

Az elbadasok 20 percesek. Azdatlasokon tul — érdeldlés esetén - lehiéget szeretnénk
nyujtani minden pedagdgusnak és konyvtarosnak, hagmennyiben kiprébalt, sikeres
olvasasfejlesztési modszérszeretne hirt adni, eztithelymunka keretén belll megtehesse.

Jelentkezés és tartalmi kivonatok
A jelentkezés feltétele a téma, adaslas vagy rihelymunka cime, max. fél oldalas (900

karakteres) dsszefoglald leirasa. A jelentkezésegkkezésének hatarideje: 2011. februar 10.,
a jelentkezéseket a konferencia.hunra@gmail.comecirarjuk. Az e-mail Uzenetrészében a
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kovetked adatokat kérjuk megadni: név, munkahely, e-maih,cpostacim, telefonszam,
tovabba eladasi szandék esetén adaglas cime. Az 8adas vagy rithelymunka tartalmi
kivonatat névtelenil kell az tizenethez csatolni WI&d és PDF formatumban. Az elfogadott
eléadasok és fhelymunkak tartalmi kivonatai legk@sb 2011. marcius 1L lesznek
lathatoak a konferencia honlapjan (www.hunra.hu).eliaddkat az elbiralasrol e-mailben is
ertesitjuk.

Részveételi dij

A részvételi dij pontos Ossze@kra j6v6 év legelején adunk tdjékoztatast. A Magyar
Olvasastarsasag (HUNRA) tagjai kedvezményekbenesézek. A részvételi koltségek
befizetésének hatarideje: 2011. marcius 20.

Tovabbi informaciok

A plenaris ebadasokrol, a konferencia programjaroél és a szal@slségekél 2011. februar
végén, masodik korleveliinkben fogunk pontosablrin&zioval szolgalni.

A konferencia valogatott anyagat lebsdgeink szerint tanulmanykétetben fogjuk publikalni

A konferencia szervébizottsaganak tagjai: Borosné Jakab Edizf& Balazs, Imre Angéla,
Kontos Nelli, Nagy Attila, Pallosiné Toldi Marta.

Szeretettel varjuk Szombathelyen 2011 majuséaban!
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E SZAMUNK SZERZ Ol

Drs. Blaauwendraat, Evert

Gyorgyiné Dr. Koncz Judit tanszékvezét KRE-BTK Pedagdgiai Intézet, Budapest
Dr. Gyéri L. Janos tanar, Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziubehrecen
Heltai Miklos nyugalmazott gimnaziumi igazgato, a Csokmei Kidke, Pécel

Dr. Kolumban Vilmos Jézsef egyetemi adjunktus, Kolozsvari Protestans Teoldgtézet,
Kolozsvar

Dr. Szenczi Arpad fsiskolai tanar, KRE TFK, Nagykos
Tordai-So0s Kata igazgatd, Reformatus Montessori Iskola, Kolozsvar

Torok Istvan tudomanyosdmunkatars, ATOMKI, Debrecen

Pasztor Magdolna vezet szerkes#t, 168 ora online radio, Budapest
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KOZLESI FELTETELEK A
MAGYAR REFORMATUS NEVELESBEN

A Magyar Reformatus Nevelést negyedévente kozel@8l terjedelemben jelentetjik meg, a
kordbbi évek gyakorlatat kbvetve tematikus szamoldgy-egy atfogdbb témat jarunk kordl,
tanulmanyok irasara igyekszink olyan séket felkérni, akik amellett, hogy a maguk
szaktertletén kivalé szakemberek egyszersmind askgmen szellemiséget is fontosnak
tartjak. A tematikus tanulmanyggemény mellett minden lapszamban helyet adunk a
reformatus nevelés aktualis kérdéseinek, keressiNaguk intézményeink hiradasait liels
életuk®l, innovacidikrol. Természetesen szivesen veszumkdem olyan cikket, mely a
keresztyén neveléshez kapcsolddik, ezeket folyasaatublikaljuk Multidés, Pedagogus
identitas, Pedagogiaiithely, JO gyakorlat €s Aktualis rovatainkban.

Szeretnénk, ha a Magyar Reformatus Nevelés az eléwak hagyomanyaihoz méltéan
tovabbra is az egyik legfontosabb tajékozodasi jpolenne azoknak, akik a reformatus
oktatas-nevelés torténetével és aktudlis kérdékozdlebbél is szeretnének megismerkedni.

A PUBLIKACIOK FORMAI KOVETELMENYEI

» A kéziratot doc vagy rtf kiterjesztégajlban kérjuk eljuttatni a szerkeézégbe.
* A cikk elé keérjuk feltintetni a tanulmany cimétsaerd(k) nevét, munkahelyének
pontos megnevezeését, e-mail cimét és levelezési.cim
» SzOvegtest: 12-es limhéret, Times New Roman, minimalis szévegformazéssal
» Labjegyzetek:
o0 Konyv esetén:
= Boldizsar Ildik6: Mesepoétika. Irasok mesékr gyerekeksl,
konyveksl. Akadémiai Kiado, Budapest, 2004. 13-14.
o Gyijteményben, periodikdban megjelent tanulmany esetén
» Lovasz AndreaA mes&f ember.In: Kozelitések a meséhez. Szerk:
Balint Péter, Didakt, Debrecen, 2003. 33.
o Internetes hivatkozas esetén:
= Bodis Zoltan: Mese es szakralitas.
http://www.jamk.hu/ujforras/040214.htm. 2007. 09.11
» Irodalomjegyzék a szefk abécérendjében késziljon a labjegyzetnél megadott
szempontok szerint.
* A képeket nagy felbontasban mellékelve kérjuk, @egben csupan jeldlve legyen a
képfajl nevével (pld. pedagogus.jpg helye).
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KOVETKEZ @ SZAMAINK TARTALMABOL

Média-nevelés
Gyermeki nagy hit
Versenyek
A szub kotelessege

ELOFIZETES 2010-re

Lapunk 2011-ben is 4 szamban jelenik meg. Reméksziarint a lap kdnyvesbolti és
egyhazi iratterjesztési forgalomban is hamarosazdrezhéi lesz.

Lapunk 2011-es szamai megrendale&taz alabbi rendé&lapon.
MEGRENDELOLAP

Megrendelem a Magyar Reformatus Nevelésighedagogiai szaklap 2010. évi alabbi
Sszamait:

2011/1 505 Ft/pld ... példany
2011/2 505 Ft/pld ... példany
2011/3 505 Ft/pld ... példany
2011/4 505 Ft/pld ... példany
2010-es teljes évfolyamddizetése 2020 Ft ... &izetés

A szamlét atutaldssal — csekken valé befizetéggarditem ki. (Kérjik aldhuzni).

Megrendeb neve:

Szallitasi cim:

Szamlakés neve:

Szamlakés cime

Cégszei alairas:
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Cimlap hatso bel$ boritd

TARTALOM
Heltai Miklos
Biblia és modern pedagogia

Gyéri L. Janos
Karacsony Sandor neveléselméletének korsaeséege

Drs. Evert Blaauwendraat
Reformatus nevelés — aldas a gyermeknek és a tarsdamnak

Dr. Szenczi Arpad
A pedagogia XXI. szazadi reformjanak sziikségessége

Gyorgyiné Dr. Koncz Judit
A pedagdgus lét etikai vonatkozasai

Tordai-So6s Kata
Bemutatkozik a kolozsvari Reformatus Montessori Iskla

Kolumban Vilmos J6zsef
A székelyudvarhelyi gimnazium a 18. szazad masodfklében

Milyen a j6 iskola?
Interju Kalman Attila iskolaigazgatoval

Torok Istvan
A kabai meteorit
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