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Egymásra utalt tantárgyak
Az általános iskolai fizika és kémia összehangolt, 

koncentrált tanítása, tanulása

ZÁTONYI SÁNDOR

A magunk részéről a kísérleti tanítás alapján szerzett közvetlen tapasztalatok 
alapján döntőnek, meghatározónak érezzük a tananyag koncentrált, intenzív fel­
dolgozásának az előnyeit, pozitívumait. Lehetségesnek, célszerűnek tartjuk az 
ilyen rendszerben történő tanítás-tanulás kísérleti kipróbálását más tantárgy ,r 
esetében is; a későbbiek során pedig lehetségesnek látjuk az ilyen rendszert 
tanítás megvalósítását egyidejűleg több tantárgyra kiterjesztve is.

Az általános iskola 10 napos óratervében a fizika és a kémia óraszáma 3, ¡l|e,vê '  
ami azt jelenti, hogy minden második héten csak 1 óra van e tantárgyakból. Az 5 n 
pos óraterv szerint fizikából a 7-8. osztályban, kémiából a 7. osztályban fél évig 2. 
évig pedig csak 1 óra van hetenként. (1) , :

A heti 1 órás tanításnak, tanulásnak nagyon kicsi a hatásfoka a nagymértéKu 
tés miatt. A pszichológiai vizsgálatok szerint prózai szöveg esetében a fe le j té s  az 6

2-3  napban meglepően nagy, elérheti az 50%-ot is (1. ábra), majd ezt követó9° m 
kisebb mértékű. (2)

1. 30fa ^
Érdekes tanulsággal zárult az a felmérés, amelyet annak megállapítása cetja e^ 0(\. 

geztünk, hogy milyen mértékű a felejtés fizikából az új anyag feldolgozását kov 
(3) Feltételeztük, hogy a "felejtési görbe" a mi esetünkben is hasonlóan al tgnftá- 
azt a pszichológiai irodalomból megismertük. A 7. osztályban az Ohm törtvérry ^ g -  
sa után, a 8 . osztályban pedig a fényvisszaverődés törvényének a feldolgoza
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EGYMÁSRA UTALT TANTÁRGYAK

tőén azt a feladatot adtuk a tanulók számára, hogy írják le a megismert törvényt. Más­
nap -  előzetes figyelemfelhívás nélkül -  megismételtük a felmérést. Ohm törvényé­
nek az ismerete 57%-ra, a fényvisszaverődés törvényének az ismerete 30%-ra csök­
kent, 1 0 0 %-os kiindulási alapnak tekintve az első alkalommal helyes választ adó tanu­
lók számát. A tananyag feldolgozását követő második, harmadik napon azonban már 
nem csökkent, hanem nőtt a tanulók teljesítménye, jelentősen meghaladva az eredeti 
tudásszintet. A tanulók ugyanis -  látva az ismétlődő ellenőrzést -  a második naptól 
kezdve külön felszólítás, biztatás nélkül is igyekeztek megtanulni a kérdezett törvényt 
annak ellenére, hogy -  a vizsgálat természetéből adódóan -  a törvény nem tudásából 
semmi hátrányos következmény (elmarasztalás, rossz érdemjegy) nem származott a 
tanulók számára. (1 . táblázat, 2 . ábra).

1. táblázat

Tanítás után: 0. nap 1. nap 2. nap 3. nap

Ohm törvénye (A) 100% 57% 101% 157%
Fényvisszaverődés törvénye (B) 100% 30% 60% 150%

2. ábra
Ez a felmérés az adott körre és feltételekre vonatkoztatva, két tapasztalati tényt erő­

sít meg:
a/ A felejtés mértéke a fizikaoktatás keretei között is nagyságrendileg azonos mérté­

kű, mint a laboratóriumi környezetben végzett vizsgálatok esetében.
b/ A rendszeres ellenőrzés ösztönzően hat a tanulók ismeretszerzésére, otthoni ta­

nulására.
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ZÁTONYI SÁNDOR

Hipotézis és kísérleti tanítás

A fentiekből kiindulva, az volt a feltételezésünk, hogy jelentősen növekszik a fizika 
és a kémia tanításának, tanulásának a hatékonysága, ha a rendelkezésünkre álló óra­
számot egy-egy félévre összpontosítva használjuk fel. Hipotézisünk szerint a heti 3, il­
letve 4 óra az eddigieknél koncentráltabb, intenzívebb tananyagfeldolgozást tesz lehe­
tővé. A tanítási órák közelebb kerülnek egymáshoz, kisebb mértékű a felejtésből adó­
dó kiesés. Az otthoni felkészülést is beleszámítva, a tanulók gyakorlatilag fél éven át 
hétfőtől minden nap foglalkoznak fizikával, illetve kémiával. Mindezek alapján azt vár­
tuk, hogy a tanulók az eddigieknél szilárdabb ismeretekre, fejlettebb képességekre 
tesznek szert.

Felmerült azonban a kérdés: Nem jelent-e hátrányt a tanulók számára, hogy csak 
fél évig tanulják a fizikát, majd fél évig a kémiát, s közben "kimarad" fél esztendő? Va­
jon biztosítható-e ily módon, hogy a 8 . osztály végén a tanulók fél-fél éves kihagyás 
ellenére legalább olyan szintű tudással rendelkezzenek, mint a "hagyományos" tan­
anyagfeldolgozás esetén? E kérdésekre kísérleti tanítással és az ehhez kapcsolódó 
eredményvizsgálattal kívántunk választ adni.

A kísérleti tanítást a Művelődési és Közoktatási Minisztérium Közoktatásfejlesztési 
Alapjának a támogatásával és a Győr-Moson-Sopron Megyei Pedagógiai Intézet se­
gítségével szerveztük meg három soproni általános iskolában. A kísérleti és kontroll 
osztályokban ugyanazok a tanárok tanították a fizikát, illetve a kémiát (4). A kísérleti 
tanítás az 1989/90-es tanévben indult a 7. osztályban, majd az 1990/91-es tanévben 
folytatódott a 8 . osztályban. Az első félévben mindkét tanévben a fizika, a második fél­
évben a kémia oktatására került sor (3. ábra). Azért választottuk ezt a sorrendet, mivel 
az általános iskolai kémia tananyaga nagyobb mértékben épít a fizikai ismeretekre, 
mint fordítva. (5)

7. o s z t á ly  8 . o s z tá ly
1 9 8 9 /9 0 . ta n é v  1 9 9 0 /9 1 . ta n é v

I .  f é lé v  I I .  f é lé v  I .  f é lé v  I I .  f é lé v  ,
l-------------------------------- 1 i I--------------------------— (----------------------------------- 1-------------- ----------------- - t

k ís é r le t i
■HN■H
ft. k o n tro ll

ni k í s é r l e t i  | I I I

e\fl) ______________  _______  _____ __
^  k o n tro ll I.............  . ... .1 i -3

3. ábra

Alapvető feladatunknak tekintettük a kísérleti és kontroll osztályokban egyaránt a fi­
zika és a kémia közötti koordináció minél szélesebb körű megvalósítását. Ezzel elsőd­
legesen a tanulók egységes természetszemléletének kialakítását kívántuk elősegíteni; 
ugyanakkor a kapcsolódó ismeretek "másik" tantárgyban történő felhasználásától azt 
is vártuk, hogy csökkenjen a féléves kihagyásból eredő felejtés mértéke.

A koordináció megvalósításához kezdetben a fizika és a kémia tantervi útmutatóját 
és a két tantárgy koordinációjával foglalkozó cikkeket használtuk fel (6). A koordináció 
lehetőségeinek következetes megvalósításához azonban szükségesnek tartottuk 
olyan segédanyag kidolgozását is, amely konkrétan megjelöli a fizika, illetve a kémia 
tankönyvek egyes fejezeteihez kapcsolva, hogy azokhoz milyen felhasználható isme­
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EGYMÁSRA UTALT TANTÁRGYAK

retekkel rendelkeznek a tanulók a másik tantárgyból. Szükségesnek tartottuk e segéd­
anyagokban azt is jelezni, hogy az adott tankönyvi fejezet anyaga milyen módon kerül 
felhasználásra a későbbiek során a másik tantárgyban. Külön segédanyagot készítet­
ünk a fizika, illetve a kémia tanításához (7). Az egyik a fizika tankönyv fejezeteinek a 
sorrendjében tartalmazza a kémia tankönyv kapcsolódó ismereteit, a másik a kémia 
tankönyv fejezeteinek a sorrendjében utal a felhasználható fizikai ismeretekre.

A kísérleti tanítást megelőző megbeszélésen abban állapodtunk meg a tanárokkal, 
hogy mindkét tantárgyból a rendelkezésre álló idő döntő többségét a törzsanyag fel­
dolgozására, megerősítésére használjuk fel, a szokásosnál nagyobb gondot fordítunk 
a továbbhaladáshoz szükséges ismeretek elmélyítésére, gyakorlására, ismétlésére. 
Abban is megállapodtunk, hogy a kontroll osztályokban ugyanolyan szervezeti keretek 
között, ugyanolyan módszerek alkalmazásával dolgozzák föl a tananyagot, mint a kí­
sérleti osztályokban.

A kísérleti tanítás tapasztalatai

Az 1989/90-es tanév első napjaiban a három kísérleti osztályban és a három kont­
roll osztályban előfelmérést végeztünk fizikából és kémiából annak megállapítása vé- 
9ett, hogy a két csoport felkészültségében nincs-e lényeges eltérés. Az alkalmazott 
feladatlapok anyaga fizikából elsődlegesen a 6 . osztályos tananyagra, kémiából pedig 
a környezetismeret, földrajz keretében elsajátított, kémiával kapcsolatos ismeretekre 
épült. Az A. és B. változatban készült feladatlapok feladatai azonosak voltak, csak 
azok sorrendje volt eltérő (A módszereket illetően I. (8).)

Az előfelmérés során elért eredményeket a 2 . táblázat mutatja

2. táblázat

Fizika Kémia
kísérleti
csoport

kontroll
csoport

kísérleti
csoport

kontroll
csoport

A tanulók száma 91 88 91 89
Maximális pontszám 23 23 30 30
Átlagos pontszám 11,80 11,75 23,03 22,84
Szórás 4,10 4,30 3,93 3,63
Megoldási szint (%) 51,30 51,08 76,77 76,13

(Megjegyzés: A fizika és a kémia feladatok megoldási eredményei -  a felmérés ter­
mészetéből adódóan és a feladatok eltérő nehézségi szintje miatt -  direkt módon, 
közvetlenül nem hasonlíthatók össze.)

Az elvégzett F-próba és t-próba szerint mindkét tantárgyból a két minta homogén­
e k  bizonyult, a két minta eredményében tapasztalt különbség nem volt szignifikáns 
(9). (gy a ¡<¿1 CS0p0rt összehasonlítási alapul szolgálhatott a kísérleti tanításhoz.
. A 7., majd a q osztályos tananyag feldolgozása, összefoglalása után eredmény- 

v'Zsgálatot végeztünk mindkét tantárgyból. Egy-egy osztály tananyagának elsajátítá­
s t  kót-két feladatlap segítségével mértük fel. (Fizikából például a 7. osztályban az 
e9yik feladatlap az elektromosságtannal, a másik a két mechanikai témakörrel kap­
csolatos feladatokat tartalmazott. Az előfelméréshez hasonlóan, e feladatlapok is A. 
0s 8 . változatban készültek. Az eredményvizsgálatra mindkét tantárgyból kót-két 
anítási órát fordítottunk.

A felmérést megismételtük a 8 . osztályos tanulmányok végén, hogy megállapíthas­
sak milyen mértékű felejtés következett be fizikából, illetve kémiából a kísérleti és a 
°ntroll csoportban. E felméréshez -  a közvetlen összehasonlítás lehetőségének biz­
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tosítása céljából -  ugyanazokat a feladatlapokat alkalmaztuk, mint az új anyag feldol­
gozását kővető eredményvizsgálat alkalmával.

Az új anyag feldolgozása után és a 8 . osztály végén végzett fizika eredmónyvizsgá- 
lat adatait a 3. táblázatban tüntetjük fel. Csak azoknak a tanulóknak az adatait vettük 
számításba, akik mindegyik eredményvizsgálaton résztvettek. A táblázatban az osztá­
lyonkénti két feladatlap együttes pontszáma alapján elért eredményeket tüntettük fel. 
Mivel a kontroll csoportban a tananyag feldolgozása a tanév végén fejeződött be, a 8 . 
osztályban értelemszerűen csak egy felmérés volt ebben a csoportban.

3. táblázat

Tananyag 7.o. 7.O. 7.0. 8.0. 8.0.
Az eredmónyvizsg. 1990. 1990. 1991. 1991. 1991.
időpontja január május május január május

t:
2 Létszám 62 62 62 62 62GLo Max. pontszám 70 70 70 81 81
¡3 Átlagpont 49,71 44,94 48,74 59,02 56,77•■£30 Szórás 13,95 14,39 13,76 14,20 15,59TI
"8 Átlag (%) 71,01 64,20 69,63 72,86 70,09

Rel.szórás (%) 28,06 32,02 28,23 24,06 27,46
t:Q. Létszám 67 67 67
O(A Max.pontszám 70 70 81O Átlagpont 44,93 45,10 52,88
1 Szórás 12,48 13,29 14,37
co Átlag (%) 64,19 64,43 65,28
* Rel.szórás (5) 27,78 29,47 27,17

A 7. osztályos fizikai tananyag feldolgozását követően a kísérleti csoport eredmé­
nye 6,82%-kal jobb, mint a kontroll csoport átlaga (71,01% -  64,19%). A kísérleti cso­
port eredménye szignifikánsan jobb, mint a kontroll csoport átlaga. A következő tanév 
végére ez a különbség már nem szignifikáns ugyan, de még mindig 5 ,4 % az eltérés a 
kísérleti csoport javára (72,86% -  65,28%). (10)

A 8 . osztályos fizika tananyag elsajátításában hasonló tapasztalatok adódtak. A tan­
anyag feldolgozását közvetlenül követő eredményvizsgálat során a kísérleti csoport 
7,58,%-kal jobb átlageredményt ért el, mint a kontroll csoport (72,86% -  65,28%). Ez 
a különbség szignifikáns. A tanév végére ez a különbség már nem szignifikáns, de 
még mindig 4,81 %-kal jobb a kísérleti csoport eredménye, mint a kontroll csoport átla­
ga (70,09% -  65,28%). (11)

A táblázat adatai szerint fizikából hat esetben erős (26% és 35% közötti) és csak 
egy esetben közepes (15% és 25% közötti) a relatív szórás. (A módszereket illetően I.
(12).) Ez azt jelzi, hogy jelentős a tanulók egyéni teljesítményei között az eltérés.

Ha összehasonlítjuk az azonos feladatlapok megoldásai alapján számított relatív 
szórás értékeit, akkor kitűnik, hogy a második (harmadik) megoldás alkalmával mindiq 
nagyobb a relatív szórás, mint az első felmérés alkalmával kapott érték (kísérleti cso­
port 7.O.: 28 ,06%  -  32,02%  -  28,23% ; 8.O.: 24,06%  -  27,46% ; kontroll csoport 7.O.: 
2 7 ,78% -29 ,4 7% ). A tanulók teljesítményében tehát időközben nőtt a differenciáltság.

A 7. osztályos kémia tananyag elsajátításának ellenőrzésére az új anyag feldolgo­
zását követően és a 8 . osztály végén végeztünk felmérést. A 8 . osztályos t a n a n y a g b ó l  

csak egy alkalommal végeztünk eredményvizsgálatot, mivel mind a kísérleti csoport­
ban, mind a kontroll csoportban csak a tanév végén fejeződött be a tananyag feldolgo­
zása. A kémia tanítása, tanulás során elért eredményeket a 4. táblázat szemlélteti.
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4. táblázat

Tananyag 7.0. 7.0. 8.0.
Az eredményvizsci. 1990. 1991. 1991.
időpontja május május május

t:
8 Létszám 75 75 75Q.o Max. pontszám 123 123 140
8 Átlagpont 86,61 91,20 87,92C& Szórás 24,88 20,10 28,29x: Átlag (%) 70,41 74,15 62,80to
¥ Rel. szórás (%) 28,73 22,04 32,18
•e Létszám 72 72 72
O Max. pontszám 123 123 140
O Átlagpont 81,46 81,85 76,50
1 Szórás 25,74 22,06 29,55
co Átlag (%) 66,23 66,54 54,64
* Rel. szórás (%) 31,60 26,95 38,63

A 7. osztályos kémia tananyag feldolgozását követően a kísérleti csoport eredmé­
nye 4,18%-ka! jobb, mint a kontroll csoport átlaga (70,41% -  66,23%). A különbség 
nem szignifikáns. Egy év múlva, a következő tanév végére 7,61%-ra nő ez a különb­
ség (74.15% -  66,54%). A kísérleti csoport eredménye e felmérés alkalmával már 
szignifikánsan jobb, mint a kontroll csoport eredménye. (13)

A 8 . osztályos kémia tananyaggal kapcsolatos feladatok megoldásában a kísérleti 
csoport tanulói 8,16%-kal jobb megoldási szintet értek el, mint a kontroll csoporthoz 
tartozó tanulók (62,80% -  54,64%). A különbség szignifikáns. (14)

A táblázat adatai szerint kémiában öt esetben erős és csak egy esetben közepes a 
relatív szórás. Ezek szerint -  a fizikához hasonlóan -  kémiából is jelentős az eltérés a 
'anulók egyéni teljesítményei között.

Ha összehasonlítjuk a 7. osztályos kémia feladatlapok megoldása során kapott rela­
tív szórás értékeit, akkor kitűnik, hogy a második esetben kisebb a relatív szórás, mint 
az első fölmérés alkalmával (kísérleti csoport: 28,70% -  22,04%; kontroll csoport: 
31,60% -  26,95%). E tekintetben tehát kémiából ellentétes tendenciát tapasztaltunk, 
sint fizikából.

A kísérteti tanítasban résztvett tanárok véleménye szerint a fenti eredmények a kö­
vetkezőkkel magyarázhatók: 

a/A kísérleti csoportban érzékelhető módon jobban lehetett építeni az előző tanítási 
órák anyagára (a kisebb időközök miatt), mint a kontroll csoportban, (gy kevesebb időt 
kellett fordítani a felhasználandó ismeretek felidézésére, megerősítésére; több idő ma­
radt az új ismeretek feldolgozására, gyakorlására, elsődleges rögzítésére.

& A kísérteti csoportban csökkentette a felejtés mértékét az a tény, hogy a tanulók 
szilárdabb ismeretekre tettek szert, mint a "hagyományos" oktatás keretében, (gy -  a 
fel éves kiesés ellenére -  a felejtés mértéke kisebb lett, mint amire számítottunk.

<^Az ismeretek megőrzését, megszilárdulását segítette mindkét tantárgyból a koor­
dináció lehetőségeinek rendszeres kihasználása.

&  Pozitívan hatottak a tanulók tudására a felejtés mértékét ellenőrző, ismétlődő 
er9dményvizsgálatok is.

&  Fizikából -  a tananyag természetéből adódóan -  a 8 . osztályos ismeretek egy 
[észe szorosan raepul a 7. osztályos ismeretekre (elektromosságtan, a mechanika né- 
nány fejezete*, más része viszont nem kapcsolódik szervesen az előző osztályok tan- 
anyagához (fénytan, a mechanika számos fogalma). Kémiából viszont a 8 . osztályban 
32 új anyag feldolgozása során ismételten fel kellett használniok a tanulóknak a 7. 
"sztályban tanúit ismereteket (vegyjelek, szerkezeti képlet, kémiai egyenlet, stb.).
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Ezért fizikából kisebb, kémiából nagyobb volt a 8 . osztályos tananyag fe ld o lg o z á s á b ó l 

adódó pozitív visszahatás a 7. osztályos ismeretekre. Ezzel magyarázható elsődlege­
sen, hogy fizikából a 7 . osztályos tananyagból végzett második (harmadik) felmérés 
alkalmával az ismeretek szinten maradását, kémiából (főleg a kísérleti csoportban) a 
megoldási szint kis mértékű emelkedését tapasztaltuk. Ugyanakkor fizikából nőtt a ta­
nulók egyéni teljesítményeiből számított relatív szórás, kémiából viszont csökkent.

E tapasztalatok összegezéseként pozitív, megerősítő választ adhatunk a kísérleti 
tanítás megkezdése előtt megfogalmazott hipotézisre. A tanulók a fél-fél évre koncent­
rált, intenzív tananyagfeldolgozás eredményeképpen valóban legalább olyan szintű 
vagy jobb tanulmányi eredményeket értek el, mint a "hagyományos" oktatás kereté■ 
ben. A  kísérleti tanítás adatai szerint a tanulók számára nem jelent hátrányt az a kö­
rülmény, hogy csak fél évig tanulják a fizikát, illetve a kémiát, s közben kimarad fé l 

esztendő. A  tanulók e fél-fél éves kihagyás ellenére a 8 .  osztály végén is le g a lá b b  

olyan vagy magasabb szintű tudással rendelkeznek, mint a "hagyományos" oktatás­
ban részesülő tanulók.

A tapasztalatok hasznosítása

A kísérleti tanítás pozitív tapasztalatai reális alapot adnak ahhoz, hogy az arra vál­
lalkozó, azt célszerűnek, jónak tartó iskolák olyan alternatív óraterveket alkalmazza­
nak (megfelelő jóváhagyás után), amelyekben a tantárgyak óraszámát fél-fél évre ha­
tározzák meg. Természetesen, sokféle ilyen változat elképzelhető. A következőkben 
két lehetséges megoldást vázolunk a fizika és a kémia óraszámainak elosztására.

a / Félévenkénti váltakozás a 7-8. osztályban
Az óratervnek ez a változata tulajdonképpen megegyezik a kísérleti tanítás sora 

alkalmazott tananyagfeldolgozás rendjével. Előnyeit -  a kísérleti tanítás tapasztalatai 
nak elemezésekor elmondottakon túl -  a következőkben látjuk:

-  A tanulóknak eggyel kevesebb tantárgyuk lenne a 7. és a 8 . osztályban.
-  A vizsgák általánossá válása esetén 8 . osztályban, a tanév végén c s ö k k e n te n i  I0 

hetne a tanulók terhelését, mivel fizikából januárban meg lehetne tartani a vizsgát-
-  Előnyt jelentene a tanulók számára, hogy a teljes általános iskolai fizika tanany 9

ismeretében vehetnének részt a középiskolai felvételi vizsgán, illetve a ta n u lja '1’ 
versenyek egy részén. ü

Hátrányt jelentene viszont ez a tanulmányi rend kémiából a középiskolai fely0 , 
vizsgán és a tanulmányi versenyek egy részén, mivel a tananyag egyes fe jeze te it 
sőbb dolgoznák fe l, mint a "hagyományos" óraterv szerint oktató iskolák.

b/ Egymást követő tananyagfeldolgozás a két tantárgyból r
E változat szerint a 7. osztályban használnánk fel a fizika tanítására, t a n u l á s á r a

7-8. osztályban rendelkezésre álló teljes óraszámot. Ennek megfelelően, a 7. oszt 
bán egész évben 3, illetve 4 óra lenne fizikából. Kémiából viszont a 8 . osztályban 
ne ugyanennyi óra. Ilyen megoldásban, egymást követő években tanították e két 
tárgyat korábban a 8  osztályos gimnázium 1938-as tanterve alapján a 3 . és a 6 - 0  ̂
tályban, a polgári iskola 1943-as óraterve szerint a 3. és 4. osztályban, valamint az 
t?lános iskola 1946-os tanterve alapján a 7. és a 8 . osztályban (15). E tanuld3 

rend előnyei a következők. Feltehetően, tovább növekedne mindkét tantárgyból a 3 

tás-tanulás hatékonysága a koncentrált, intenzív tananyagfeldolgozásból adod0 

Még jobban lehetne építeni a kémia oktatásban a fizikából tanult ismeretekre. (a.
Ezzel szemben két probléma merülhet fel. A 7. osztályban nem r e n d e l k e z n e k  a 

nulók olyan szintű matematikai ismeretekkel, képességekkel, mint a 8 . osztály
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(Bár 7. osztályig tanulnak minden olyan matematikai összefüggést, műveletet, amely­
re az általános iskolai fizika tananyag feldolgozásához szükség van.) V a la m in t  
egy év kihagyás lenne az általános iskolai és középiskolai fizika tanítása, tanulása kö­
zött. (Igaz, hogy kísérleti tanításunk tapsztalatai szerint a felejtés mértéke nem akkora, 
mint azt előzőleg gondoltuk.)

Természetes, hogy az új megoldás jobb hatékonysága és számos más előnye mel­
lett felmerül néhány gond is. Ezért csak ezek együttes mérlegelése, megfontolt össze­
hasonlítása, az adott helyi lehetőségek figyelembe vétele mellett szabad egyik vagy 
másik megoldás mellett dönteni.
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A Nemzetközi Érettségi (International Baccalaureate) 

természettudományos programjai

BALOGH LÁSZLÓNÉ

Napjainkban sok szó esik a Nemzetközi Érettségiről. Aktualitását az adja, hogy 
a világbanki hitelakció Magyarországon is megteremtette az anyagi feltételét, és 
ezzel az IB -  korlátozott és kísérleti keretek között való -  bevezetésének reali­
tását. Az IB oklevél megszerzésében sokan csak annak lehetőségét látják, hogy 
magyar tanulók külföldi egyetemeken is továbbtanulhatnak. Pedig ennél lénye­
gesen többről van szó.

A Nemzetközi Érettségi Szervezet (IBO) programjai ugyanis sok tekintetben példa 
értékűek: a nemzetközi együttműködéssel kidolgozott tantervek elsősorban céljaikban, 
tartalmukban és követelményrendszerükben nyújtanak merőben újat. Megújításra vá­
ró oktatási rendszerünkben az érettségi vizsga előkészítése, megszervezése és lebo­
nyolítása, valamint a tanulói teljesítmények értékelése szempontjából egyaránt mo­
dellnek tekinthető.

A Nemzetközi Érettségi tanterveinek specialitása

A Nemzetközi Érettségit adó vizsgákat két éves tanulmányi időszak előzi meg. Csak 
azok a diákok bocsáthatók vizsgára, akik valamelyik erre feljogosított iskolában elv®' 
gezték az előírt kurzusokat. A 16-19 éves korosztály számára készült programok ke 
alapelvet valósítanak meg.

1. Követelmény a széleskörű, szigorúan az alapismeretekre korlátozódó, ezért bar
mely választott pálya vagy továbbtanulási irány esetén megkívánható általános mu 
veltség elsajátítása. ,

2. A programok lehetőséget adnak a tanulók speciális érdeklődésének kielégít®se
re, illetve a tehetségük kibontakoztatására. ,

A tananyag tartalma és a választott módszerek egyaránt azt szolgálják, hogy 3  di 
kok jól informáltak, toleránsak és kommunikáció-képesek legyenek. , .

A kurzusokon részt vevő tanulóknak hat tantárgycsoportból kell egy-egy tantárgy 
választani. Ezek közül hármat heti öt órában főtantárgyként tanulnak, a többit heti 
rom óra keretében melléktantárgyként választhatják. A hat t a n tá r g y c s o p o r t  mag3  

foglalja a  fő műveltségi területeket:

1. "A" nyelv (ennek keretében világirodaimat is oktatnak),
2. "B" nyelv (második idegen nyelv),
3. Humán tudományok,
4. Kísérleti tudományok,
5. Matematika,
6. Művészet, zene, klasszikus idegen nyelvek vagy számítástechnika.

10



I.B.? -  O.K.

A hatodik tantárgycsoport tantárgyai helyett a jelölt választhat egy harmadik mo­
dern nyelvet, vagy egy második tantárgyat a humán vagy a kísérleti tantárgyak cso­
portjából. Az oklevél megszerzésének további feltétele: egy ismeretelméleti kurzuson 
való részvétel, egy 4000 szavas esszé elkészítése és heti négy órában szociális, vagy 
alkotó esztétikai tevékenység.

Az IB iskolákban az oktatás angol, spanyol vagy francia nyelven folyik, a tanulóknak 
az említett nyelvek valamelyikén kell vizsgázniuk Az írásbeli vizsgákat az északi föld­
rész IB iskoláiban májusban tartják, a déli földrészen októberben. A szóbeli vizsgákat 
külső vizsgabiztos vezeti. A jelölt érettségire való felkészülését belső értékeléssel is 
minősítik. Jelenleg 56 országban közel 400 IB iskola működik. Az IB oklevelet a leg­
több ország egyeteme vagy főiskolája elismeri, mint felvételi minősítést. Más egyete­
mek a felvételt az oklevél meghatározott pontszámához kötik.

A kísérleti tudományok tantárgycsoportjának programjai

A tantárgycsoporton belül a tanuló a következő tantárgyakat választhatja: biológia, 
kémia, fizika, fizikai kémia, alkalmazott kémia, kísérleti pszichológia és környezetünk 
védelme. Az oktatás során kiemelkedő jelentőségű a tudományos megismerési mód­
szerek elsajátítása, ezen belül különösen a laboratóriumi gyakorlatok elvégzése és 
dokumentálása. Az IB program bevezetésére csak olyan iskola kaphat engedélyt, 
amelyben megfelelő felszereltségű laboratóriumok állnak a tanulók rendelkezésére. A 
természettudományos program mindegyikében követelményként szerepel: "a tanuló 
sajátítsa el a gyakorlati munka elvégzéséhez szükséges készségeket nagyszámú 
egyóni kísérlet végrehajtása során".

A két év alatt minden tárgyból 30 gyakorlatot kell elvégezniük a diákoknak. Az IBO 
által ajánlott tanári kézikönyvek általában 1 0 0 - 2 0 0  kísérlet leírását tartalmazzák: a 
tanár választja ki azt a harmincat, amelyek elvégzését az iskola felszereltsége lehető­
vé teszi. A kísérletek jellege igen változatos, de elsősorban a természeti törvények 
felfedeztetése" és nem az igazolás a cél. A vizsgálatok lehetnek kvalitatív vagy kvan­
titatívak. A biológiai kísérletek előtt a tanulók gyakran hipotéziseket állítanak fel, ame- 
'yek igazolására kísérleteket terveznek, majd a kapott mérési eredmények értékelésé- 
v®l kell a megfelelő elméleti következtetést megfogalmazniuk. A gyakorlatok nem fel­
tétlenül igényelnek drága műszerezettséget, hiszen a kísérleti megismerési módszert 
99yszerű eszközökkel is el lehet sajátítani. A Nemzetközi Érettségit adó bécsi Ameri­
can International Schoolban tett látogatásom során meggyőződtem róla, hogy az isko- 
a laboratóriumi felszereltsége -  néhány speciális eszköztől eltekintve -  hasonló a ha­
zai, régebbi tagozatos oktatás eszközkészletéhez. Mint az iskola tanárai elmondták: a 
tanulóknak nem a bonyolult műszerek kezelését kell elsajátítaniuk, hanem a mérések 
során az adatok felvételét, rendszerezését, elemzését és értékelését, a megfelelő dia­
gramok felrajzolását és ebből kell következtetniük a természeti törvény matematikai 
bakjára.

A természettudományos tantárgyak általános tantervi követelményei sok tekintetben 
asonlóak a magyar előírásokhoz, (gy például a tanulók "legyenek képesek ismeretei­
ét új feladatok megoldásában alkalmazni", "az adott tantárgy szakkifejezéseit hasz- 

n Ri > vagy "a tudományos elméleteket szóban és írásban kifejezni". A tantervek szá- 
m°s, nemzetközi nevelési célokból adódó specifikummal rendelkeznek: a tanulók "is- 

,udomány társadalomra gyakorolt hatását", "képesek legyenek a tudomány
onböző területein szerzett ismeretiket egymáshoz kapcsolni", "tudományos ismere- 

,S ,eí erkölcsi, politikai és filozófiai kérdésekkel összefüggésbe hozni", és lássák be a 
u omány jelentőségét a jövőben még fokozódó világproblémák megoldásában".
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A természettudományos tantárgyak egyedi vonásai

A tantárgyak mindegyikét fő- és mellóktantárgyként is kidolgozták, de minden tan­
tárgynak van közös tantervi "magja" is. A főtantárgy keretében inkább az elméletek, a 
fogalmak elmélyítése és kiterjesztése a cél, míg a melléktantárgyaknál a gyakorlati vo­
natkozások bemutatása a feladat.

Kémiából például a közös tanterv a következő területeket foglalja magába: atom- 
szerkezet, periódusos rendszer, kémiai kötések, energetika, reakciókinetika és kémiai 
egyensúlyok, kémiai reakciók. A mellóktantárgyként választható alkalmazott kémia 
tantervéből a kurzus során még három témát kell megtanítani az alábbiak közül: ne­
hézfémipar, tüzelőanyagok energiája, polimerek, színezékek kémiája, a víz felhaszná­
lása és szennyezése, a levegő, a mezőgazdaság és az élelmiszerkémia, a kémia és 
az egészség. Mind a fő, mind a melléktantárgyak oktatása során, a tanítási idő 2 5 % -á t 

laboratóriumban töltik a tanulók. Az érettségi vizsga értékelésénél 20%-ban b e s z á m í t  

a gyakorlati munka érdemjegye is.
Fizikából a mechanika, a hullám- és részecskejellemzők, az elektromosság és a 

mágnesesség, valamint az atomfizika mindkét szinten kötelező, míg a választható te­
rületek a főtantárgy szintjén: termodinamika, szilárdtest fizika, részecske fizika, időben 
változó áramok, elektronikai rendszerek, csillagászat, speciális relativitás.

A biológia tantervei elsősorban humán biológiát tartalmaznak; legfontosabb témakö­
rei: az ember biológiája, a sejtbiológia, genetika, evolúció és ökológia. A főtantárgy té­
makörei: az élet biokémiai alapjai (ebben a legfontosabb szerves kémiai ismereteket 
is megtanítják), energiaátalakulások a szervezetben, a sejtek, a szervezetek, szaporo­
dás, öröklődés, változatok, ökológia, evolúció és etológia. A melléktantárgy feldolgoz­
ható témái: egészségtan, az állatok viselkedése, molekuláris genetika, növényi repro­
dukció, mikrobiológia, az ember evolúciója, a környezetvédelem tervezése, az ember 
és tápláléka.

A Nemzetközi Érettségi Szervezet rendszeresen ellenőrzi a tanár munkáját. Az év­
közi dolgozatokat a tanárok rangsorolják, és a rangsor elején szereplő megfelelő szá­
mú dolgozatot fel kell küldeniük a központba. Ugyancsak kontrollálják a tanulók labo­
ratóriumi jegyzőkönyveit. Az is előfordul, hogy az iskola váratlan ellenőrzést kap: a ki­
küldött szakértő órákat is látogat. Ezzel biztosítják, hogy a problémák ne a v iz s g á n  j0 

lentkezzenek először. így is előfordul, hogy egyes tanulók nem tudják az IBO oklevele 
megszerezni: 1988-ban pl. 2643 jelöltből csak 1864 kapott érettségi bizonyítványt!

A hazai középiskolai gyakorlattól teljesen eltérő, hogy az oklevél megszerzésén** 
feltételei között egy négyezer szavas esszé megírása is szerepel. Néhány téma a tér 
mészettudományos esszékből: C3 vagy C4 fotoszintézis -  kvalitatív összehasonlítás 
a lézer felhasználása a hologramkészítésben, a Foucault-inga: tanulmány a Föld f° 
gásáról. Az esszét nem a tanár, hanem külső szakértő értékeli. ,

Az IB természettudományos programjai a kísérletek jelentőségének hangsúlyozás 
val, az esszéírás keretében megkívánt analizáló és szintetizáló képesség fe j le s z té s  

vei, valamint a tanulók értékelésének újszerű módjával, pozitív hatással lehetne a m 
gyár oktatás fejlődésére.

Az IB magyarországi beveztésére remélhetőleg a közeljövőben sor kerül.
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A "gyermekfelnőttoktatás"
Korszerűsítési javaslat a dolgozók általános Iskoláinak 

ifjúsági tagozata számára

FARKAS PÉTER

A Művelődési Minisztérium Statisztikai Tájékoztatója szerint az 1989-90-es tan­
évben a dolgozók általános iskoláinak száma 199 volt, a tanév elején 852 osz­
tályt szerveztek, amelybe 13.199 tanuló iratkozott be. Az osztályok 44%-a ifjúsá- 
9i osztály volt, a tanulók 54%-a, tehát 7128 fő, tanköteles korú. Az 1985. évi 1. 
f f  törvény (Oktatási Törvény) 133.§.(1.) szerint a dolgozók általános iskolája if­
júsági osztályába az vehető fel, "akinek a tankötelezettsége megszűnt, a husza­
dik életévét azonban még nem töltötte be, továbbá az a tanköteles is, akit -  ki­
vételesen külön jogszabály alapján -  tankötelezettségének teljesítésére a dol- 
Qozók általános iskolájába irányítottak át. Az átirányításról elsőfokon -  a szülő 
meghallgatása után -  az általános iskola nevelőtestülete, másodfokon az iskola 
helyi irányítását ellátó tanácsi szakigazgatási szerv dönt."

A művelődési miniszter 6/1986.A/I.26/ M.M. számú rendelete (a tankötelezettségről) 
§ /-l/ szerint "A törvény 133.§-ának /1 / bekezdésébe foglaltak alapján azt a tanulót 
eí tankötelezettsége teljesítésére a dolgozók általános iskolájába átirányítani, aki ti- 

29nnegyedik életévét betöltötte, évfolyami társainál legalább két évvel idősebb, és 
afikötelezettsógét így eredményesebben teljesíti. 

fel Az átirányítás előtt az /1 / bekezdésben foglaltakon kívül azt is mérlegelni kell, 
°9y a dolgozók általános iskolájának látogatásához biztosíthatók-e a feltételek."
A tizennégy éves, túlkoros, évfolyamtársainál idősebb gyermekek átirányítása a fel- 

n ttek oktatására létrehozott intézményekbe meglepő intézkedés, s aligha találkozha- 
û k hasonlóval az európai gyakorlatban.

ermészetesen érthető azoknak az általános iskoláknak az álláspontja, akik így 
lóiktóT^ me^sza^aĉ u*n' e9 yre kezelhetetlenebb, az oktató munkáját akadályozó tanu-

A korábbi évtizedekben gyakran elhangzott az az érv is, hogy ezek a gyerekek 
unkát vállalva segíthetik családjukat, jövedelemhez juthatnak.
Sajátos formája volt a "gyermekfelnőttoktatásnak" a kisegítő iskolák továbbképző ta- 

I °Za,a’ ahol -  a 6  általános iskolai osztállyal azonos értékűnek tekintett kisegítő isko- 
elvégzett gyermekek két óv alatt (sokszor munkavégzés mellett) befejezték a dol- 

rószt áttalános iskolájának 7. és 8 . osztályát, s mellette szakmai képzésben vehettek

1983-ban a kisegítő iskolát végzettek kb. 28%-a lépett a továbbképző tagozatokba.
985-ös Oktatási Törvény a speciális általános iskola létrehozásával, amely alapfo-

l | tatási intézmény, s a speciális szakiskola megteremtésével, amely középfokú is- 
a’ a dolgozók általános iskolájának ezt a korrigáló funkcióját elvben megszüntette. 

s a;°színű azonban -  és statisztika erről már nem készült -  hogy ma is elég sok 
sq00 S ^ ,a^ nos iskolát látogatott gyermek szerzi meg az általános iskolai végzett- 

a dolgozók esti általános iskolájában.
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Egyes pártok oktatásfejlesztési programjaikban meghirdették eme iskolatípus fel­
számolását. Igazuk van abban, hogy az intézmény jelenlegi formájában tarthatatlan. 
Ugyanakkor napjainkban is az évjáratok kb. 18%-a nem fejezi be 14 éves korára, s kb. 
5%-a 16 éves korára sem az általános iskolát. Valószínű, hogy a romló gazdasági és 
munkaerőpiaci feltételek között az a nyomorgó réteg, amelyből a 14 éves korukban át­
irányított gyermekek jönnek, tovább szélesedik. Feltételezhető, hogy a következő 
években is az évjáratok kb. 8 %-a lesz rászorulva arra, hogy speciális körülmények kö­
zött szerezze meg az általános iskolai végzettséget: kb 2% -  akiktől az Oktatási Tör­
vény 133. §-a, illetve a Tankötelezettségről szóló 6 /8 6 -os MM rendelet 5. § IM értel­
mében az iskolák meg kívánnak szabadulni. Kb. 1% -  akik a speciális általános isko­
lát elvégezték, és teljesértékű alapiskolai végzettséget kívánnak (és tudnak) szerezni, 
ez a funkció a 85-ös törvény keretei között irreleváns -  ugyanakkor érdemes újragon­
dolnunk. Kb. 5% -  akik 16 éves korukra nem végzik el az általános iskolát.

A fenti adatok csupán a tendenciákra utalnak. Nem ítélhető meg, milyen változáso­
kat eredményezhet a szerkezet lazulása (4+8, 6 + 6  stb. megoldások terjedése), s a ki­
menet-szabályozás (elemi vizsga, alapvizsga) bevezetése.

Továbbá tudomásul kell vennünk, hogy a rászorultak zöme nehezen érhető el, s 
nem veszi igénybe a lehetőségeket.

A dolgozók általános iskolájának fontos szerepe van az alapiskolai végzettség blZ' 
tosításában: 1989-ben 3667 főt készítettek fel a nyolcadikos vizsgára sikeresen, eZ 
az adatot az érintett évjáratokra vetítve (a zöme 1969-1974 között született) 2 '  
2,5%-ot jelent, s ez -  összevetve az általános iskolai végzettséget a nyolcvanas éve 
második felében 16 éves korra meg nem szerzők 5-7%-os arányával - nagyon ma9aS 
érték.

A dolgozók általános iskolájának ifjúsági tagozata azonban napjainkban súly0® 
helyzetbe került. Egyes pártok a megszüntetését javasolják, híresztelések terjedne 
tankönyveinek megszüntetéséről, bezúzásáról, a megszavazott egyharmados fe jkvó ta  

kevés a működtetéséhez. A legsúlyosabb gondokat azonban a munkaerőpiaci hely2 

megváltozása okozza. Ennek az iskolatípusnak a tanulói, akik hiányos általános vég 
zettségű, gyakran halmozottan hátrányos helyzetű (pl. cigány) pályakezdők, egyre n0 

hezebben jutnak munkához. Az általam ismert intézményekben az ifjúsági tagozata 
járók több mint kétharmadának nincs munkaviszonya.

A dolgozók esti általános iskolája nagyon sok helyen ma a nem dolgozók iskolája, 
ahol a gyerekek hetente 2 -3  délutánt töltenek el. Jövedelmük, munkájuk nincs. A k 
masz korosztály számára a legveszedelmesebb élethelyzet a kilátástalanság, a cS0. 
lengés. Magas a munkanélküliség a tankötelesek között, ők azért vannak itt, 010 

nem kellettek az iskolának. És ők is nagyon rosszul érzik magukat az iskolában, ver 
ségeik, kudarcaik színhelyén.

Ma, amikor a munkanélküliség aránya meghaladja a nyolc százalékot, az ^  
munkaügyi szakemberek szerint jövőre akár 1 2 % is lehet, újra kell gondolnunk a ° 
gozók esti általános iskolájának a helyzetét, cél- és eszközrendszerét.

Ma a dolgozók általános iskolájába járók kb. kétharmada az ifjúsági tagozatot, eg^ 
harmada a felnőtt tagozatot látogatja. (Az 1989-90-es tanév adatai). Várható, hogy 
arányok az ifjúsági tagozat javára eltolódnak -  hacsak az átirányítási gyakorlat n0 

változik meg.
Szembe kell néznünk azzal a ténnyel, hogy az előttünk álló öt évben az 

nyék ifjúsági és felnőtt tagozatának potenciális kliensei munkanélküliek le szn e k . M 
teheti az intézmény, hogy ezt a változást nem veszi figyelembe -  ezzel a z o n b a n  °s 
azt igazolja, hogy a felszámolását javasoló politikusoknak igazuk volt. .

Feltételezhető, hogy rövid-, közép- és hosszabb távon is lesznek olyan tnunk 
szonyban álló személyek, akik meg kívánják szerezni az alapiskolai v é g z e t ts é g
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A "GYERMEKFELNÓTTOKTATÁS"

Ezért továbbra is javasolható a jelenlegihez hasonló, az ifjúsági képzés intézményei­
vel összehangoltan modernizált, esti vagy levelező formában működő intézmények 
fenntartása, amelyek az általános iskolai végzettséget biztosítják, vagy, amenynyiben 
ezt bevezetjük, az alapvizsgára készítenek fel.

Az oktatási idő növefése, a 10 éves alapoktatás megvalósítása valószínűleg bővíte­
ni fogja az esti oktatási formák iránti keresletet, különösen akkor, ha az új eszköz- és 
követelményrendszer bevezetése, amint ezt tervezik, viszonylag gyorsan bekövetke­
zik az infrastruktúra bővítése nélkül.

Másként fogalmazódnak meg a nem dolgozó, munkanélküli fiatalok és felnőttek esti 
iskoláival szembeni követelmények. Azok a rétegek, amelyek a közelmúltban, tehát az 
elmúlt másfél évtizedben nem tudták megszerezni az alapiskolai végzettséget, na­
gyobbrészt az elesett, szegény, halmozottan hátrányos helyzetű csoportokhoz tartoz­
nak. Magas közöttük a cigányok aránya. Számukra reális felemelkedési lehetőséget 
jelent az, ha megtanulnak egy kézműves mesterséget vagy egy kevésbé elméletigé­
nyes szakmát.

Ha megvizsgáljuk a mai általános iskolát, megállapíthatjuk, hogy céljai, eszközei, 
követelményei messze meghaladják a kézműves mesterségek vagy a kevésbé elmé­
letigényes szakmák első osztályába belépő tanulóktól elvártakat.

Ma az általános iskolai matematika program szinte minden olyan ismeretet tartal­
maz, amelyet az 1977-ben bevezetett, vagy az 1991-ben megjelent, szakmunkáskép­
ző iskolák számára (nem a kevésbé elméletigényes szakmák iskolái!) kiadott matema­
tikai program. Részben hasonló a helyzet a fizikával is, amelyben azonban pl. az el­
sős tankönyvben előfordulnak olyan elemek is, amelyek feldolgozásához a második 
gimnáziumban tanult matematikai összefüggésekre van szükség.

Általános iskolánk eredményeiről megoszlanak a vélemények. A nemzetközi össze­
hasonlítások (lEA-vizsgálatok) szerint kiemelkedő a magyar tanulók teljesítménye a 
természettudományos tárgyakban. A másik véglet az 1983-ban végrehajtott KNEB- 
vizsgálat eredménye (18.500 első éves szakmunkástanuló tudásszintjét vizsgálták 
meg, s találták aggasztóan alacsonynak). (KNEB-jelentés a tankötelezettségi törvény 
végrehajtásának utóvizsgálatáról, Bp., 1987. február, kézirat).

A felmérés osztályzatainak országos átlaga: 
matematika 1.76
fizika 1.75
magyar 2.13
helyesírás 2.55
történelem 1.89

A vizsgálati jelentés megállapítja, hogy "a tanulók többsége nincs birtokában a 
szakma elsajátításához szükséges minimális tudásnak. A közismereti tárgyakból je- 
fentős azoknak a tanulóknak a száma, akik a kor igényeihez mérten analfabétának mi­
nősülnek. Talán a legsúlyosabb gondot az okozza, hogy a tanulók nem értik az elolva­
sott szöveget. Hasonló súlyos gond, hiba az, hogy a betűk felismerésével küzdenek, s 
3 2 '^sjelek funkcióját sem veszik figyelembe. [...] nem ismerik a történelmi összefüg­
géseket. A tanulók számolási készsége igen alacsony, nem tudnak osztani, legtöbben 
a szorzótáblát sem ismerik. A törtekkel való számolási ismeretek és az azokkal való 
műveletek elvégzése teljesen hiányos.”

Hasonlóan ijesztő, 27,2%-os átlagteljesítményt nyújtottak egy hat évvel ezelőtti 
számtan teljesítménymérés résztvevői (minta: 40.592 elsős szakmunkástanuló).

A szakmatanulásnak ma a feltétele az általános iskolai végbizonyítvány. Érvényes 
ez még a speciális szakiskolára is, amely középfokú oktatási intézmény. Az Oktatási
örvény 132. § / y  bekezdéséről mintha megfeledkeztünk volna. ("A dolgozók általá- 

n° ! iskolai oktatása a szakképzéssel együtt is megszervezhető.")
A jövőben két vonatkozásban változik meg a szakmatanulás feltétele.
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1. A Szakképzési Törvény tervezete szerint a szakmatanulás feltétele a gyakorlati 
képzést vállaló üzemmel, munkaadóval kötött szakképzési szerződés. A szerződés 
tartalmazhatja próbaidő kikötését is.

2. Nő a megkövetelt általános végzettség szintje. A Szakképzési T ö r v é n y te r v e z e t  

szerint szakképzési szerződést azzal a tanulóval lehet kötni, akinek van alapvizsgája.
A szakképzési szerződés intézményesülése azt jelenti, hogy a jövőben nem egy pe­

csétes papír, egy bizonyítvány lesz a döntő, hanem az, hogy a fiatalok rendelkeznek 
bizonyos készségekkel, ismeretekkel, pontosabban, azokkal a készségekkel és isme­
retekkel, amelyeket a munkaadók megkövetelnek a felvételi teszt vagy/és a p r ó b a id ő  

alatt. Nem rendelkezem információkkal arról, figyelembe veszik-e az alapvizsga kon­
cepcióján dolgozó szakemberek ezeket a konkrét követelményeket.

Szűkítsük a feladatot célcsoportunkra, s azokra a kevésbé igényes szakmacsopor­
tokra, amelyek elérhetők az ő számukra. Éles szakadék van mind a mai általános is­
kolai, mind a NAT-koncepció és az egyszerűbb szakmák input-követelményei között. 
Mind a 78-as tanterv, mind a NAT-kerettanterv készítői (hasonlóan számos fejlett or­
szág gyakorlatához) a maguk diszciplínáinak hagyományaiból, értékeiből indultak ki, 
még akkor is, ha integrált tanterveket állítottak össze.

A dolgozók általános iskolája ma sem képes arra, hogy következetesen é rvényes ít­
se a 78-as tanterv követelményeit, s a jövőben is illúzió arra törekednünk, hogy inten­
zív, viszonylag rövid programok keretében felkészítsük az alapvizsgára az évjáratok 
leggyengébb teherbíróképességű, terhelhetőségű fiataljait.

Ugyanakkor tudjuk, hogy ezen emberek munkájára is szükség van és lesz. G azda­
ságunkban -  hasonlóan minden iparosodott állam gyakorlatához -  egymás m elle tt lé­
teznek preindusztriális, indusztriális és posztindusztrális munkaformák. Gondoljunk a 
sok százezer felújításra váró fővárosi lakásra, ahol vakolatot kell verni, majd fémszer­
kezeteket, víz- gáz- és elektromos vezetéket szerelni, fürdőszobát építeni, csempézni, 
parkettázni, vakolni, festeni, mázolni, vagy gondoljunk a tömegtermelő technológiákra, 
a futószalagokra, vagy a szolgáltató szektorra, ahol nemcsak terminálokkal fe lszere lt 
menedzserirodák léteznek, de rengeteg az igénytelen munkahely is. Az általános isko­
la és a NAT deklarált programjai és az egyszerűbb szakmaterületek in p u t-kö ve te lm é ­
nyei közötti konfliktus két eszköz felhasználásával oldható fel.

Az elsőt az Oktatási Törvény - már említett - 132.§/1/ bekezdése kínálja: "A dolg°' 
zók általános iskolai oktatása a szakképzéssel együtt is szervezhető." Ez a p a ra g r a fu s  

ma is lehetővé tenné például a speciális szakiskolai programok és a dolgozók általá­
nos iskolai programjainak integrálását, de középtávon lehetővé teheti a NAT v iz s g a k ö ­

vetelményeire való felkészítést vállaló program integrálását a hátrányos h e lyze tű  cso­
portok szakképzését vállaló programokba.

Hasonló elvek alapján működik az NSZK-ban a szakképzés. Itt a belépésnek nem 
feltétele az alapiskolai végzettség. (Hauptschulabschluss) A szakmunkásképzésbe lé­
pők 1,6-1,7 százaléka tartozik az alapiskolai végzettség nélkül szakmát tanuló cso­
portba. A kvalifikációk egyenértékűsége alapján (Gleichwertigkeit der Q u a li f ik a t io n e n )  

azonban a szakmunkásbizonyítvány megszerzésével a tanuló automatikusan meg­
kapja az alapiskolai végzettséget is.

Más jogosítványtípust képvisel az egyéves szakmatanulásra felkészítő Berufsvorbe­
reitungsjahr végbizonyítványa, amely "mit dem Hauptschulabschluss g le ic h w e r t ig e r  

Abschluss" tehát "az általános iskolai végzettséggel egyenértékű végzettség".
Az eddigi információk alapján rendszerezhetjük a dolgozók esti általános i s k o lá já ­

nak megújítására tehető javaslatokat.
A. A munkaviszonyban álló "dolgozók" oktatását szolgáló intézmények továbbra is a 

jelenlegi elveket követve működhetenek. Modernizálásuk folyamatos feladat.
B. A “nem dolgozók" esti általános iskolájában a tanulókat két csoportra kell osztani-
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/. Felnőttek, 18 évnél idősebbek, akik a munkaügyi szolgáltató hálózat szervezésé­
ben kapnak szakképzést. Az ő számukra a magyarországi szóhasználattal "átképzés­
nek" nevezett program első szakaszában 3-6-(12) hónapos intenzív felzárkóztató, 
készségfejlesztő, rehabilitáló programot javaslunk, mely alapvető kommunikációs, ter­
mészettudományos, matematikai, szociális -  társadalmi -  érdekvédelmi ismereteket 
tartalmaz, fejleszti az egyén önbizalmát és önismeretét és megismerteti az átképző in­
tézmény kínálatával. Ilyen típusú programok fejlesztése folyik a Munkaügyi Minisztéri­
um intézményeiben.

Ezen a területen a két legnagyobb gond a sietség és a kapacitáshiány. Azok a 40- 
nél fiatalabb munkavállalók, akik ma sem rendelkeznek alapiskolai végzettséggel, a 
népesség legkevésbé terhelhető, legelesettebb részéhez tartoznak, gyors eredmé­
nyekre törő modellekkel még látszateredmény sem érhető el velük.

A dolgozók általános iskolája a "nem dolgozó nagykorúak" ellátásához szükséges 
eszközrendszerrel nem rendelkezik. Amennyiben képes alkalmazkodni a munkaügyi 
követelményekhez -  megváltozott célok, eszközök, módszerek -  részfeladatokra vál­
lalkozhat.

II- A nem dolgozó tankötelesek és fiatalkorúak elválasztása nagyon nehéz, hiszen a 
beiskolázott tankötelesek zöme betölti 16. évét, mielőtt befejezné az iskolát.

1- Ha az a szerencsétlen helyzet állna be, hogy az oktatási költségvetés csak 16. év 
betöltéséig fizeti a fejkvótát, akkor a munkaügyi kormányzatnak kell belépnie. Bár ez 
nem feltétlenül kívánatos. (Kétféle státusú, anyagi helyzetű tanuló egy intézményben.)

2. A nem dolgozó kamaszok számára teljesidejű, tehát délelőtt működő, heti 30-32 
° rát biztosító iskolaformát javaslunk. Ennek költségvetési többlet-kihatása a jelenlegi 
'étszámok mellett kb. 400 millió forint.

3- Az új iskola céljának meghatározásakor abból indultunk ki, hogy azokat az alap­
vető matematikai és természettudományos ismereteket kell átadnia, készségeket kell 
élesztenie, amelyek ahhoz szükségesek, hogy a tanulók a hagyományos három éves 

szakmunkásképzésben meg tudják állni a helyüket. Az anyanyelv oktatásának a célja 
a szövegértés, a gondolkozás, a kommunikációs készségek fejlesztése. A szociális és 
arsadalmi ismeretek keretében a tanulóknak meg kell ismerniük a helyzetüket meg­
határozó tényezőket, értékelniük kell önismeretüket, és képessé kell válniuk, hogy le­
hetőségeiket figyelembe vevő életstratégiát alakítsanak ki. A pályaválasztást segíti elő 
a különböző szakmaterületeket, foglalkozást bemutató, a szakmatanulás és a munka­
vállalás játékszabályait és a munkaügyi szolgáltatás intézményeit ismertető pályaori-
entáció.

A nemzetközi gyakorlatban ez a program általában nem hosszabb 12 hónapnál.
5- A sikerélmény biztosítása, a készségfejlesztés és a pályaválasztási döntés segí- 

6se érdekében a szakmatanulásra felkészítő programokban a 3. pontban vázolt ele- 
^ 0k az oktatási idő 40-50%-át veszik igénybe. A fennmaradó 50-60%-os időkeret­
en a tanulók tanműhelyekben és munkahelyeken tevékenykednek, dolgoznak. 
Magyarországon Kazincbarcikán és Szegeden találkozhatunk modellértékű kezde- 
enyezésekkel, amelyekben az értéktermelés, a munka megismerése kapcsolódik a 

me9újított közismereti programhoz. Európában számos országban működik ilyen 
Pr°gram. Jól hasznosíthatók a német, a dán, a svéd intézmények tapasztalatai is. A 

akirodalom néhány jelzése alapján feltételezhető, hogy az USA-ban is gazdag pe- 
aj9°9'ai kultúra alakult ki a szakmatanulásra való felkészítésben.
Magyarországon a német modell adaptálható leggyorsabban: pedagógiai rendszere 

közel áll szakmunkásképző iskoláink pedagógiai kultúrájához. Ezt a modellt 
aPtálja az NSZI munkacsoportja. Hátránya: igényes gépparkot igényel, ahol ez nem 
rendelkezésre, ott nem indítható.
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Költségkímélő kompromisszumként a "termelő” a "barkácsoló" és a "projekt” model­
lek javasolhatók. Egységes modell országos bevezetése nem kívánatos: a helyi telté­
telekhez legközelebb álló modellt kell kiválasztani.

6. Az ismeretátadó és a pályaválasztásra/munkára felkészítő elem mellett fontos a 
nevelés és a személyiségrehabilitáció. Ezt Nyugat-Európában a szociálpedagógusra 
bízzák, aki olyan széleskörű pszichológiai, pedagógiai végzettséggel rendelkező szak­
ember, akinek csupán az a feladata, hogy törődjön a gyerekekkel, segítsen napi gond­
jaik és konfliktusaik kezelésében, értelmezésében, segítse őket abban, hogy m agukra 
találjanak. A mai magyar kvalifikációrendszerben a pszichopedagógus vethető vele 
össze, de meggyőződésem, hogy munkáját rövid felkészülés után nagyon sok em ber­
séges, a gyerekekkel bánni tudó pedagógus el tudja látni.

7. A (nem) dolgozók általános iskolájának (nappali) ifjúsági tagozata nem a mai ál­
talános iskola cél- és követelményrendszerét teljesíti, ezért nem általános iskolai, ha­
nem az általános iskolai végzettséggel egyenértékűnek tekintett végzettséget ad.

Az Oktatási Törvény 1 3 2 .§ .(1 )  értelmében a szakmunkásképzésbe in te g rá lh a tó  az 
általános iskolai program. (Ez részben ma is így van, hiszen a szakmunkásképzés 
egyes ismeretterületeken nem lép túl az általános iskolában tanított elemeken.) Azok 
a fiatalok tehát, akik a (nem)dolgozók általános iskolájának (nappali) ifjúsági tagozatá­
nak elvégzése után szakmunkásképzőbe mennek, s ott bizonyítványt sze re zn e k , 

automatikusan megkapják az általános iskolai végzettséget.
8. Hasonló elvek szerint működhet a (nem) dolgozók iskolája az alapszintű vizsg3 

bevezetése után.
9. A szakmunkásképzés átalakulásakor értelemszerűen létre kell hozni az alapfok 

végzettséget is adó, illetve alapszintű vizsgára is felkészítő osztályokat a s z a k m ^ '  
kásképző iskolákban. (Az alapszintű vizsga bevezetése után nőni fog e képzéstípuS 
aránya.)

10. Amennyiben e g ye s  tanulók nem az általános iskolai végzettséggel egyenérteKu 
nek tekintett, hanem a szakközépiskolai/gimnáziumi továbbtanulásra fe lk é s z ítő  pr°9' 
ramot akarják elvégezni, erre lehetőséget kell nekik adni. Érdemes lenne áttekintem 3 

statisztikákat, hogy a dolgozók általános iskolájában végzettek között milyen magaS 
az érettségizettek aránya.

A dolgozók általános iskoláiban működő ifjúsági tagozat modernizálásának lépésel-
1. Feltétel, hogy a szakmai és a társadalmi közvélemény elfogadja:
-  a megváltozott helyzetnek megfelelő új, módosult képzési célt, tehát, hogy ne

az általános iskola dekralált célrendszeréből indulunk ki, hanem a tanulókat befog3 

következő állomás, a szakmunkásképzés által elvárt követelményekből, . <
-  az Oktatási Törvény 132. § (1) elvét követve elfogadjuk, hogy az általános isko 

képzési cél megvalósítása a (halmozottan hátrányos helyzetű csoport e se tében ) irl 
tegrálható a szakmunkásképzésbe.

2. Az ifjúsági tagozat működő intézmény, több mint 370 osztállyal, közel 10.000 
nulóval, működtetése ma kb. 150 millió forintot igényel, nappali formája pedig 600 ^ 
liót évente. Átalakítása csak megfontoltan, kapkodás nélkül valósítható meg. Első 
pésként elemeznünk kell:

-  a szakmunkásképzés input-követelményeit, mind bizonyos készségek, mind
emelt tantárgyak (matematika, fizika, kémia, biológia) mind a tanulók n e ve lte té se  (s 
kások, értékek, szocializáció) vonatkozásában. . ^

-  elemeznünk kell, hogyan készíti fel a mai általános iskola azokat a ta n u ló k a t ' a
ma ezt a képzési formát választják, illetve az évjáratok kiemelt leggyengébb fe 
szültségű 15%-át. (ai

-  elemeznünk kell a mai általános iskolai programok é s  a s z a k m u n k á s k é p z ő  is 0 

programok (közismeret, szakmai ismeretek) egymásra épülését, ö s s z e h a n g o lts á g
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3. Az elemzések elvégzése után el kell döntenünk, hogy ragaszkodunk-e korábbi, a 
tudományokból levezetett műveltségmodellünkhöz az általános iskolában -  s ekkor a 
változtatásokat a dolgozók iskoláira korlátozzuk -  vagy egy élet- és munkaközeli, 
funkcionális műveltségkoncepciót is mérlegelünk, amelynek a tudományos rendszere­
zés mellett fontos elve az alkalmazás és a gyakorlattal való összevetés is.

4. A szakmunkásképp iskolák követelményeinek elemzése után összeállítható 
foknak a matematikai, természettudományos, társadalomtudományi ismereteknek, 
formációknak és készségeknek a listája, amelyek a szakmunkásképzésbe lépő fiata­
loktól elvárhatók.

5. Ezek ismeretében összeállítható a megújított ifjúsági tagozat programja.
Mind a szakmunkásképző input-követelményeket, mind a javasolt tartalmakat, 

rolnd a kidolgozott programokat össze kell vetni a fejlett tőkés országok tapasztalatai­
val és az ott működő programokkal 

Ennek érdekében hazai intézmények elemzésével párhuzamosan fel kell dolgozni, 
rendszerezni és értelmezni kell a fejlett tőkés országok e téren kialakított modelljeit. 
Bilaterális kapcsolataink már ma is keretet adhatnak ehhez a munkához (pl. Németor­
szág esetében), csatlakozásunk előkészítése az Európai Közösségekhez -  társult 
tagság -  lehetőséget teremt az információszerzés kibővítésére.

J- A szakképzésbe való belépésre felkészítő programok önmagukban nem elegen­
dőek az évjáratok leggyengébben terhelhető 5-8%-ához tartozó csoport rehabilitálá­
sához. Azok a tényezők, amelyek iskolai kudarcaikat előidézték, a szakmunkásképző 
Colában is fennállnak, ezért ezek a fiatalok továbbra is kiemelt segítséget igényel­
ek. További feladat az általános iskolai követelmények bizonyos elemeinek integrálá­
sa a szakmunkásképző programjába, ¡11. az alapszintű vizsga elemeinek integrálása.

Ez kettős feladat: a szakképző program "ráépítése" a megelőző felkészítő prog- 
ramra, az általános iskolai ismeretek egy részének beépítésével; az ismeretátadás 
sszközeinek fejlesztése a célcsoport sajátosságainak megfelelően.

A dolgozók általános iskolájának átalakítása kb. 48 hónap alatt valósítható meg:
hónap: A 2. pontban vázolt elemzések elvégzése, értékelése, feldolgozása, a 

következtetések elfogadtatása a szakmai közvéleménnyel, a programjavaslat vázá- 
nak, tantervének elkészítése.

13-24. hónap: A tantervek alapján tankönyvek, oktatási eszközök első változatának 
elkészítése.

25-48 hónap: Az új modell kipróbálása kísérleti szinten, a tapasztalatok alapján a 
végleges tantervek, tankönyvek, eszközök elkészítése. "

Abban az esetben, ha a dolgozók általános iskolájának ifjúsági tagozatán a tanulók 
z°me elveszti munkáját, nem kizárt, hogy a teljes 48 hónapos fejlesztési program vég- 
óhajtása mellett párhuzamosan átmeneti megoldásokat is be kell vezetni. Ebben az 
Jetben is feltétel az 1 . pontban jelzett elvek elfogadtatása a szakmai és társadalmi 
, 0 2véleménnyel, a szakmunkásképző input -  követelményeinek elemzése és az új is- 
°laforma végzettségének legitimálása.
A Nemzeti Szakképzési Intézetben és az Országos Közoktatási Intézetben 1991. 

nyarán pályaorientációs, szakmatanulásra felkészítő programokat dolgoztak ki, általá- 
n°s iskolai végzettséggel rendelkező fiatalok számára, 

tzek a programok, bizonyos átalakításokkal alapját képezhetik egy átmeneti megol- 
asnak a dolgozók általános iskolája számára, bevezetésük azonban itt csak kísérleti 
imában, folyamatosan intenzív szaktanácsadást biztosítva javasolható. Az azonnali 
^vezetésnek egy sor feltétele hiányzik: nincs megfelelő infrastruktúra és hiányoznak 

Pályaorientáció, a szakmai előképzés és a modern társadalomtudomány otóatását 
átni tudó szakemberek.
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Földrajzi tananyag átrendezése
NAGY GÁBORNÉ

A mindennapi szaktanári munka eredményei és hatékonysága, továbbá a szak­
máért érzett felelősség minduntalan felveti az új utak keresésének szükséges­
ségét. Természetes, hogy a pedagógiai szabadság lehetőségeit mindenki más­
ként éli meg, így reflexiói is mások. Van, aki nem reagál -  az őt érő ingerek még 
küszöb alattiak - , van, aki saját gyakorlatához már kritikusan viszonyul, és nyi­
tott a külső tapasztalatok iránt. És vannak, akik megkísérlik az alkotó viszonyu­
lást.

Általános iskolai földrajztanítási tapasztalataim, az eredmények, a gondok rendsz^ 
rés elemzése arra indított, hogy az óratervi, tantervi előírásokat "tiszteletben" tartva 
tananyag elrendezése, a feldolgozás logikája, a metodikai, eszközi megoldások tere 
gazdagítsam, vagy megváltoztassam, illetve rendszerbe fogjam, "stratégiává" fejl©sZ 
szem korábbi gyakorlatomat.

A fejlesztés indítékai, célja

1. Saját tapasztalataimat és a kollégáim, a szaktanácsadók véleményeit összeg02

ve a földrajztanítás fő problémáját a következőkben látom: s,
A tananyag-feldolgozás -  tankönyvek, munkafüzetek által sugallt -  logikája az 

meretek elaprózásához, izoláltságához vezet, nem indukálja a sok-sok tényanyagn 
az egységbe, egyre tágabb rendszerekbe foglalását és alkalmazását.

Részletezve:
-  az oktatás folyamatában nincs elég idő a rendszerépítésre;
-  a rendszerépítést nem sugallja a tankönyvbeli tananyagépítkezés;
-  maga a követelményrendszer nem elég hangsúlyos;
-  nem szerencsés a tananyag, a művelődési anyag logikája, feldolgozási, szer 

zeti felépítése;
-  a hagyományos feldolgozás leckékre szabdalt, "mozaikszerű" tudást eredmény ^
-  már a tanulás folyamata sem késztet igazán gondolkodásra, a meglévő ismer0 

alkalmazására;
-  az egyre gyarapodó fogalmi készlet megmerevedik, izolálttá, öncélúvá válik:
-  a tanulók hátrányai halmozódnak, torlódnak, egyre alacsonyabb szintű e ls a já t  

tesznek csak lehetővé;
-  a tanulók jelentős hányadánál nem jön létre a kívánatos tudásszint. j
Tehát az intézmény, -  valamint a tantárgy -  sajátos helyzete, a helyi nevelési re

szer igénye más, hatékonyabb tanítási, tanulási stratégia kidolgozását követeli.
2. A vállalkozás célja az adott körülmények közötti eredményes stratégia kidog 

zása.
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Mindez megköveteli:
-  a művelődési anyag szerkezetbeli átalakítását;
-  más logikai felépítés kidolgozását;
-  részben más eszközrendszer elkészítését;
-  részben más tanulásszervezés megtervezését;
-  a vizualitás és a manipuláció nagyobb súlyú alkalmazását (térképhasználat, tanú­

éi applikációs tevékenység, munka terepasztalon stb.) egyáltalán és különösen a 
gyengébb képességű tanulók esetében;

-  más időarányok kiépítését;
-  az iskolai tanulás, megtanulás fokozását, az otthoni tanulás nagyfokú előkészíté­

sét;
-  komplex, átfogó földrajztanulást, a természettudományos gondolkodás magasabb 

fokára való eljuttatást.

4 fejlesztés tárgya

A "deduktív út" dominanciájára építő földrajztanítást -  tanulást kellene favorizálni:
a/ Alternatív tanítási stratégia a 6 - 8 . osztályos földrajz tananyag feldolgozására, a 

követelmények által körvonalazott tudás elsajátíttatására.
b/ Kiindulási alap a természeti földrajz alapfogalmainak, összefüggéseinek elsajátí­

tására irányuló tananyagelrendezés, tananyagfeldolgozás, amelynek rendező elve a 
"regionális földrajzi" szemlélet. Tanulóinkkal azt kell megértetni, hogy elsősorban a ter­
mészeti adottságoktól függ -  természetesen a társadalmi helyzet figyelembevételével
7 egy földrajzi hely gazdaságföldrajzi szerkezete. Logikám, felfogásom szerint ez az 
általános iskolai, egyáltalán a földrajztanítás sarkalatos pontja.

&  Hipotézis:
A jól kialakított és elsajátított fogalmi rendszer lehetővé teszi a deduktív feldolgo­

zást, ami a következő eredményeket hozhatja:
-  integráltabb, maradandóbb, használhatóbb tudás a tantárgyon belül;
-  a gondolkodtatásra, problémamegoldásra épített tananyagfeldolgozás következ­

tében ezen képeségek jobb fejlesztése;
- egy-egy kontinens, ország, tájegység, földrajzi hely komplex földrajzi leírását szol- 

9áló algoritmus rögzülése;
~ jobb tudásszint elérése minden tanulói réteg esetében; "
~ tényleges jártasság a térképhasználatban;
~ jobb tantárgyi kötődés a földrajzhoz;
~ a természettudományos gondolkodás sikeresebb fejlesztése, a tantárgyközi kap­

csolatok, koncentráció erősítése a tudásban is;
-  időfelszabadítás, az alapvető tudás mindenki által történő elsajátítására, illetve a 

differenciált fejlesztésre;
'  párhuzamos eszközrendszer létrehozása a stratégia megvalósítása során, illetve

eredményeként.

A fejlesztés feltételei

a/ Tanterv: A srtatégiám nem jelenti a tanterv átalakítását.
b/ Tananyag: A cél a tananyag olyan irányú átrendezése, átcsoportosítása, ami elő­

s ü t i a tanulók ismereteinek rendszerbe épülését, rendszerbe foglalását, komplexitá­
sát. (lásd 1 . sz. melléklet)
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c/ Metodika -  tanulásszervezés: A vizualitás, a szemlóletesség, a manipulativ fel­
dolgozás módszereinek differenciált alkalmazása, valamint a problémamegoldató kér­
dések sorozata segít a sikeres tanulásba, a gondolkodás fejlesztésében. A deduktív út 
dominanciájából következő feltétel a jól kialakított, rendszeresen alkalmazott, fokoza­
tosan gazdagodó fogalmi rendszer. Ez egyrészt feltétele a munkának, másrészt ered­
ménye is. Általában arra törekszem, hogy a közös munkát a szükséges előismeretek­
kel alapozzam meg. Az új ismeretek feldolgozásának folyamata közös logikai menetet 
követ, és differenciáltan illeszkedik a tanulók tudásához, képességeihez, érdeklődé­
séhez.

Földrajztanításom lényegi eleme a problémamegoldó, a felfedeztető tanulás, akár 
az ismeretszerzésben, akár a sajátos megismerési módszerek elsajátításában, illetve 
a meglévő tudás sokrétű alkalmazásában. A deduktív út lehetővé teszi a tudás önálló, 
rendszeres használatát -  más és más viszonylatokra való konkretizálását ezáltal a 
tudáskészlet fokozatos gazdagítását. Az általános fogalmak, folyamatok, összefüggé­
sek megértetése után közvetlenül sor kerül a hozzá kapcsolódó topográfiai fogalmak 
megtanítására, konkretizálására.

d/ Eszközök, eszközrendszer: A tananyag nagyméretű átrendezéséből, valamint a 
deduktív út választásából következik, hogy az elvont gondolkodásnak manipulativ és 
szenzoros szinten nagyobb szerepet kell kapnia.

Ennek feltételei:
-  a tanulók mostani taneszközei (tankönyv, munkafüzet, témazáró-, ellenőrző fel' 

adatlapok stb.) nem, vagy csak kismértékben használhatók, tehát ezek nagy részét át 
kell dolgozni;

-  a rendszeres térképhasználat, továbbá az applikációs készlet, a transzparensek, 
a fóliák kiegészítésére megfelelő eszközrendszer elkészítésére volt szükség.

Ennek érdekében készült el a tanítási és tanulási folyamatot segítő "tanulói egység- 
csomag".

Az egységcsomag a következőket tartalmazza:
Rendszerező táblázat/ egy-egy témakör zárása után/:
-  az applikációs képsor segítségével rendszerben láttatja a tananyagot;
-  növeli a rendszerező-összefoglaló óra hatékonyságát;
-  megkönnyíti a tanulók otthoni tanulását az ellenőrző feladatsor sikeres megoldása 

érdekében, (lásd 2 . sz. melléklet)
Vaktérkép:
-  megalapozza a térképhasználatot;
-  függetleníti a tudást a térképtől;
-  egyéni aktivitásra, önálló problémamegoldásra késztet;
-  lehetővé teszi a tanár számára a tanulás nyomonkövetését;
-  a teljesítményprodukálás lehetőségével motivációt ébreszt és tart fenn.
Fogalmak kislexikona:
-  követi a tananyag rendezési elvét és lehetővé teszi a fogalomkör pontos, tem ati 

kus bővítését.
Feladatrendszer:
Ehhez a tananyagfeldolgozáshoz a jelenlegi munkafüzet nem illeszthető.
Az új feladatrendszerek kialakítása két funkciót szolgál: ,
-  a munkafüzet feladatait helyettesíti, a tanórai tanulást segíti, szolgálja az öná

feladatmegoldást, a differenciálást: , ,
-  a feladatrendszer másik része a témazáró- és ellenőrző feladatsorok összeáll! 

sához nyújt válogatási lehetőséget:
A feladatsor összeállításában meghatározó szempont az új tananyagépítkezés tu 

röztetése és ezen rendszeren belüli kapcsolatok feladatokká transzformálása.
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1SZ. MELLÉKLET

Az egyes évfolyamokhoz kapcsolódó tananyag átrendezésének jellemzői:
1. A tananyag átrendezése " csigavonal" szerkezetű
a/ Az alacsonyabb évfolyamokon megszerzett ismereteket a tanulók úgy tudják alkalmazni, 

hogy a kör nagyobbodjon, s ezáltal a tudásanyag is bővüljön.
b/Fontos szempont a fokozatosság elvének megtartása, miszerint egy fogalom, folyamat, ösz- 

szefüggés megvilágítására nem elég egykét alkalom. Lépésről lépésre haladva - a tanulók élet­
kori sajátosságainak, értelmi képességeinek maximális figyelembevételével - kerülhet sor a fő- 
kamatos rögzítésre, az ismeretanyag terjedelmének, mélységének fokozására.

Ezt a fokozatosságot, folyamatosságot hangsúlyozza a tanterv követelményrendszerének 
szerkesztése is, miszerint egy sorozatban fogalmazódtak meg az egyes évfolyamokra vonatkozó 
követelmények.

2. Az átcsoportosítás, tananyagelrendezés lehetőségei évfolyamonként

!■ Természeti földrajz
5. osztály:
A környezetismeret tantárgy földrajzi ismereteket tartalmazó művelődési anyagának átrende­

zése a következők szerint foglalható rendszerbe:
- a tantárgy földrajzi tudnivalókat tartalmazó anyagrészeit úgy kell rendezni, hogy az már meg­

feleljen a felsőbb évfolyamokban alkalmazott logikai sorrendnek:
- az 5. osztályos környezetismeret tantárgy magában foglalja a természeti földrajz alapfogai­

é t ,  alapösszefüggéseit, tehát a tananyag átrendezése a következő:
természeti adottságok:
1- Földrajzi fekvés, földrajzi helyzet 
2. Határok
3- Partvonal
4- Felszín (a kialakulás sorrendjében)

Éghajlat - természetes növénytakaró, állatvilág -  talaj 
Vízrajz

Ezekhez a témakörökhöz, fogalomkörökhöz rendeltem az egyes anyagrészeket.

& osztály:
Valamennyi kontinens természeti adottságait -  az előbbiekben leírt sorrendben -  együtt, 

komplex formában tanuljuk meg.
Európával részleteiben nem foglalkozunk, csak a nagy általánosságokat mondjuk ki erről a 

földrészről /pl. partvonala tagolt, felszíne hármas tagolódású stb./, de ezek részletes taglalására 
a következő évfolyamban kerül sor.

osztály:
A kontinensek földrajzában megismert temészetföldrajzi fogalmakat, összefüggéseket -  a már 

Meglévő ismeretekre építkezve - Európára konkretizáljuk.
Fogalomköröket bővítünk /pl. tagolt partvonal: sok a sziget, a félsziget, az öböl, a fjord, vagy a 

arsztjelenségek fogalma bővül az 5. osztályban tanultakhoz képest: polje, karsztosodás stb./.

8- osztály:
A természeti földrajzban megtanult ismereteket Magyarországra szűkítve foglaljuk rendszerbe. 
A fogalomkörök bővítése a régi ismeretek állandó felszínen tartásával, alkalmazásával történik 

(p fefejfajták részletesebb megismerése, kőzetek csoportosítása a keletkezés szerint, a vfzrajz- 
2a' kapcsolatos fogalmak is bővülnek a felszín alatti vizek megismerésével, stb).

Gazdasági földrajz 
5■ osztály:
A környezetismeret tantárgy tartalmaz néhány gazdaságföldrajzi alapfogalmat: ipar, mezőgaz- 

aség, mint a gazdasági élet fő ágai. Az iparvidékek kialakulását befolyásoló tényezőkkel ebben 
z évf°lyamban találkozunk először. Megtanuljuk az energiahordozók fogalmát.
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A tananyag elrendezésének elve a következő:
- hegységeink, dombságaink gazdasági életében az iparé a vezető szerep;
- a bányászat témákéit a nehéziparban dolgozzák fel, a feldolgozás fontos feltétele: energia- 

hordozó és nyersanyag (pl. a Dunántúli-középhegységben az alumínium kohászat feltételei adot­
tak: barnakőszén, mint energiahordozó, bauxit, mint nyersanyag stb.).

-  alföldjeink természeti adottságai a mezőgazdaságnak kedveznek:
- a mezőgazdaság függ az időjárástól és éghajlattól, töményeit az élelmiszeripar dolgozza fel 

(pl. az Alföldön meleg a nyár, kevés a csapadék, ezért sok búzát termelnek, amit a malomipar­
ban dolgoznak fel stb.).

6. osztály:
A kontinensek országainak gazdasági életét a következő sorrend szerint dolgozzuk fel:
1. Lakosság, népsűrűség
2. A gazdasági élet fő ágai:

-  ipar
-  mezőgazdaság
-  kereskedelem
-  közlekedés

A tananyagelrendezés nem változik. A gazdasági élet megtanítását, illetve megtanulását nagy­
mértékben megkönnyíti, hogy ismerjük valamennyi kontinens természeti adottságait, ebből tu­
dunk következtetni az adott kontinens egy-egy országának gazdasági arculatára, gazdasági éle­
tének fejlettségére, ipartelepítő tényezőire stb.

7. osztály:
Az Európa országainak gazdasági ólele témakör tanításában a tananyag elrendezése a követ­

kező:
- a természeti adottságok, a társadalom fejlettsége, az ipartelepítő tényezők ismeretében kö­

vetkeztetünk a gazdasági élet arculatára, annak termékeire, terményeire, a világtermelésben el­
foglalt helyére:

-  a feldolgozás komplex formában történik a következő felosztás szerint: Észak-, Nyuga*"’ 
Dél-, Közép-, Kelet-, (a volt Szovjetunió) Európa:

- a jellemző gazdasági ágat kiemelve, annak részletes megbeszélésével jutunk el a nagy ösz- 
szefüggésekhez, általánosításokhoz (pl. Nyugat-Európa országainak mezőgazdasága fejl0tt' 
vagy a legfejlettebb iparral rendelkező ország Németország és Nagy-Britannia stb);

- ezt a feldolgozást, tananyagelrendezést követve az időmegtakarítás ebben az é v fo lya m b a n  

számottevő.

8. osztály:
Magyarország gazdasági életének feldolgozása komplex formában történik. A gazdasági élet 

ágai, ágazatai szerint csoportosítást, felosztást követve, nagymértékben építhetünk a tanuló* 
már meglévő gazdaságföldrajzi ismereteire.

A komplex - nem az ország tájaira bontott - feldolgozás időmegtakarítást eredményez, amely­
nek célja az, hogy legyen mód a 6-8. osztály természetföldrajzi és gazdaságföldrajzi ismerete' 
nek átfogó rendszerbe foglalására.

Célunk: A 8. osztály végén, a diagnosztikus vizsgán tanulóink feleljenek meg a tantevben meg 
fogalmazott követelményeknek.
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II.

FOGALOMKOR 5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály

q  1. Lakosság, országok 

A

D . 
A 
S 
Á 
G 
I

F
Ö
L
D
R
A
J
Z

- Kontinensek felfedezése, ős­
lakói
- Kontinensek lakossága, or­
szágai, társadalmi rendszere
- Kontinensek népsűrűsége.

- Európa felfedezése
- Európa lakossága, országai, 
felosztása
- Európa népessége, népsűrű-

- Magyarország lakossága, nép­
sűrűsége, nemzetiségei
- Magyarország államformája, 
társadalmi rendszere a változá­
sok tükrében.

Élet a hazai tájakon

- Hegységeink és dombságaink 
gazdasági életében az iparé a 
vezető szerep
- Hegységeink gazdasági jelen­
tősége:
- energiahordozók, ásványkin­
csek keletkezése, bányászata, 
felhasználása, feldolgozása
- az iparvidékek kialakulását 
befolyásoló tényezők

- Alföldjeink gazdasági életében 
a mezőgazdaságé a vezető 
szerep
-Természeti adottságaik ked­
veznek a növénytermesztésnek 
és állattenyésztésnek
- A mezőgazdaság terményeit 
az élelmiszeripar dolgozza fel.

2. A gazdasági élet fő < 

-  Ipar

■ Mezőgazdaság

Közlekedés

Kontinensek ipara

- A kontinensek legjelentősebb 
iparral rendelkező országainak 
jellemzése
- Az ipar fejlettsége függ:
- a természeti adottságoktól,
- a társadalom szerkezeti felé­
pítésétől, fejlettségétől
- Az ipari nagyhatalom ismérvei
- Iparvidékek kialakulásának 
feltételei az ipartelepítő ténye­
zők.
Kontinensek mezőgazdasága
függ:
- a természeti adottságoktól 

/felszín, éghajlat, talaj/
- a társadalom fejlettségétől 

/ültetvényes gazdálkodás, ka­
pás művelés/.

Kontinensek közlekedésének 
jellemzése
- A közlekedés lehetőségei /hol, 
hogyan, mivel?/.

Európa országainak ipara

- Ipari nagyhatalmak Európá­
ban
- Az iparvidékek kialakulása 
függ:
- a természeti és
-a  társadalmi ipartelepítő té­

nyezőktől
- Iparvidékek Európában

Európa országainak mezőgaz-

- belterjes mezőgazdaság kia­
lakulásának feltételei
-a  fejlett mezőgazdaság is­

mérvei
- a mezőgazdaság terményei­
nek feldolgozása.
Európa országainak közlekedé­
se
- A közlekedés szerepe a gaz­
dasági élet fejlettségében
- A közlekedés, mint ipartelepí­
tő tényező.

Magyarország ipara

■ Az ország iparának fejlődése 
felszabadulás után 
- A nehézipar ágazatainak feltéte­
lei, ipartelepítő tényezői, ipari 
központjai

Magyarország mezőgazdasága:
- a mezőgazdaság ágazatai
- fő terményei
- ipari ágazatai /könnyűipar, élel­
miszeripar, fa- és papíripar/
- ipari központjai.

Magyarország közlekedése
- A sugaras szerkezetű közleke­
dés ismérvei
- A közlekedés fejlesztésének 
célja: gyors, olcsó, gazdaságos 
szállítás.

• Kereskedelem (bel- és kül-) A világpiacon való helytállás feltétele: kiváló minőségű, jól eladható, keresett árucikkek előállítása - 
minden ország gazdasági érdeke.
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FOGALOMKÖR 5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály

1. Földrajzi fekvés, földrajzi 
helyzet

- Óceánok és kontinensek
- Földrajzi fokhálózat: szélessé­
gi és hosszúsági körök
- Hazánk helye a Földön, és 
Európában.

- Kontinensek földrajzi helyzete, 
földrajzi fekvése.

- Európa földrajzi helyzete, föld­
rajzi fekvése.

- Magyarország földrajzi helyzete 
/Földön, Európában/

2. Határok - Európa határai
- Tengerek, óceánok, szárazföl­
dek, mint határok.

- Kontinensek határai
- Tengerszorosok, csatornák a 
kontinenseken, ezek gazdasági 
jelentősége.

- Európa határai 
-Tengerszorosok, csatornák 
Európában - gazdasági jelentő­
ségük.

- Magyarország határoló országai
- Duna-Majna-Rajna csatorna 
gazdasági jelentősége /Atlanti 
Óceán-Fekete tenger összeköté­
se/.

3. Partvonal - Kontinensek partvonala
- Tagolt partvonalú kontinen­
sek, azok gazdasági jelentősé­
ge
- Tagolatlan partvonalú konti­
nensek, azok hátrányai.

- Európa partvonala
- Tagolt partvonal fogalmának 
bővítése - fjord - jégkori jég 
pusztító munkája 
-Tengerjárás - épülő, pusztuló 
tengerpart képződményei Euró­
pában.

4. Felszín a kialakulás sorrend­
jében

- Hogyan változik Földünk fel­
színe?
- Milyenek a régi röghegysé­
gek?
- Hogyan keletkeztek a mész­
kőhegységek? A vfz útja a 
mészkőhegységben
- Vulkánok, vulkáni kőzetek
- Hazánk hegységei
- Milyenek a fiatal lánchegysé­
gek?
- Az alföldek kialakulása
-A  külső erők felszínalakító 
munkája.

- Kontinensek felszíne a kiala­
kulás sorrendjében, földtörténe­
ti korok szerint
- A hármas tagolódású felszín 
bizonyítása: kontinensek nagy 
tájainak megismerése a kelet­
kezés sorrendjében
- A Föld felszíne állandóan vál­
tozik: a külső és belső erők har­
ca.

- Európa felszíne változatos, 
hármas tagolódású
- Európa nagy tájai a keletke­
zés sorrendjében
-A  külső erők felszínformáló 
szerepe Európában:
- jégkori jég
- magashegység: gleccser, hó
- tenger hullámai
- szél
- csapadékvíz
- folyók.

- Magyarország felszínének kiala­
kulása - földtörténeti korok szerint
- kőzetek, ásványok keletkezése
- Magyarország nagy tájainak ki­
alakulása
- A nagy tájak kisebb tájegységei­
nek jellemzése
- A külső erők szerepe a felszíni 
formák kialakításában, a felszín 
formálásában.

Az egyes felszíni formák gazdasági jelentősége
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5. osztály 6. osztály 7. osztály 8. osztály

5. Éghajlat - természetes nö­
vénytakaró, állatvilág - talaj

- Az időjárás és éghajlat fogal­
ma, elemei
- Éghajlati övék a Földön
- a kialakulások oka
- behatárolásuk - nevezetes 
szélességi körök megismerése
- jellemzésük szempontjai
- Éghajlatok, éghajlati területek 
• kialakulásuk oka
- éghajlatmódositó tényező, és 

azok hatása
- kontinentális
- mediterrán
- óceáni
- hegyvidéki éghajlatok jellem­
zése
- Magashegységek övezetes 
növénytakarója
- A talaj és kőzet fogalmának 
megismerése
- A legfontosabb talaj- és kőzet­
fajták.

- Kontinensek éghajlata:
- Hideg éghajlati önjellemzése

- éghajlatmódositó tényező - 
éghajlatok - jellemzésük, elhe­
lyezésük a kontinenseken
- Mérsékelt éghajlati öv jellem­

zése - éghajlatmódositó ténye­
zők - éghajlatok - jellemzésük 
és elhelyezésük a kontinense­
ket
- Forró éghajlati öv jellemzése
- éghajlatmódositó tényező - 
éghajlatok - jellemzésük és el­
helyezésük a kontinenseken 
Az egyes éghajlatok:
- természetes növényzete, ál­
latvilága
- termesztett növények, te­
nyésztett állatok.

- Európa éghajlatának jellemzé­
se
- Éghajlati övék
- Éghajlatmódositó tényezők
- Éghajlati területek Európában
- Jellemzésük
Egy-egy nagy táj, vagy egy-egy 
ország éghajlatának konkrét jel­
lemzése. Az éghajlat és gazda­
sági élet összefüggésének bi­
zonyítása.

- Magyarország éghajlatának jel­
lemzése
- Éghajlati hatások ütköző terüle­
te - ezek bizonyftása az időjárási 
elemek mutatóinak változásával - 
ezek hatása Magyarország tájai­
nak mezőgazdaságában
- Magyarország talaja - talajfajták 
csoportosítása, jellemzése minő­
ségi és gazdasági hasznosítható­
ságuk szerint
- Talajjavítás jelentőségei
- Talajpusztulás megakadályozá­
sának gazdasági jelentősége.

6. Vízrajz - Folyóvizek
■ Honnan származik a folyók 

vize?
- A Duna. A Tisza szabályozá­
sa
- A domborzat és a folyók kap­
csolata
- A folyók torkolata
- Állóvizek
- Hogyan keletkezhetnek álló­

vizeink?
- Hazánk legnagyobb tava a
Balaton - gazdasági jelentősé­
ge .

- Kontinensek vízrajza
- A kontinensek nagy folyói
- Jellemzésük
- Gazdasági jelentőségük 
-Tengerjárás -/apály-dagály/ - 
torkolat kapcsolata
- Vízjárás: a csapadék meny- 
nyísége és eloszlása szerint le­
het: egyenletes, ingadozó és 
időszakos
- Kontinensek nagy tavai
- Jellemzésük: nagyság, kelet­
kezés, gazdasági hasznuk sze­
rint.

- Európa vízrajza:
- Európa nagy folyói
- Jellemzésük
- Gazdasági jelentőségük 
-Természeti adottságok /fel­
szín, éghajlat/ és a gazdasági 
élet összefüggései.

- Magyarország vízrajza 
• Felszín alatti
- Felszín feletti vizek Magyaror­
szágon
- Magyarország folyói, tavai
- Jellemzésük
- Gazdasági jelentőségük
- Veszélyeik.
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NAGY GÁBORNÉ

Tananyag Fogalmak

Általános Topográfiai

Folyamatok,
összefüggések

Fogalmak,
összefüggések
megértését
APPLIKÁCIÓK

segítő

1. Kontinen­
sek földrajzi 
fekvése, ha­
tárai

- kontinens, ó- 
ceán, tenger;
- földrajzi fok­
hálózat, tenger- 
szoros, csator­
na

- Ázsia, Ameri- 
ka, Afrika, An­
tarktisz, Euró­
pa, Ausztrália, 
Csend es-óce- 
án, Antlanti-ó., 
Indiai-ó., Je­
ges-tenger, 
Földközi-t., l/d- 
rös-t., Urál-hg., 
Urál folyó, Kau­
kázus, Kaszpi- 
t., Gibraltári 
szoros, Bering 
szoros, Szuezi 
csatorna, Pana­
ma csatorna

- a tengerszoros és a 
csatorna gazdasági 
jelentősége - hajóút 
megrövidftése

2.Kontinen- 
sek partvo­
nala

tagolt-tagolat- 
lan partvonal, 
sziget, félszi­
get, öböl
- jéghegy
- tengerjárás: a- 
pály-dagály, 
deltatorkolat, 
tölcsértorkolat

öböl,
öböl,
fsz.,

tsz.,
Per-
Hin-

Grönland, Nyu­
gatindiai szi­
getvilág,
Hudson 
Mexikói 
Alaszkai 
Kaliforniai fsz., 
Labrador fsz., 
Florida 
Arab fsz., 
zsa öböl, 
dusztáni félszi­
get, Indokfnai 
fsz., Koreai
fsz., Kamcsatka 
fsz., Japán szi­
getek, Nagy-
Szunda szige­
tek, Guineái ö- 
böl, Madagasz­
kár, Tasmánia, 
ÓceániaMikro­
nézia, Melané- 
zia, Polinézia, 
Új Zéland, Új 
Guinea

tagolt partvonal-hajó- 
zás-jó kikötési lehe-

- a többezer méter 
vastag jégmezőből 
hegy nagyságú dara­
bok töredeznek le - 
jéghegyek keletkez­
nek - a hajók nagy 
veszedelmére
- apály-dagály közti 
szintkülönbség
- kicsi: deltatorkolat - 
mélyíteni, kotorni kell
- nagy: tölcsértorko­
lat - kikötésre alkal­
mas

3. Kontinen­
sek felszíne 
a kialakulás 
sorrendjé­
ben

I. Őskor

egyhangú, vál­
tozatos felszín, 
hármas tagoló­
dású felszín, 
földtörténeti ko­
rok, belső-és 
külső erők

ősföld-gránit Kanadai ősföld,
Guayanai-
hegyvidék,
Brazil-felföld,
Afrikai tábla:
Szahara,
Szudán,

A Föld felszíne állan­
dóan változik.
- a felszíni formák 
keletkezésében a 
belső erőké az ural­
kodó szerep 
-a  kialakult felszíni 
formákat a külső fel­
színformáló erők ala­
kítják; pusztítják, 
vagy építik 
Földünk folyékony, 
izzó kőzetanyaga a 
lehűlés következté­
ben megszilárdult - 
ősföldek keletkeztek.
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1 ananyag Fogalmak 

Általános Topogrfiai

Folyamatok,
összefüggések

Fogalmak, 
összefüggések 
megértését segítő 
APPLIKÁCIÓK

• Ókor

kor

' V - Ojkor
Harmaclidő-
szak

üledékes kőze­
tek: mészkő, a- 
gyag, lösz 
táblás vidék

vetődés:
- röghegység
- lesüllyedt á- 
rok
- vulkán
- lépcsős fel­
szín

Közép- tenger elöntés, 
üledékképző­
dés

gyűrődés, vető­
dés - fiatal lánc­
hegységek,- 
mélytengeri 
árok
- vulkánikus kő­
zetek: andezit, 
andezitfa, ba­
zalt, bazalttufa

Arab tábla, 
Dekkán-fenn- 
slk, Dél-klnai- 
hegyvidék, Kő- 
zóp-szibériai- 
fennsík

Appalache- 
hegység, Etióp- 
magasföld, Ke- 
let-afríkai-mg., 
Urál-hg., Tien- 
san, Nagy-Viz- 
választó-hg.

Eurázsiai-hgr.: 
Atlasz, Alpok, 
Kárpátok, Kau­
kázus, Pamir, 
Himalája, /Tibe- 
ti-magasföld/ - 
Csomolungma 
8848 m. Pacifi- 
kus-hgr.: 
Sziklás-hg., 
Andok

A belső erők hatásá­
ra az ősföld többször 
megsüllyedt, elöntöt­
te a tenger, amely­
nek mélyén több e- 
zer méter vastagság­
ban üledékes kőzet­
rétegek rakódtak 
egymásra.
A tenger visszahúzó­
dása után a felszínre 
emelkedő kőzetréte­
gek táblás vidéket 
hoztak létre.
- A belső erők /a 
Föld mélyében ural­
kodó magas hőmér­
séklet és a nagy nyo­
más/ hatására a táb­
lás vidéken törésvo­
nalak keletkeztek.
-A törésvonal men­
tén egyes részek kie­
melkedtek, mások le­
süllyedtek - vetődés.
- Az ősföldek és rög­
hegységek gazdasá-

- ásványkincsekben 
gazdagok - külszíni 
fejtés lehetőségei a- 
dottak.
- a lépcsős felszín 
zuhatagos folyói al­
kalmasak vízerőmű 
építésére, villamose­
nergia fejlesztésére. 
Földünk nagy részét 
elöntötte a tenger. A 
tengerből több ezer 
méter vastagságú ü- 
ledék halmozódott fel
- A vízszintesen lera­
kódott kőzetrétegek 
a belső erők hatásá­
ra meggyűrődtek és 
a felszín fölé emel­
kedtek. Az Eurázsiai- 
hgr. vonulatai /általá­
ban/ gyűrődéssel 
keletkeztek.
- A Csendes-óceán 
partvidékén az óceá­
ni és kontinentális 
kőzetlemez összeüt­
között. Az óceáni kő­
zetlemez aláhajolt a 
szárazföldi kőzetle­
meznek. 
Következménye:
- mélytengeri árkok 
kialakulása az óce­
ánban

á m é
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Tananyag Fogalmak Folyamatok, Fogalmak,

Általános Topográfiai
összefüggések összefüggések

megértését segít“
APPLIKÁCIÓK

hegy - hegység 
-  hegységrend­
szer

szigetív

tenger 
vulkán, 
szigetvulkán, 
korai/szigetek 
• korall
- atoll
-  laguna

alatti

Negyedidő­
szak

alföld, meden­
ce, fennsík, /fel­
föld, magasföld/ 
homokkő, ho­
mok, lösz

Missisipi-alföld, 
Orinoco-m., A- 
mazonas-m., 
Parana alföldje, 
Guineai-öböl 
partvidéke, Ní­
lus völgye, 
Kongó-m., Me- 
zopotániai-a., 
Indus alföldje, 
Hindusztánia- 
a„ Ausztráliaié.

- A szárazföldön 
lánchegységek kelet­
keztek erős vulkáni 
működés ás gyakori 
földrengés kíséreté­
ben. Ezzel a hegy­
ségképző folyamatál 
keletkeztek a, Pacifi- 
kus-hgr. vonulatai A- 
merika Ny-i részén.
-Ázsia keleti partjai 
közelében két óceáni 
kőzetlemez ütközik. 
Az alábukó lemez a 
mélyben megolvad - 
az erős vulkáni tevé­
kenység következté­
ben Ázsia keleti part­
jait vulkánikus erede­
tű szigetívek (pl. Ja­
pán-szigetek, Fülöp- 
szigetek, stb.) kísé­
rik.
- Ausztrália keleti 
partjain és Óceániá­
ban tenger alatti vul­
kánok, majd ezek ki­
emelkedése követ­
keztében szigetvul­
kánok keletkeztek.
A szigetvulkánok ol­
dalára kőrös-körül 
korai lók telepedtek a 
víz szintje alatt. A 
vulkán megsüllyedé- 
se következtében a 
koraitok mind maga­
sabbra "építették" te­
lepeiket. A vulkán tel­
jes elsüllyedése u- 
tán, helyén gyűrű a- 
lakú sziget (atoll), kö­
zepén pedig sekély 
lagúna keletkezett.
- A kéregmozgások 
következtében a 
megsüllyedt területe­
ket elöntötte a ten­
ger.
-A tengerből vastag 
üledékréteg rakódott 
le (mészkő, homok­
kő, dolomit, márga, 
stb.).
- A hegyekből érkező 
folyók és a szél építő 
munkája következté­
ben a terület föltöltő­
dött.
-A folyók és a szól 
még ma is töltögeti, 
formálja az alföldek, 
medencék felszínét.
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Tananyag Fogalmak

Általános Topográfiai

Folyamatok,
összefüggések

Fogalmak, 
összefüggések 
megértését segítő 
APPLIKÁCIÓK

A külső 9- Külső erők: épí-
rők felszín- tő-rombolú
formáló munka
munkája

jégkori jég 
jégvájta tavak

Kanadai-ősal-
föld

magashegyi
jéggleccser

hőmérséklet 
változása 
nagy napi hő­
mérsékletinga­
dozás, kősiva­
tag - szélmarta 
homokkő - szik­
la
szél - homoksi­
vatag homok­
domb, dűne 
/vándorló dűne/

- Himalája, An­
dok

folyók szoros, Sziklás-hg.,
kanyon, sziget, Mississippi-a,,
zátony Grand-kanyon

- Szahara

- A külső erők a ma­
gasabb részeket 
koptatják
rombolják, mfg az 
alacsonyabban fekvő 
területeken építő 
munkát végeznek.
- A lassan mozgó 
jégtakaró a Kanadai- 
ősföld felszínét le­
koptatta. A kevésbé 
kemény kőzetekben 
mélyedéseket vájt, a 
jégkor elmúltával a 
mélyedéseket víz töl­
tötte meg.
-A jéggé fagyott hó 
csipkézett hegygerin­
ceket, meredek lejtő­
ket hozott létre.
-A hegységekben 
nagy esésű folyókat 
mély völgyeket, szo­
rosokat vájnak, pusz­
títják a hegység fel­
színét.
A magukkal sodort 
hordalékot a hegy lá­
bánál lerakják. Az 
apróbb szemcséjű 
kőzetekkel (homok, i- 
szap) az alföldeket 
töltögetik.
- A folyók medrükben 
az alacsonyabb terü­
leteken zátonyokat 
és szigeteket építe­
nek.
- A nagy napi hőmér­
sékletingadozás erős 
felmelegedés, erős 
lehűlés (állandó kitá­
gulás-összehúzódás) 
következtében a leg­
keményebb kőzet is 
megrepedezik, majd 
darabokra törik - kő­
sivatag.
- A kőtörmelékből a 
finomabb homokot a 
szél kifújja és mesz- 
sze elszállítja, ho­
mokdombokat, dűné- 
ket épít belőle.

31



Megyénk földrajza
Feldolgozási javaslat a "Megyénk földrajza" című 

tananyaghoz

KOMÁROMI ISTVÁN

Ehhez a témához a földrajztankönyvek -  a többi anyag feldolgozásától eltérően
-  csupán irányító kérdéseket tartalmaznak. Ez egyrészt megnehezíti a felkészü­
lést, másrészt viszont sokkal nagyobb módszertani szabadságot biztosít a szak­
tanár számára. Dolgozatomban ennek egy lehetőségét mutatom be.

A feldolgozás menetét, pedagógiai-módszertani eljárásait úgy terveztem meg, hogy 
ezek -  a konkrét anyagra (Szabolcs-Szatmár-Bereg megye) való utalásokról 
natkoztatva -  bármely más megye földrajzának tanítására is alkalmazhatók legy®ne? 
Elképzelésem alternatív megoldási javaslatokat is jelent, közülük ki lehet választani a 
egyes megoldásokat, de az egészet együtt vagy többet együtt is lehet alkalmazni.

A "Megyénk földrajza" c. témát a következő részegységekre bontva dolgozom f0 l;
-  "Megyénk természeti adottságai"
-  "Megyénk gazdasági földrajza"
-  "Megyénk irodalmi, történelmi és néprajzi értékeinek, hagyományainak a bemu

tása" ,
(A következőkben a "Megyénk természeti adottságai" c. egység egy lehetséges 

dolgozását mutatom be. A feldolgozásra szánt órák számát az adott osztály kópesS® 
gei, előképzettsége és érdeklődése határozhatja meg.)

I. Bevezető - ráhangoló rész

E logikai rósz első eleme a Magyarország közigazgatási rendszeréről tanultak ^  
elevenítése. Ezen belül a következőké:

-  a megyerendszerünkről tanultak (kialakulásának történelmi és társadalmi fel'® 
lei, változásai a történelem folyamán, jelenlegi megyéink száma, néwáltozáso  ̂
Szabolcs-Szatmár-Bereg, Jász-Nagykun-Szolnok, Győr-Moson-Sopron, stb. 
megyék neveiben)

-  a megyék központjainak, a megyeszékhelyeknek az ismerete
-  a közigazgatás aktualitásai (például a megyei jogú városok számának a váltó 

sai illetve a cím elnyerésének feltételei).

II. Kiemelt motiválás
czá9

Az órának ebben a szakaszában arról beszélgetünk a gyerekekkel, hogy az o ( b 
más részein miként ítélik meg megyénket. Maguk a gyerekek sem ismerik szu 
hazájukat, ezért mindig ki kell egészíteni vagy pontosítani ismereteiket, hogy ^  sQ. 
információkat adhassanak, helyes ítéletet alkothassanak. A tapasztalat az, hogy
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kan kevés ismeret alapján felületesen és előítélettel nyilatkoznak az ország egyes vi­
dékeiről, így  például Szabolcs-Szatmár-Beregről is. A beszélgetéshez az óra e ré­
szében a következő megoldásokat alkalmazom:

-  Bemutatok egy olyan ábrát (I.B/1 .) amelyen egymásba rajzolva helyeztem el az 
OMM. (Osztrák-Magyar Monarchia), a történelmi Magyarország és a mai határok kö­
zötti Magyarország kontúrját, mely azt szemlélteti, hogy a korábbi -  de a helyenként 
™ég ma is érzékelhető -  fővároscentrikusság következtében valóban egyfajta perife- 
riális helyzetben volt a megye ill. e térség, amelynek évszázados, -  bizonyos elemei­
ben máig ható -  gazdasági, kulturális fejlődésbeli lemaradás lett a következménye.

~ Egy másik ábra pedig azt illusztrálja (I.B/2 .), hogy a korábbi periferiális fekvés el- 
Isnére a fő vasúti, közúti vonalak és a csővezetékrendszerek révén a megyén ma fon­
tos közlekedési és szállítási vonalak haladnak át, s ez a fontos átmenő forgalom jelen­
tősen segítette a térség felzárkózását, gazdasági és kereskedelmi kapcsolatainak ki­
bővülését, a fejlődést.

-  Mindehhez kapcsolhatók azok az ismeretek, amelyeket a saját településük fe jlő­
déséről a gyerekek tapasztalati úton megszerezhetnek.

tey nyilván módosul az a kép, amit korábban a megyéről alkottak.

W- Célkitűzés -  feladatmegjelölés

E logikai rész a kiemelt motiválás után következik problémafelvető célkitűzésként: 
A mai óránktól megyénk földrajzával -  ezen belül a mai órán annak természeti viszo­
nyaival -  fogunk részletesebben megismerkedni. Figyeljétek meg, hogyan kapcsoló­
ik  a régió az egész Magyarország természeti földrajzi egységébe. Figyeljétek meg 
921 is, hogy milyen folyamat során, milyen tényezők hatására alakult ki és alakul me- 
9yénk mai felszíne, valamint milyen hatások alakítják éghajlatát, vízrajzát és termé­
szetes növényzetét.

^  Új anyag feldolgozása

A megye fekvése, határai, területe és lakossága
~  Először a megye mint közigazgatási egység fekvését, helyzetét vizsgáljuk meg 

’Géphasználattal (V.A/1 -2. és B/1.).
~ Majd a térség mint természetföldrajzi egységek (példánkban a Nyírség és a Fel- 

s°-Tisza-vidék) együttesének helyét és határait határozzuk meg Magyarországon (és 
az Alföldön) belül a (V.A/ 1  - 2 .) térképek egyidejű alkalmazásával, és esetleg applikáci- 
°s rö9zítést is végezhetünk (V.D/1 . vagy 2 . és V.E).

A térképi munkához kapcsolódjon mindenképpen elemző és értékelő tevékeny- 
Se9' (Az I.B. / 1  -2. ábrák újbóli alkalmazásával a megye illetve az országhatárok szere­
l e k  a kiemelése a közlekedési hálózat és a kereskedelmi kapcsolatok fejlődésé-

'  Megyénk területét és lakosságának számát a tankönyvi "Függelék" adatainak a
használásával vizsgáljuk meg. Megyénk adatait vessük össze hazánk legnagyobb 

e,ű és legnépesebb megyéinek jellemzőivel.

2  Megyénk felszínének általános jellemzése, nagyobb tájegységei
Megyénk földrajza" anyagának ezt a részét a tájegységek számától függően több

Zre bontva célszerű feldolgozni. A példákban feldolgozott anyagnál a következő­
képpen:
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-  Megyénk felszínének kialakulása és általános jellemzése
-  A Nyírség
-  A Felső-Tisza-vidék
-  Először térképi munkával (V.A/1. és B/1.) közösen meghatározzuk és rögzítjük 

megyénk fő tájait és tájegységeit. A rögzítéshez használhatjuk az applikációs térképe* 
és a felftásokat (V.D/1. vagy 2. és V.E), a munkafüzetet. (Érdekes megoldás az is, ha 
egy A/4-es lapra kontúrtérképet rajzoltatunk, melybe folyamatosan lehet beírni a topo­
gráfiai névanyagot, majd színezhetjük is. A legjobban sikerült térképvázlatokból kis ki­
állítást is rendezhetünk.)

-  A következő lépésben megvizsgáljuk, hogy hogyan alakult ki megyénk geológiai 
szerkezete és felszíne, és azt, hogy ez hogyan illeszthető Magyarország, illetve vala­
mely nagytáj (példánkban az Alföld) egészének kialakulási folyamatába. Célszerű elő­
ször feleleveníteni a nagytáj (Alföld) kialakulásáról korábban tanultakat. S egíthetjük ta­
nulóink emlékezését írásvetítő-ábra (I.A/1-2.) alkalmazásával, melyen a különböző 
földtörténeti korok eseményeit bemutató rajzokat egymásra helyezzük. Ehhez kap­
csolhatjuk esetleg a nagytáj (Alföld) kialakulásáról szóló szemelvényt (MF 151-152-
o.), illetve az ezt illusztráló ábrát (I.A/3.).

-  Ezután beszélhetjük meg konkrétan megyénk tájegységeinek geológiai f e j lő d é s é t -  

Itt felhasználhatjuk a megye földrajzával részletesebben foglalkozó s z a k iro d a lm a t 
(MM 5-6. o. vagy SZ SZFO 7-35. o .)  illetve szemléltethetjük ezt írásvetítő-ábrákkal ¡s 
(I.A/ 1  - 2 ., I.A/3.)- Érdekes lehet például egy -  a mélybe süllyedt hajdan felszíni, fel' 
színközeli hegységvonulatok nyomait kutató -  mélyfúrási adat is (példánknál K o m o ró
-  3446 m) mellyel bizonyíthatjuk a süllyedés mértékét, a lesüllyedt helyvonulatokra rá­
rakódott tekintélyes üledékréteg (példánkban 1000-2000 m) vastagságát. Mutassuk 
be a  mélybe zökkent hegyvonulatok egyik fő kőzetanyagát, a gránitot is. (IV.D/3.).

-  Az általános felszínfejlődéssel foglalkozó órarészt zárjuk írásvetítő-ábrák (I.A/4- 
és I.B/4.) bemutatásával, melynek segítségével a megye tájainak morfológiai és kő­
zettani jellemzőit rögzíthetjük.

3. A megye tájegységeinek (példánkban először a Nyírségnek)
a részletes feldolgozása
A logikai részben külön vizsgáljuk megyénk nagy tájainak kialakulását és felszín- 

domborzatát. A következőekben a Nyírséget, mint Szabolcs-Szatmár-Bereg arcula­
tát döntően meghatározó tájegységet mutatom be.

Első lépésként kerestessük meg a legnagyobb tengerszint feletti m agasságot jelen* 
tő pontot (a Nyírségben a Hoportyó -  183 m). Majd további térképmunkával h a s o n lít; 
tassuk ezt össze az adott nagytáj (példánkban az Alföld) más területeinek m a g a s s á g 1 

számaival. (A Nyírségnél például kiemelhető, hogy a megyében van az Alföld legm3' 
gasabb pontja, bár az MF szerint az egész Alföld legmagasabb pontja a Mezőföldón 
található (Puszta-hegy, 277 m).

A következőkben a nagytáj felszíndomborzatának és formakincsének (példánkban 3 

Nyírség hordalékkúpjának és a futóhomok formakincsének) a kialakulását fo lyam at3'  
bán ismerjék meg a tanulók. Az alábbiakban néhány lehetőséget emelek ki az általad 
hatékonynak tartott módszertani eljárások közül.

-  Az ajánlott szakirodalomból (MM 67. o. vagy SZSZFO 7-12. o.) a szaktanár ma 
gyarázó olvasással kiemeli a lényeget.

-  Egymásra helyezhető vagy egylapos írásvetítő-ábrákkal (I.A/5. és I.B/3-4.) mu 
tatjuk be, hogy milyen szerepet játszott a folyóvíz és a szól a tájegység (Nyírség) K 
alakításában.

-  Levetíthetjük videofilmtárunk e témához kapcsolódó filmjeinek részleteit (III- A, 0S
B.) a szükséges szaktanári kiegészítésekkel, magyarázattal.
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-  Homokasztali kísérletekkel szintén jól lehet érzékeltetni -  ha csak modellezve is 
~ azt a felszínalakító folyamatot, amelyet a folyók és a szél végeztek a tájon (Nyírség­
ben).

- Ha más lehetőségiek nincs, akkor a szaktanár szóbeli közléssel mutathatja be a
tá jegység (Nyírség) felszínfejlődési folyamatát, esetleg képi szemléltetéssel (II.A/1 -5.) 
vagy előre elkészített táblai rajzzal (IV.B) illusztrálva azt.

(Önmagában is eredményes lehet egy-egy megoldás, de kombinációjukkal fokoz­
hatjuk a hatékonyságot.)

Az alábbiakban egy példán keresztül mutatom be azt, hogy hogyan építhetjük egy­
másra a különböző módszertani megoldásokat:

1- Írásvetítő-ábrán (I.B/3.) vagy ugyanezt képen episzkóppal kivetítve mutassuk be 
a pliocén végi és a pleisztocén végi valamint a mai vízrajzi hálózatot, és utaljunk arra, 
mi a szerepük a felszín (hordalékkúp) anyagának felhalmozásában.

2. Tanári közléssel vagy felolvasással utaljunk a felszín (példánkban a lerakott hor­
dalékkúp) vastagságára, majd (az alföldperemi süllyedek kialakulásával) a megválto­
zott hidrográfiaia hálózatra és annak okaira (MM 6 . o.).

3- Nézzük meg az ajánlott videofilmen (III. A vagy B) a szél felszínalakító munkáját, 
majd az ugyanezt bemutató írásvetítő-ábrán (I.A/5.) a folyamatot mozzanataiban is. 
i 4. Mutassuk be a tájegység felszínének formakincsét (példánkban a futóhomok ke­
rekezését és egyes formáit) diapozitíveken (II. A/1 -5.)

5- Két tanuló -  egyéni munkával -  homokasztalon modellezheti is ezt (példánkban 
a hordalékkúp kialakulását).

A továbbiakban -  kőzettani gyakorlatként -  vizsgáljuk meg a tájegység (itt a felhal­
mozódott hordalókkúpsíkság) fő kőzeteit! Mutassuk be az iskolai kőzetgyűjteményünk­
ből azokat, a folyami homokot (IV. D/1.), a futóhomokot (IV. D/2.), és a löszt (IV. D/6 .). 
figyeltessük meg ezeket a tanulóinkkal, hasonlítsák össze őket például a szemcse- 
na9yságuk alapján, és keressenek összefüggést a szállító erők (folyóvíz, szél) és a 
®zemcsenagyság között. (Kiegészítésként az ajánlott szakirodalom -  ÁK -  felhaszná­
l v a !  részletes jellemzést is végezhetünk, esetleg mikroszkópikus metszeteket, fel­
vételeket mutathatunk be.)

Két rövid kiemelés lehet még érdekes a tanulók számára példánkban:
~ a futóhomok vastagsága (néhány cm-től 32 m-ig) például a saját településünkön

(Nyíregyháza -  22 m),
~ a futóhomok uralkodó jellege mellett a mezőgazdaság szempontjából értékesebb 

őzetek, talajok (lösz, löszös homok, homokos lösz) előfordulás ("Nyíri Mezősé^ -
burgonyaövezet").

Érdekes színfoltja lehet az órának a futóhomok formakincsének a megismerése. Az 
falában egyhangúnak képzelt róna a Nyírségben futóhomok változatos felhalmozó- 
formáinak következtében nagyon érdekes és szép is lehet. (Természetesen az or­

szág más-más tájain, tájegységein más-más domináns természeti jelenséget emelhe­
tünk ki.)

Példánkban a Nyírség hordalékkúpja kialakulásának a bemutatásakor használt 
m°dszerkombinációból választhatjuk ki a legmegfelelőbbet. A hordalékkúp kialakulá­
snak folyamatát szemléletesen bemutató eszközök -  videofilm, sorozatábra, homok­
oztál -  alapján korábban már megfigyeltük a felhalmozott futóhomok, főként szél ala- 

I ' otta különböző formakincsének a kialakulását, de akkor ott a kialakulás folyamatjel- 
30t, a mozgásformákat szemléltettük elsősorban. Most ugyanezeknek az eszközök- 

^  a felhasználásával a felszínmorfológiát, a futóhomok különböző képződményeit

to ^ őször u1aljunk arra, hogy bár a megye e nagytája is "síkság", de ez itt igen vál- 
0s és szép formakincsegyüttessel párosul.
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-  Majd az ajánlott szakirodalmakból (MM 8 . o. és SZSZFO 15. o.) egy szemelvény- 
részletet felolvasva mutassuk be a tájegység (Nyírség) formakincsgazdagságát.

-  Táblai vázlatrajzon (IV. B/1.) illusztrálhatjuk is a futóhomok különböző formáit 
(szélbarázda, maradékgerinc, garmada, akkumulációs homokfelhalmozódások -  Pa' 
rabolabucka deflációs mélyedések, folyóvölgymaradványok, stb.). A táblai vázlat­
rajz mellett képi szemléltetéssel is alátámaszthatjuk az elmondottakat. Például könyv­
ből mutatok vagy vetítek képet (IV. A/3.), illetve diapozitíveket is használhatok (H- 
A/3-4.). Hangsúlyozzuk a homokformák keletkezés szerinti -  deflációs és akkumulá­
ciós -  különbözőségét! (Érdekes: a korábban megkeresett tájegységi legmagasabb 
pont -  Hoportyó -  egy szép parabolabuckán van.)

-  Kiemelhetjük még azt is, hogy a táj mai ’folyóvizei" -  melyek főként mesterséges 
belvízelvezető csatornák -  a hajdani ősfolyamvölgyekben futnak ("nyírvíz-csatornák"), 
illetve bennük elgátolt területen tavak is ("Sóstó") kialakultak.

-  Végül az ember tájformáló tevékenységét hangsúlyozzuk ki szemléltetésssel alá­
támasztva (II: A/5-6.).

4. A megye tájegységeinek (példánkban most a Felső-Tisza-vidéknek)
a részletes feldolgozása
Bevezetőként a logikai rósz tárgyalása előtt elevenítsük fel azt, hogy hogyan nevezi 

a szakirodalom a kisebb tájegységet, tájegységeket (példánkban a Szatmári-síkságod 
a Beregi-síkságot és a Rétközt) külön vagy esetleg összefoglaló néven ( "F e ls ő -T is z a - 

vidéki süllyedékterület").
A következőkben többféle megoldás közül választva dolgozhatunk. Az ajánlott szak- 

irodalomból (MM 6 . és 10. o. vagy SZSZFO 23-25. o.) tanári magyarázó o lvasássa l a 
tájegység kialakulására vonatkozó részt dolgozzuk fel. (Adjunk megfigyelési szempon' 
tokat!)Utaljunk arra -  és érvényes lehet ez más, hasonló adottságokkal (fekvés, fel' 
szín, vízrajzi kép, stb.) rendelkező tájra is -, hogy a térszínen folyó vizek -  főként a 
szabályozás előtt -  gyakran változtatták medrüket és ennek ma is számos nyoma ta­
lálható meg itt (holtágak, medermaradványok, stb.). Mindezt jól illusztrálhatjuk diapoz1' 
tívekkel (II. A/7-12.) és dombormodellel (V.C/1.).

A természet és az ember kapcsolatának bemutatása is érdekes színfoltja lehe t egy 
tájegység feldolgozásának. Példánkban: keressenek a tanulók atlaszaikban példáka 
a folyókat kísérő "hát"-akra ("Szamoshát", "Túrhát"). Kérdezzünk rá a ”hát"-ak kialaku­
lására és jellemzőire, olvassunk hozzá szemelvényt (MTF 15. o. vagy MM 1 0 . o.) 0S 
szemléltessük is azt (II. A/12.), hogy milyen kapcsolat alakult ki az "ősi te le p ü lé s ' 
szint"-ek és az ember között. Bármely tájegységnek számos érdekessége lehe t meg. 
amelyet megemlíthetünk, feldolgozhatunk. Példánkban ilyen a Beregi-síkság két kis 
vulkáni kúpja (a barabási "Tipet" -  179 m és a tarpai "Nagy-hegy" -  164 m). Kiem 0 
hető érdekességek: rendszertani besorolásuk (részei a belső-kárpáti vulkáni "ko szo rú  

nak”), koruk (miocén -  szarmata) és kőzetanyaguk (riolit és dácit -  IV. D/4-5. és 
jellemzéshez ÁK 91 -92. o.). Ha a tanulóknak esetleg egyéni élményeik is va n n a  

ezekről, úgy azt is beépíthetjük a feldolgozásba.
Ha időnk engedi, akkor a tájegység néprajzi, építészeti, irodalmi emlékeiről, hagy° 

mányairól adhatunk rövid ízelítőt egy videofilmrészlet (III. B) vagy diapozitívek (H- 
bői válogatva) vetítésével, így téve teljessé a képet a tájegységről.

V. Megyénk éghajlata

A logikai rész feldolgozását egy olyan írásvetítő-ábra (II. A/6 .) b e m u ta tá s á v a l kezd 
jük, amely segítségével a hazánk éghajlatáról tanultakat eleveníthetjük fel, kieme
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éghajlatunk "átmenetiségét". Az ábra színskálája jól érzékelteti, hogy a Magyarorszá­
got érő éghajlati hatások közül az óceáni és a gyengébb mediterrán hatás mellett a 
kontinentalitás a legerősebb. Nem nehéz így megállapítani azt, hogy hazánk bármely 
térsége éghajlatának alakításában melyik elem hatása jut érvényre. (Példánkban a 
szárazföldi elemek érvényre jutása a döntő.)

A következő lépés -  a tanulók önálló munkájára alapozva -  az lehet, hogy részlete­
sen megvizsgáljuk az egyes éghajlati elemek érvényre jutását, hatását megyénk terü­
ltén. Ehhez a munkafüzetet (50/2. feladat) és az atlaszt (V.B/1. 12. o.) használhatják 
tél a tanulók.

Miután tanulóink elvégezték a megjelölt feladatot, következzék annak ellenőrzése 
és korrekciója. Ezt közösen illetve egy-egy feladatrészt egy-egy tanuló egyéni munká­
jával írásvetítő-ábrasor (I.A/7.) vagy esetleg a szaktantermünk falán megtalálható te­
matikus térképek felhasználásával végezzük el. Az egyes éghajlati elemeket mindig 
úgy emeljük ki, hogy azokat egyidejűleg vessük is össze a magyarországi legmaga­
sabb és legalacsonyabb értékekkel, mert így a konkrét számadatok mellett egy viszo­
nyítás alapján -  nem számokkal kifejezett -  általános jellemzőt kapunk. Például azt, 
^°gy a megyére a legmagasabb és legalacsonyabb közötti "közepes" értékek a jel­
lemzőek. (Ezt könnyebb is megjegyezni, mint a konkrét számokat.)

A klasszikus éghajlati elemek (hőmérséklet, hőmérséklet ingadozás, napfénytartam, 
csapadék, szól) mellett célszerű megvizsgálni a fenti elemekkel összefüggő tenyész- 
időszak hőösszegét is -  ha van ilyen fali vagy egyébb tematikus térképünk. (Ezzel 
őszben már rámutathatunk olyan összefüggésekre is, amelyeket majd megyénk gaz­
dasági életének, mezőgazdaságának -  a feldolgozásakor használhatunk fel.)

W. Megyénk vízrajza

E logikai részben a folyóvizek mai hálózatának rövid tanulmányozását végezzük el. 
Egyes megyék illetve azok tájainak -  így a példánkban szereplő Szabolcs-Szatmár- 
Bereg tájegységeinek -  kialakításában fontos szerepet játszottak a folyóvizek.

Először közös munkával az atlasz (V.B/1 .) és a falitérkép (V.A/1 .) felhasználásával 
vizsgáljuk meg és hasonlítsuk össze a megye nagyobb tájegységeinek (példánkban a 
Nyírségnek és a Felső-Tisza-vidéknek) vízhálózatát (jelentősebb folyók, vízhálózat sű- 
rQsége, stb.).

A következő elem lehet az éghajlat és a vízjárás összefüggéseinek kiemelésével fo­
lyóvizeinek vízjárásának a vizsgálata. Szabolcs-Szatmár-Bereg esetében például il­
lusztrálhatjuk ezt a Tisza vásárosnaményi vízszintingadozásával (MM 15. o.).

Jellemezhetjük a terület fő folyóit hosszuk, illetve megyénkbeli szakaszhosszuk, 
szakaszjellegük alapján. Tanári közléssel vagy felolvasással (MM 15. o.) is megold­
hatjuk ezt, de érdekes lehet az atlaszba végzett mérési gyakorlat is.

A vízrajzhoz kapcsolódóan -  az éghajlat és a vízjárás összefüggésében -  szüksé­
ges beszélni az árvizekről és a folyószabályozásról is.

'  Először a vízjárással összefüggő árvízveszélyes időszakot emelhetjük ki és indo- 
koltassuk is meg időpontjait.

Mutassunk be néhány ábrát írásvetítőn vagy episzkóppal (IV.A/5.), és vetítsünk le 
d'apozitíveket is (II.A/13-14.), érzékeltetve azt, hogy milyen veszélyeket rejtett -  külö­
nösen a folyószabályozás előtt -  a Tisza és mellékfolyóinak "szeszélyessége".

~ Olvassunk fel szemelvényrészletet (MM 16. o.) vagy egy tanuló kiselőadásában 
Rámoljon be a múlt századi -  Széchenyi István és Vásárhelyi Pál nevével fémjelzett 
~ magyarországi folyószabályozási munkálatokról. (Első állomása éppen Szabolcs-

2 atmár-Bereg megye területén, Tiszadobon volt.)
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-  Sorozatábrán (I.A/8 .) ismertessük az ármentesítési és folyószabályozási m unkák 
főbb mozzanatait, szemléltessük annak következményeit és eredményeit diapozitívek- 
kel (II.A/15-17. és 9.). Végül vetítsük ki episzkóppal azt az ábrát (IV.A/6 .), amelyen az
ármentesítés utáni állapotokat mutathatjuk be.

-  Érzékeltessük azért azt is, hogy bár az ember temészetátalakító tevékenysége 
nyomán meg tudja "fékezni" a folyókat, de nem képes teljesen kiiktatni és előre kiszá­
mítani veszélyeit. Példaként említhetjük az 1970-es tiszavölgyi árvizet, melyről az 
ajánlott irodalomból (TVA) olvashatunk és azt diapozitívekkel is illusztrálhatjuk (ll-# 

1 3 _ 1 4 -)-
Itt lehet szólni -  ha ilyennel találkozunk -  megyénk belvízveszélyes területeiről is- 

Az elkészítésre ajánlott "talajszelvény" (IV.C/2.) felhasználásával és egy pohár víz  se­
gítségével szemléletesen lehet b e m u ta tn i, hogyan változik a talaj v ízb e fog a d ó ké p es- 
sége a csapadék mennyiségének növekedésével, illetve telítettsége esetén hogyan 
keletkeznek ún. belvizes területek.

VII. Megyénk természetes növényzete és talaja

1. A természetes növényzet
Felolvasásból vagy tanulói kiselőadásból hallgassa meg az osztály, hogy milyen volt 

Magyarország és ebben megyénk mai területének hajdani, honfoglaláskori és későbbi 
természetes növényzete (MM 19. o. vagy MTF 5-28. o.)

Írásvetítő-ábrákkal (I.A/10 és I.B/5.) mutassuk be és hasonlítsuk össze megyé^ 
honfoglaláskori és mai erdősültségét, majd ezt vessük össze az ország más tájaiévá 
is.

Előzetes gyűjtőmunkából egy-egy tanuló beszámolhat megyénk ma is jelentős erdő­
vel borított területeinek fafajtáiról és az egyes ritka fafajtákból álló erdők tájvédőim1 

körzetté nyilvánításáról (MM 20-21. o.). Egy mondatban említsük meg -  ha van ily0/ 1 

megyénkben -  a hajdani mocsári, lápi növénytársulások emlékeit. Néhány d ia p o z it|V 
segítségével jól érzékeltethető az ember -  ha nem is mindig racionális -  természeta 
alakító munkája, amely a megye mai kópét "kultúrmezőséggé" alakította (II.A/18-23-)-

2. Megyénk talaja
Megyénk talajföldrajzáról a mezőgazdálkodással való összefüggésében b e szé lg 0S 

sünk.
Írásvetítő-ábra (I.A/9.) és talajmintás tablókép (IV.C/1.) segítségével vizsgáljuk m®9 

megyénk talajtérképét és értékeljük azt a termőképesség szempontjából. Itt is utalja 
következő óránk anyagára, és már most emeljük ki, hogy mezőgazdaságunk lehet0 

ségeit mennyire meghatározzák éghajlati és talajadottságaink. -
(Mellékletként a "Megyénk természeti adottságai" c. órához felhasznált szemlélte 

anyagot és eszközöket rendszerezem  úgy, hogy annak je lzése i alapján bárki összea 
lítja azokat, vagy tetszőlegesen válogathat belőle a saját eszköztárából. Term észe 
sen a konkrétan egy megyére vonatkozó anyag helyébe be kell helyettesíteni a sa) 
m egyénkre vonatkozóakat.)

Hivatkozott eszközök

I. A. Írásvetítő-transzparens (TANÉRT -  OOK)
1 Magyarország felszínének kialakulása (8 . o./1 . sz. régi)
2. A feltöltött síkságok kialakulása (4-5. 0./35. sz.)
3. Hazánk nagytájai (8. o./2. sz.)
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4- Az Alföld (8. o./5. sz.- régi)
5 A szól felszínalakító munkája, a homokbuckák kialakulása (4-5. 0./31. sz.)
6. Mi alakba Magyarország éghajlatát? (4-5. 0 ./2 2 . sz.)
'■ Évi Középhőmérséklet (Napsütéses órák évi mennyisége; Az évi csapadékmennyiség eloszlá-

sa; Az uralkodó szelek iránya (8. o./4. sz.) 
o- Folyószabályozás, árvízvédelem, vízgazdálkodás (8. o./8. sz.)
9- Magyarország természetes növényzete és talajtakarója (8. o./9. sz.)
iO. Erdőségek elterjedése Magyarországon (4-5. o./30. sz.)

I- B. Egyéni tervezésű írásvetítő ábráik
1 ■ Az OMM., a történelmi Magyarország és a mai határok közötti Magyarország kontúrtérképe
2 Magyarország fontosabb villamosftott vasútvonalai és jelentősebb autóútjai (atlasz illetve Ma- 

gyarország vasúti térképe - Kartográfiai Vállalat Bp, - alapján.)
3 A vízhálózat képe a pliocén végén. A folyóhálózat kialakulása a pleisztocén végén (a "Magyar- 

ország földrajza" tk. alapján -  TK., 1978., 82/26-27. ábra)
4 Az erdők elterjedése a honfoglalás idején (a "Magyarország földrajza" tk. ábrája alapján -  TK., 

1978„ 120. o.)

II- A. Diapozitívek (TANÉRT -  OOK)
J. Alföld (8 . o./1 . sz.)

Hordalékkúpok (8. o./2. sz.)
A növényzettel nem fedett futóhomokból a szól homokbuckákat épft (8. o./5. sz.)
Homokbucka magassága (8. o./4. sz.)

■ Növényzettel kötött futóhomok (8. o./5. sz.)
° Homokbuckás terület rónázása és megkötése (8. o./7. sz. - régi)
1 Síksági folyó (5. 0./48. sz.)

Árvíz a Tisza mellett (8 . o./6 . sz.)
in g <5- °-/79- “ •)
0- Morotva (8. o./7. sz.)

.}■ Morotva-tó (5. 0./79. sz.)
2. Bodrogköz - Tisza és a Bodrog összefolyása (8. o./8. sz.- régi)
3-Árvíz a Tiszán (5. 0./68. sz.)

5 szai árvíz (5. 0./66. sz.)
1ft J sza gátrendszere (5. O./70.)

• Keleti főcsatorna (5. 0./71. sz.)
'• Hszalök - vízierőmű (8. 0./43. sz.)

1« ^  talaj vegyszeres kezelése (8. 0./11. sz.)
Búzatábla (8. 0./12. sz.)
Az érett búza gépi betakarítása (8. 0./11. sz.)

^  Dohányföld (8. o./27. sz. - régi)
Nagyüzemi zöldségtermesztés (8. 0./28. sz. - régi)

' NWrsógi almás (8. 0./32. sz.) •
»

1 ll  -?- Sa/áf készítésű diapozitívek 
J J « a (S 7 .sz.|

■ *  Kraszna (68. sz.)
3 A Túr (69. sz.)

ehérgyarmat - Árvízi emlékmű (70. sz.)

, '''■ A. Videofilmek (TELEVIDEO sorozat) 
ó|drajz I. - A szól munkája

1 a c®' Saját felvételek
2 l' első-Tisza-vidék ("Utazz velünk Magyarországon" c. sorozat)

Una-Tisza-köze ("Utaz velünk Magyarországon" c. sorozat)

% é ö szemléltető és demonstrációs eszközök
1 A. Episzkóp (képek és ábrák bemutatására)
2 aZ(- °^cs Szatmár megye tájai (SZSZFO - 8. o.)

m^ri feltárás szelvénye (SZSZFO - 13. o.)
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3. Aszimetrikus parabolabucka Nyírkáta határában (SZSZFO - 14. o.)
4. A Bereg-Szatmári síkság képződményei (SZSZFO -  27. o.)
5. Szabolcs-Szatmár megye vízrajzi helyzete a XVIII. sz. közepén (MM - 9. o.)
6. Ármentesített területek és árvízvédelmi gátak Szabolcs-Szatmár megyében (MM - 17. o.)

IV. B. Táblai vázlatrajz 
1. A Nyírség felszíni formáinak vázlata (szélbarázda, maradékgerinc, garmada, deflációs mélye- 

dések, folyóvölgymaradványok)

IV. C. Talajtérkép
1. Fali tablókép talajmintákkal (TANÉRT)
2. Talajszelvény (saját készítésű eszköz: egy üvegben helyezzünk el három - sorrendben ho­

mok, agyag, ismét homok - réteget a belvíz keletkezésének bemutatására.)

IV. D. KőzetgyOjtemény
1. folyami homok (19. sz.)
2. futóhomok (20. sz.)
3. gránit (3. sz.)
4. dácit (saját gyűjtemény)
5. riolit (6. sz.)
6. lösz (17. sz.)

IV. E. Homokasztal (TANÉRT)
A Nyírség futóhomokformáinak kialakulását és képződményeit mutathatjuk be vele (szélbarázd3’ 

maradékgerinc, garmada, stb.)

V. A. Falitérképek
1. Magyarország domborzata és vizei
2. Magyarország megyéi, ipara és közlekedése
3. Szabolcs-Szatmár megye

V. B. Atlaszok
1. Általános-, vagy középiskolai földrajzi atlasz
2. Középiskolai történelmi atlasz

V. C. Domborzati modell (TANÉRT középiskolai sorozat)
1. Alföld alsószakasz jellegű folyóval

D-E. Kontúrtérképek és applikáció (saját készítésű)
1. Alföld (3. sz.)
2. Tiszántúl (5. sz.) # .
3. Applikácó (megyénk közigazgatási és államhatárai, természet, földrajzi-tájföldrajzi határai, 

egységei, folyói, talajtípusai, és természetes növényzete)
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Savas eső mérése iskolai 
mérőhálózattal

R IE D E L  M IK L Ó S  -  H O B IN K A  IL D IK Ó

A környezetvédelmi kultúra terjesztése az ifjúság körében alapvető fontosságú 
32 ép és egészséges emberi környezet megteremtése, illetve visszaállítása 
szempontjából. Amennyiben a diákság aktívan részt vesz a természeti környe­
zetet jellem ző mennyiségeknek, így például a csapadék pH-jának, az ivóvíz nit- 
rát- és nitrittartalmának, keménységének lehetőségekhez képest igényes meg­
mérésében, várható, hogy a környezetvédelemnek is aktív cselekvőjévé kíván 
majd válni. Emellett hozzászokik, hogy véleményét kísérleti tényekre alapozza, 
°lyan mérésekre amelyeket -  bizonyos korlátok között -  maga is meg tud mér- 
n'- így különbséget tud tenni az igaz, a téves vagy az esetleg torzított informáci­
ók között.

A környezet szennyezése igen sokféle eredetű, így forrása a szennyvíz, a műtrá­
gyázás, a savas kibocsátások, az esetleges radioaktív szennyeződés, stb. A csapa­
dék savassága, az ivóvizek nitrát- és nitritszennyeződése olyan környezeti paraméte- 
r0k, amelyek az iskolák lehetőségei mellett is kielégítően és rendszeresen vizsgálha- 
°k. Az 1990-ben életre hívott iskolai savas eső vizsgáló hálózatunk (Savas Eső Méré- 

Iskolai Mérőhálózattal, SEMI) munkájában mintegy 80 iskola vesz részt az ország- 
t)an aránylag egyenletes területi eloszlásban. Néhol az iskolák olyan, esetleg erősen 
szennyezett területeken vannak, ahol a hivatalos magyar savas esőmérő-hálózatnak 
nincsen állomása, így a sok mérőhely adatainak statisztikai elemzése értékes informá- 
C|ókkal is szolgálhat az országban a helyi anomáliák felismeréséhez. Ilyen jellegű 
mur|ka már más országokban is folyt, illetve folyik, így Németországban, Franciaor- 
®2ágban, Angliában, az Egyesült Államokban, Japánban. Érdekességképpen megem- 
1 hogy a Németországban az akciót egy képes heti folyóirat szervezte.

4 savas eső

A savas esők világszerte súlyos környezetkárosodási problémát jelentenek. Ez ma- 
napság már mindenki számára egyre nyilvánvalóbbá válik. A savas eső kifejezés 
Egyébként nem új: Róbert Angus Smith használta először 1872-ben. Az esővíz növek- 

0 savtartalma egyes területek felszíni vizeinek elsavasodásához, a fémion-koncent- 
,ació növekedéséhez, az élőlények pusztulásához, így például az erdők károsodásá- 
°z. az épületek, szobrok stb. fokozott korróziójához vezet. Az erdők pusztulására jel­
ező , hogy a Fekete-erdőnek mintegy 1/3-a károsodott ez okból, a korróziós károk 
a9yságát Magyarországon pedig mintegy 1 0 0  millió $-ra becsülik. (1)
A légkörben jelen lévő gázok közül a savas esőért a kén-dioxid (S02), a különböző 

^  r°gén-oxidok (NOx) és kis mértékben a H2S a felelősek. (1. táblázat) A szélsebes- 
9Gt és a tartózkodási időt is figyelembe véve a NOx , a szénhidrogének eloszlása a
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Föld légkörében lokális-regionális jellegű, a S 0 2 regionális-kontinentális, a CO 2 konti­
nentális-globális (1. számpélda). A savasodást okozó anyagok részben te rm é s z e te s  

eredetűek (biogón képződés, vulkánok, zivatarok), részben az ember tevékenységé­
nek következményei, azaz ún. antropogén eredetűek (fosszilis tüzelőanyagok égeté­
se). A S 0 3 : NOx arány a levegőben 3:1 (2. táblázat). A csapadék savtartalma (a ter­
mészetes eredetű savas anyagok mellett) döntő mértékben a fosszilis tüzelőanyagok 
elégetésekor keletkező szén-dioxidnak, kén-dioxidnak és nitrogén-oxidoknak tulajdo­
nítható. Ezek további oxidáció és vízzel való reakció révén szénsavvá, ké n sa w á  és 
salétromsavvá alakulva jelennek meg a csapadékban (2). Keletkezésük bonyolult re­
akciók sorozatában megy végbe, ennek a legrövidebbre egyszerűsített lényege  az 
alábbi három folyamat:

C + O2  => CO2 => H2 CO3

S + O2 => SO2 => H2 SO4 

N2 + 0 2 => NOx => HNOg

Az oxidációs folyamatokban az ózon és az OH' szabad gyök játszik lényeges szere­
pet (3):

O3 => O2  + 0  

0  + H20  => 2 HO 
S02 + HO => HSOg 
HSO3 + HO => H2 S04 

N02  + HO => HNO3

A gondok forrása nem maga az energiatermelés, hanem az ennek k ö v e tk e z té b e ^  

képződő kémiai termékek.
A légkör összetétele megváltozik az energiatermelés következtében. A nitrogén e 

az oxigén természetesen fogy, mindez azonban emberi léptékekkel mérve csak vóg<e 
len  hosszú idő alatt lenne megfigyelhető (3. táblázat).

A csapadék savasságának mértékét a pH-jának megadásával jellemzik. A lég* 
szén-dioxid tartalmával egyensúlyt tartó tiszta víz pH-ja 5,6 a C02/HC03-egyenŜ  
miatt, így ezt az értéket kell a csapadékok semlegességi pontjának tekinteni. A savaS 
eső tehát pH < 5,6 -os csapadék (2. számpélda).

A szón- és az olajfogyasztás a világon rohamosan nő. A légkörbe jutó S0 2 mer"1̂  
sé g e  az u tó b b i m ás fé l évtizedben közel állandónak mutatkozik az e rő m ű ve kb e n  alka 
mazott kénmegkötés miatt, a nitrogón-oxidok mennyisége'azonban évi mintegy 4 ’4 

o s  n ö v e k e d é s t mutat elsősorban a gyors (magas hőmérsékleten működő), körsz0 

robbanómotorok te rje d é s e  következtében (5,6) (1. ábra). Érdekes m e g e m lí te n i 1 
hogy a N0X mennyisége 1900. óta a 7-szeresére növekedett (6,7).

A savasodást okozó anyagok antcopogén képződése, és így a savas eső eloszla 
a Földön nem egyenletes. Az erősen iparosodott vidékeken (Észak-Amerika, j?j5 

különösen nagy a savas szennyeződés, a nagyvárosokban akár 3,0-3,5 pH-jú eső 
eshet. Ezek a veszélyeztetett területek a Föld mintegy 5%-át teszik ki. A szennye2,̂  
dés mértékét az uralkodó szélirány is befolyásolja (2. ábra). Magyarországon az 0S 
nagyobb hányadának pH-ja a 3,8-4,7 intervallumba esik, átlagos értéke nyugatról 
let felé 4,5-től 5,5-ig változik. Az országos átlag mintegy pH=4,6 (5,8). (3. ábra) 
az eső nálunk mintegy egy nagyságrenddel több savat tartalmaz, mint a semleg0®. 
tékű, és Magyarország még így is közepesen szennyezett területnek számít. A tê f0' 
eső formájában és szárazon (a porokkal) kiülepedő sav mennyisége évenként lm | 
lületre számolva kb. 0,21 mól H+-nak, azaz mintegy 8-10 cm3 tömény kénsavnak e^  
meg (4. táblázat). Vessük össze a 4. táblázat nedves ülepedés adatával a savas 0 

által okozott savterhelós egyszerűsített számolásának eredményeit (3. számpéldaj-
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Savas Eső Mérése Iskolai Mérőhálózattal (SEMI)

A nemzetközi meteorológiai szervezet a World Meteorological Organisation (WMO) 
hálózata világszerte telepített állomásokon gyűjti és elemzi a csapadékot, és egyik 
fontos feladata a pH és az ionösszetétel mérése a földrajzi hely valamint az idő függ­
vényében (2). Magyarországon az első esővíz-összetétel vizsgálatok 1902-ből szár­
maznak (7), a rendszeres mérés 1965-ben kezdődött, a csapadék széleskörű kémiai 
és fizikai elemzéseit 1974-től végzik. A Központi Légkörfizikai Intézet laboratóriuma és 
az ország tíz regionális háttérszennyezettség-mérő állomása a WMO rendszerébe is 
be van kapcsolva. A legtöbb helyen havi összes csapadékot gyűjtő automatikus mérő- 
rendszer működik, napi mintavételt csak egy helyen végeznek (6). Ennek a vizsgálat- 
sorozatnak az érdekesebb tapasztalatai (5, 6, 8): részint a már említett átlagos érték, 
amely a szulfát- és nitrátkoncentrációból becsülve akár kb. pH=3,8 is lehetne a me­
szes talajok porának semlegesítő hatása nélkül; továbbá:

- lúgos esők (pH>5,6) oka a meszes talajok pora,
- az ipari vidékeken várhatóan pH=3,5-ös eső is eshet,
-  viharfront a savasság változásában nem mutatkozik meg,
- átéli és a nyári savas ülepedés között különbség van,
- bár mindehhez figyelembe kell venni, hogy a havi mintavétel miatt átlagolódás kö­

vetkezik be.
Nyitott kérdések természetesen még adódnak, hogy néhányat említsünk:
-  van-e valamilyen jellegzetesség egy-egy településen az évi ingadozásban, pl. a 

tüzelés megindulása folytán,
~ milyen az egyes gyárak, ipari centrumok szerepe,
-  okoz-e további savasodást az erőteljes autóforgalom,
- ad-e további információt az, ha sok helyen végeznek megfigyeléseket éspedig na- 

Pi mintavétellel, stb.
E kérdésekre választ adhat a SEMI iskolai mérőhálózat. Az iskolák technikailag 

m®g tudják valósítani a savas eső észlelését, és mindez tanulságos a diákoknak, az 
adatok pediq eqy-eqy településen érdekesek lehetnek a helyi és időbeli anomáliák
szempontjából, stb.

4 csapadék pH-jának mérése "

A kis pufferkapacitású csapadékvíz pH-jának mérése számos nehézségekkel jár 
(9’ 10). Az üvegelektródos mérés megfelelő kalibráció esetén kellően pontos (± 0,01), 
kivitelezése azonban meglehetően nagy gyakorlottságot igényel, és a szükséges fel­
szerelés sem különösen olcsó. A mérés pontosságának ellenőrzésére az esővizet szi­
muláló, Kis pufferkapacitású standardokat alkalmaznak. Bár 4,5-ös pH alatt a savas­
i g  megbízhatóan mérhető, a laboratóriumok közötti összehasonlító körelemzések 
±0,4-65 eltéréseket is mutattak (11). Az üvegelektródos pH-mérés költségessége miatt 
az iskolák legtöbbje számára elérhetetlen, és az sem várható el, hogy az iskolák mé­
rési gyakorlottsága a professzionális laboratóriumokéhoz hasonló legyen. Az iskolai 
^örőhálózat céljára a színindikátoros (indikátorpapírral történő) pH-meghatározás bi- 
z°nyult megfelelőnek. Ez ugyan kevésbé pontos, de olcsó és kivitelezése egyszerű, 

ontossága a legegyszerűbb kivitelezéssel is kb. 0,2-0,5 pH egység. Pontosabbá te- 
e'ő reflexiós spektrofotometriás módszerrel áramoltatásos cellában (12), ez azonban 

hetünkben ismét csak nem jön számításba.
A színindikátor sav-bázis sajátsága miatt maga is reakcióba lép az oldat H+-ionjai- 

val. Az egyensúly -  tehát a végleges szín beállta -  a kis ionkoncentráció miatt hosszú
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időt ( 1 / 2 - 6  óra) is igénybe vehet. Ezen idő alatt nem szabad, hogy a festék az indi­
kátorpapírból kioldódjék. E célra az utóbbi időben forgalomba hozott, a festéket nem 
eresztő (nicht blutend, non-bleeding) indikátor alkalmas. Ebben a készítményben az 
indikátor festékanyag (azofesték) kovalens kötéssel van a hordozópapírhoz kötve, és 
így tetszés szerinti hosszú áztatás után sem távozik el a festék a hordozópapírt)01

(13). Egy-egy csík igen sokszor felhasználható, mérések közben desztillált vízzel ki le- 
hét áztatni. Egy papírcsíkon mintegy 5-10 ~ 9 mól festék van, ez egy szokásos mennyi­
ségű (5-10 cm3) és savasságú esőmintában 10 6 - 10*7 mól hidrogénionnal találkozik- 
Vagyis a vasnak csak néhány %-a reagál el a mérés kapcsán. (Hasonló eredményt 
adtak a spektrofotometriás vizsgálatok is (12).) Tájékoztatásul az 5. táblázatban me9' 
adjuk néhány indikátor jellemző adatait. (5. táblázat)

A SEMI iskolai savasesőmérő-hálózat mérési technikájának kidolgozására megha­
tároztuk az indikátor és az esővíz közötti egyensúly beállásához szükséges időt. A 
gyári adatokkal (10 perc) ellentétben ehhez minimálisan 1-2 óra kell. Megvizsgáltuk a 
kiválasztott MERCK indikátort (No. 8584) esővízstandardokkal, és átlagban ±0,5 pH' 
eltérést tapasztaltunk. Üvegelektróddal mérve ugyanazt az oldatot gyakran +0 ,2 . . . + 0 ’5 

pH-eltérést tapasztaltunk. Ez és az indikátorok osztásköze behatárolja az a l k a l m a z o t t  

eljárás pontosságát (14, 15, 16).
A SEMI program munkájában jelenleg az ország 76 iskolája vesz részt M agyarod 

szág szinte minden tájáról aránylag egyenletes területi eloszlásban (5. ábra). Az °r' 
szágos vizsgálatsorozat 1990. szeptembere óta folyik. Az adatokat az iskolák magüt( 
is értékelik, a nagy mennyiségű összegyűlt adat összesítő feldolgozása most folyik- 
Az országos eloszlásból már most levonható az a következtetés, hogy a vizsgált idő' 
szakban az országban 3,0 és 7,5 között mindenféle pH-értékű savas eső előfordult j0' 
lentős helyi és időbeli szórással. Az átlag 4,0-4,5 közé esik.

Budapesten 1989. óta végzünk rendszeres méréseket a SEMI program keretébei1 
egy belső, de zöldövezeti területen. Napi mintavételt alkalmaztunk, és a csapadék!^1' 
lás után azonnal mérjük a pH-t az indikátorpapíros módszerrel és összehasonlít áskén 
gyakran üvegelektróddal is. 1989. február 1-től 1991. november 14-ig összesen 
esőmintát fogtunk fel és vizsgáltuk meg. A mért értékek 3,0-7,5 közé estek, az átM 
pH=4,5, ami közel azonos az 1978. és 1982. között a hivatalos országos hálózat 
mórt átlaggal (6), bár sokkal nagyobb arányban tapasztaltunk 4,0 alatti pH-értékek0 ■ 
Az eredményeket a 6. ábra és a 6. táblázat mutatja be.

További környezetkémiai vizsgálatok
A SEMI program keretében 1991-től az iskolák közreműködésével további egys^a 

rűen kivitelezhető, ám tanulságos és hasznos környzetei kémiai vizsgálatokat is v09 
zünk:

-  a települések ivóvizének nitrát- és nitrittartalmának félkvantitatív v izsg á la tá t,
-  az ivóvíz keménységének meghatározását.
Az ivóvizek nitráttartalmának oka lehet a túltrágyázás, a fekáliaszennyezés, a sz0 

vés anyagok lebomlása, stb. Ugyanezek okozhatják a zöldségeknek a m e g e n g 0^ 0 , 
nél magasabb nitráttartalmát is. Az európai norma az ivóvízben max. 50mg/dm3 ni,r . 
to* engedélyez. A nitrát maga ugyan veszélytelen, de a szervezetben m i k r o b i o l ó g 1 

úton nitritté redukálódhat, amely az aminokkal nitrózamint képezhet. Ez rákkeltő tu ^  
donságú vegyület, bár a rizikófaktora ma még nehezen felbecsülhető. Másrészt a nj* 
a hemoglobint olymódon oxidálhatja, hogy az már nem lesz képes többé a norma 
oxigéntranszportra. ,

Ez a hatás a csecsemőknél halálos lehet. A nagyfokú veszélyessége miatt az ^ 
vízben csak 0,01 mg/dm3-nél kevesebb nitrit a megengedett.
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A víz keménysége, amelyet a Ca2+ -  és a Mg2+ -ionok okoznak önmagában termé­
szetes jelenség, azonban a foszfáttartalmú mosószereknek és a vízlágyítóknak a 
szükségesnél nagyobb mértékű alkalmazása már jelentős környezetszennyezést 
okoz. A keménység mérésével biztosítható a minimálisan szükséges mosószer vagy 
vízlágyítószer adagolása. A víz keménységének régi egysége a német keménységi 
fok (nk‘), melynek átszámolása Sl-re: 1 mmol/dm3=5,6nk\ illetve 1nk'=0,18mmol/dm3.

A nitrát- és nitrittartalom meghatározására használt egyszerű módszer lényege (13) 
egy diazofesték előállítása, és a keletkezett termék színerősségének összehasonlítá­
sa egy színskálával. Festék mennyiségét, így a színerősséget a víz nitrát-, illetve nitrit- 
tartalma határozza meg. A vizsgálat kivitelezését az teszi rendkívül egyszerűvé, hogy 
a reakció egy megfelelően preparált szürőpapírcsíkocskán játszódik le (7. ábra). A ke­
ménységvizsgálat ugyancsak egy preparált csíkkal történik, amelynek öt kis mezőjé­
ben a vízbe való bemártást követően lényegében egy komplexometriás reakció játszó­
dik le részben alultitrált részben túltitrált állapotot eredményezve (8. ábra). Az eljárá­
sok olyan egyszerűek, hogy a kémiai iránt érdeklődő diákok minden nehézség nélkül 
el tudják végezni az elemzéseket. A módszerek tájékoztató jellegűek, félkvantitatív 
eredményt adnak.

A SEMI programban végzett vízvizsgálati adatok összevetése minden bizonnyal ér­
dekes és tanulságos lesz a diákok és az iskolák számára is.
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Ábrák

1. ábra
A kén-dioxid és a nitrogón-oxidok kibocsátásának növekedése az emberi tevékenység 

következtében 1970 és 1980 között.

2. ábra
A csapadékvíz pH-jának területi eloszlása Európában az 1979-es adatok alapján (4).

(8).
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4. ábra
A mintavételi állomások Magyarországon (6).

abodtef'Cih ’i -)k ~í í'-'m iiTC^ .(K I K

5. ábra
4 SEMI iskolai savas eső mérő programban részt vevő iskolák elhelyezkedése Magya fországon.

I
25 + ____

I I I
I ___ I I

20 + | | I
I I I I __
I __I l i i

15 + I I I I I
I I I I I I
I I I I I I

10 + I l i i  I__
I I I I I I I__
I I I I I I I I

5 + I I I I I I I___
I I I I I I I I I
I I I I I I I I I-
I---------1-------------1-------1----1----------1--1------------ 1-1-------------- 1-(--------------

3 4 5 6 7 pH

4 Padékminták pH-jának gyakorisági eloszlása 1989. február 1. és 1991. november 14. között 
Budapesten a SEMI program keretében mérve (143 adat alapján).
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r ed u k c i ó

1. HNOi HNO,

2 .  HOgS- /  \  -N H 2 + HN02 ------- ► HO2S /  \  -N =N  + HgO + OH
\ ____/  \ ____ /

s z u l f a n i l s a v

/ \ --N=N+ + / \

\ / \

/ \

\ /
N ,N ,N - die

/ \ -N = N - / \

\ / \ /
/ \

\ /
azof esték 

(vöröses színű)

7. ábra
A nitrát, ille tve  a  nitrit meghatározásának kémiai folyamatai a  tesztcsíkban. A csík ta rta lm a zza i 

színreakcióhoz szükséges anyagokat.

( Ca 2 + ) •i n d i k á t o r  

( Ca ^+ ) E D T E  + i n d i k á t o r

v ör ös  szín 

zöld szín

a t e s z t c s í k \..iH.IMI
i n d i k á t o r  a n y a g m e n n y i s é g e  25 25 25 25 25

EDTE a n y a g m e n n y i s é g e  a c s í k b a n  5 10 15 20 25

0 4.
15 e g ys é g Ca h o z z á a d á s a

u tá n m a r a d ó  C a 2+ a n y a g m e n n y i s é g e  10 5 0 0 0

(az a n y a g m e n n y i s é g  ö n k é n y e s  egys ég ek b en )

8. ábra
A vízkeménység mérésére szolgáló tesztcsík működésének vázlata.
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Számpéldák

1. számpélda
A gázok elterjedési távolsága egy átlagos szélsebességet feltételezve
szélsebesség v -  3m/s
idő t -  2 nap -  170.000 s
távolság s -  v t ■ 3m/s-170.000 s -  518 km « 500 km

2 . számpélda
A levegővel egyensúlyban lévő víz pH-ja
A C02  oldhatósága vízben p-1,013-105 Pa nyomáson és T-293 K hőmérsékleten 

1000 g vízben 1,69g C02. 1000 g víz térfogatát tekintsük 1dm3-nek, így a vízben a 
C0 2 koncentrációja

1 , 6 9  g

44 g / m o l  _ o o
c = ------------------  = 3 , 8 4 1 0  m o l / d m "

1 00 0  g
Ebből a gázoldhatóságra vonatkozó Henry-törvény (c -  k p) arányossági tényezője

, 3 , 8 4 1 0  ^ m o l / d m ^  _ 7 _ o  _ 1
*  = ----------------------- r --------------  = 3 , 7 9 1 0  '  m o l d m  ^ P a  1

1 , 0 1 3 1 0 °  Pa
V( C0o )

A levegő C02 tartalma: 0 -  ------------ u-------- = 0 , 0 3  % -  3 1 0
V( ö s s z e s )

tehát a parciális nyomása: p » 3-10-4-1,013-105 Pa -  30,39 Pa 
A Henry-törvény szerint a légkörrel egyensúlyban lévő vízben az oldott szén-dioxid 

tancentrációja c -  k p -  3,79-10- 7 mol dm- 3 Pa-1-30,39 Pa -  1,15-10~5 mol dm - 3  

A szénsav disszociációjának H2C0 3 o  H+ + HCO3 -

egyensúlyi állandója: , c .  2 ^ 2 ^  .  J Í l L  . 4 . 2 - 1 0 -» « . i - d . -

\\
Ebből a hidrogénion-koncentráció:

CH+]2 = 4 , 2 - l ü ' 7 n o l / d n 3 1,15 1 < T5 n o l / d m 3 = 4,83 1 0-12 m o l 2 / d » 6 

C«+] = 2 ,1 9 1 0 -6 n o l / d n 3

azaz pH -  5,66
A nyitott edényben lévő víz tehát kb. 25-ször savasabb, mint a tiszta H2 0 .

3. számpélda
A savszennyeződós számolása 1 m2 felületre
Legyen az éves csapadékmennyiség 800 mm, amelynek pH-ja 4,0. A H+ -ion 

anyagmennyisége:

n = t?(H+ ) • V = c ( H + ) h A

n _ A mó l  mm m ó l
—  = 1 0  — rr - 800  —  = 0 , 0 8  - t v --------

A dm év  m é v
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Táblázatok

állandó vagy változó 
komponense

1. táblázat 
A légkört alkotó gázok

gázok

állandó
változó
erősen változó

N2, 0 2, nemesgázok 
C02, H2, CH4, N20  

h 2o , n o x, s o 2, h2s , NH3

tartózkodási idő

több ezer év 
4-25 év 
2-10 nap

2. táblázat
A savasodást okozó anyagok eredet szerinti %-os megoszlása a légkörben 

eredet S02 NO,

természetes
antropogén
összesen

30-40
60-70

1 0 0

60
40
100

3. táblázat
A légkör összetételének változása a tüzelőanyagok jelenlegi ütemben való égetése esetén 

A tüzelőanyagok összes becsült mennyisége 6-1017 mól (4).
anyag anyagmennyisége 

a légkörben
egy év alatt megkö­
tődik, ill. képződik

teljes megkötö- 
dés, változás

CO,

2,81o20 mol 
3,8-1013 mol 
6.0-1016 mol

1,3 1012 mol 
3,0-1014 mol 
3,0 1014 mol

10® év 
2000 év alatt 2% 

2000 év alatt 10-szeres.

4. táblázat
A savas ülepedés mértéke Magyarországon (1984) (6)

H+ -ion mol/m2 ■ év
száraz nedves összes

ülepedés

s o 2 0,07 0,07 0,14
NOx 0,05 0,02 0,07
összesen 0,12 0,09 0,21

5. táblázat
Néhány Merck gyártmányú ún. Spezialindikator (nicht blutend) adatai

Katalógusszám pH-tartomány osztásköz szfnváltás

9541 2,5-4,5 0,2-0,5 sárga-kék
9542 4,0-7,0 0,2-0,5 vörös-narancs
9584 2,9-9,0 0,5 sárga-zöld

(3 mezőben) sárga-kék
vörös-sárga

esők6. táblázat
A SEMI program keretében Budapesten 1989. február 1.-1991. november 14. mért savas 
pH-jának %-os eloszlása. Összehasonlításként megadjuk a hivatalos magyar m é r ő s z á m h á l  

által 1977-1980 között mórt adatokat. (Horváth L., Mészáros E. (6).)

pH-tartomány
SEMI (6)

3,0 - 3,99 37,0 6
4,0 - 4,99 42,5 31
5,0 - 5,99 15,4 41
6,0 - 6,99 4,2 18
7,0 - 7,99 0,7 4
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"A fától nem látják az erdőt"
A kémiai ismeretek tanításának egy új koncepciója 

7. és 8. osztályban

VARGA ATTILA

Az 1978/79-es tanévben bevezetett általános iskolai kémia tanterv kétségkívül nagy 
•épést jelentett az előzőhöz képest, főleg a tudományosság igénye szempontjából. En- 
[Jek bizonyítéka az a puszta tény is, hogy 13 óv után még mindig eszerint tanítunk. 
Nem lehet elvitatni e tantervtől azt az eredményt sem, hogy a kémia a többi termé­
szettudománnyal egyetemben nemzetközi porondon remek eredményeket ért el 
'983-86 között, mint azt az IEA társaság felmérése mutatja.

A mérleg azonban sajnos nem egyértelműen pozitív. Amit a legalább 15-20 éve ta- 
m,° kémiatanárok érzékelhettek, legjobban közvetlenül az órákon: a kémia elvesztette 
azt a "varázsát", azt a csodálatos vonzóerejét, mellyel a korábbi időkben rendelkezett.

A "leíró" kémiából lett "tudományos" kémia amelyet egy jó fejű gyerek meg tudott 
ePPen tanulni, de kevesen tudták megszeretni. Miért?

Hamarosan rá kellett jönnünk, csak nehezen mertük bevallani, hogy a minőségi ma- 
ximalizmust a legcsodálatosabb módszerekkel sem lehet legyőzni. A maximalizmus 
6nye az évtized közepétől már kezdett nyilvánosságot kapni, pl. 1986-ban egy ered- 
^énymérósről ezt olvashatjuk A kémia tanításában.'...a reakcióegyenletek írása csak 
. 4,09%-os teljesítményt hozott, míg a 19. kérdés, az egyszerű számítási feladat ennél 
ls kisebb, csupán 23,90 %os teljesítményt hozott."

A Magyar Hírlapban 1987-ben "A tantervtől szükségszerűen el kell térni” sokatmon-
0 címmel jelent meg egy cikk, melynek alábbi mondata a lényegre tapintott: "...a pe- 
a9ógusok visszatérő panasza, hogy nem lehet lépést tartani a tanterv ütemével, nem 

^arad idő arra, hogy az új ismereteket tudássá érleljék."
A Kémiai műhely 1988-as-kiadásában már a feladatot is megfogalmazták:'’f?ea//'fás- 

rakel| nevelni ifjúságunkat, bemutatva a természet egészét és benne az elemek, a ve- 
9yületek halmazát, a kémiai reakciók és azokon alapuló eljárások pozitív szerepét az 
emberisóg és hazánk javára..."

E mondat jelentette számomra a kulcsot ahhoz a tantervi koncepció-tervezethez, 
Üe|yet igen röviden a következőkben szeretnék ismertetni. A problémára a megoldást,
J  e*ve a feltett "miért?"-re a választ a szólásmondásból alkotott cin. adja meg: a tanu­
n k  "a fától nem látják az erdőt.” A hetedikes kisdiák nem tehet róla, hogy nem érti,

' szüksége van neki a poláris kovalens kötésre, elektronegativitásra, mólra, endo- 
r_rm folyamatra és egyéb "csodabogarakra". Megtanulja éppen, ha kell -  és ha képes 
va ~ c*e igazából nem látja az értelmét mindennek, s amikor már látná -  úgy 7. osztály 
jegére ~ akkorra elment a kedve a kémiától. Hiába jön a csodálatos szervetlen kémia 
t . °Sztályban szebbnél szebb kísérleteivel, a gyerek tudatát már kellően "meggyötör- 

ahhoz, hogy ne tudjon újra lelkesedni, 
re ri6 rS Z 9  vanna*< kivételek, de nem annyi, mint amennyi lenne, ha helytelen tantervi 

^  szerünkkel nem riogatnánk el őket más tudományok mezejére, 
n ,. ma' hetedik osztályos gyerek majdnem úgy van a kémiával, mint a hajdani órásta- 

°> aki elé odaborították egy vekker összes alkatrészét, és azt a feladatot kapta,
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hogy állítsa össze az órát. A baj az, hogy összerakott, működő órát még életében sem 
látott. Nem lenne-e helyesebb először megmutatni a "vekkert” működés közben, meg­
magyarázni, melyik "alkatrész" mire való és azután összerakatni részeiből a "rend* 
szert". Nem lenne-e bölcsebb először megmutatni az "erdőt", a különböző "facsoporto­
kat" globálisan "felülről", azután bevezetni gyerekeinket a "rengetegbe", hogy a legfon­
tosabb "fákat" tanulmányozzák? Nem lenne-e ez a megoldás alkotóbb, mint a fordí­
tottja: a botorkálás a sötét erdőben, nem látva a célt, a rendszert, a "makrovilágot", az 
élet "realitását"?

A 7. osztály a kémiatanulás szempontjából induló év, fontosabb lenne e tárgy meg­
szerettetése, és úgy igazi tudományos alapon 8 . osztálytól tanulni e tantárgyat.Nem 
hiszem, hogy veszendőbe menne ez az év. Szerintem nyernénk: sok kémiáért lelke­
sedő tanulót, és az időhátrányt játszva behozhatnánk.

ötletem a következő: addig míg a jelenlegi 7-8. osztályos tanterv "belülről kifelé’ 
építkezik, az elemi részektől a kémiai részecskéken át az anyagi halmazokig, most 
fordítsuk meg a "játékot", építkezzünk hetedikben "kívülről befelé7 Itt a "játék" szó 
nem tévesztés. Ha az olvasást és írást játszva kel! megtanítani első osztályban, miért 
nem tesszük ezt a kémia "első osztályában "?

Lássuk kissé konkrétabban az elképzelést! Hetedik és nyolcadik osztályban csak ál­
talános kémiát tanítanánk. Erre a szervetlen és szerves kémia a 9.,10. és esetleg 3

11. osztályokban "ráépülhetne". Hetedik osztályban szinte "leíró" jeleggel, de mégis 
tudományos alapon anyagi halmazokkal, anyagcsoportokkal, ezeket lebontva: kém'3 

részecskékkel, sőt -  globálisan -  kémiai kötésekkel ismerkednének meg. A kémia1 

jelrendszert csak év végén vezetnénk be.
Nyolcadik osztályban az atomszerkezeti ismeretekkel kezdhetnénk. Ennek alapos 

és részletes megtanulása után a kémiai kötésekre és a kémiai reakciókra kerülne sor, 
de ez sem teljesen a "hagyományos" tárgyalásmódnak megfelelően.

Hetedikben e legendő lenne évi 35 óra, vagyis heti egy óra a feladatok megoldására, 
nyolcadikban már évi 70 óra, azaz heti 2 óra kellene. A hetedik osztályban felmarad 
óraszámot magasabb osztályokban lehetne felhasználni a kémia javára, de áttétele' 
sen az is a kémia javá t szolgálná, ha a felmaradó órát már hetedikben nyelvtanulásra 
lehetne fordítani.

A tanulók -  bár nem tanulnának szervetlen és szerves kémiát -  mindkét évfoly3' 
mon megismerkednének sokféle anyaggal és változással. Külön, ún. ta n u ló k ís é r le  

órákon közvetlenül tanulmányozhatnák a tanult jelenségeket.
A tananyag építkezése mindkét osztályban alapvetően lineáris lenne, csupán ny°' 

cadikban kellene kissé visszanyúlni korábban megtanult néhány fogalomhoz oly3  ̂
céllal, hogy azt kiegészítsék, bővítsék. E két évfolyamot teljesen alapozó je llegűn0 
kellene tekinteni, mely egy általános alapműveltséget nyújtana. Nagy hangsúlyt he 
lyeznénk arra, hogy megláttassuk a kémia helyét, szerepét és fontosságát a teljes m 
velődési anyagban. Nem mint "elszigetelt" tudományt, hanem mint egyik tudományt & 
mertetnénk meg a kémiát a tudományok rendszerében, mely nagyon fontos és nélk 
lözhetetlen, de csakúgy mint más tudományok. A már ismert hasonlattal élve: egy f°n 
tos "fogaskerék" a nagy "óraműben", mely nélkül az egész rendszer, a V i l á g m i n d e n  

ség "működése" nem lenne megismerhető, megmagyarázható. ^
A 8 . osztályos anyag biztosítaná a továbbépíthetőséget a felsőbb osztályok feló 

biztosítaná az átlépést más iskolatípusba, feltéve, hogy más iskolatípusok kóm iaany3 
ga is lineáris felépítésű. Az új elképzelés a tárgyi feltételek javítását az említett két^  ̂
folyamnál nem feltétlenül követeli meg. A kémiatanártól viszont feltétlenül 
tudományokat integrációs szemlélettel néző gondolkodást követelne meg, an . ’
hogy elvárná a társtudományokban való teljes jártasságot. Vagyis a jelenlegi kémia 
nári állomány alkalmasnak tételezhető fel erre a feladatra.
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Az évi órakeret felosztása
7. oszt.: 8. oszt.;

óra % óra %
- Új ismeretek feldolgozása
- Összefoglalásra

19 54 46 66

/rendszerezésre/ 7 2 0 6 8.5
- Ismétlésre 2 5.5 2 3
- Gyakorlásra 1 3 6 8.5
- Tanulókísérletekre 3 9 5 7
- Témazáró írására 2 5.5 4 6

- Értékelésre 1 3 1 1
Összesen 35 10 0 70 1 0 0

ben rövid tematika
osztály:

-  Bevezetés: (1 óra)
~ Az Univerzum globális szerkezete, Galaxisunk és lakóhelyünk: a Föld. (1 óra)
~ A Föld, mint anyagi rendszer. ( 1 óra)
Mag, kéreg, óceánok, levegő, élővilág, napsugárzás, mágneses mező, körfolyama­

tok.
~ Az ember és környezete. ( 1  óra)
Az ember és a természet viszonya, mesterséges anyagok, környezetszennyezés, 

környezetvédelem.
'  Környezetünk összetett anyagai. ( 2  óra)
Keverékek vesznek körül bennünket: föld, víz, levegő.
Homogén és heterogén anyagi rendszerek. Keverékek, oldatok, elegyek, kolloidok, 

környezetvédelmi vonatkozások. Koncentrációk, oldatokkal kapcsolatos egyszerűbb 
ámítások.

'  Tanulókísérlet. (1 óra) Keverékek, oldatok, kolloidok.
'  A víz, mint összetett anyag. (3 óra)
A természetes vizek és jelentőségük. A víz felhasználása és körforgása. A kútvízből 

®vítéssel: víz, gőz, sók; hűtéssel: jég; a só feloldásával: oldat; az oldat hűtésével: 
ristályok. Az anyag részecskeszerkezete, a részecskék közötti összetartó energia -  
^ ¡a i kötés. Jég -  rendezett,

víz -  részben rendezett
gőz -  rendezetlen anyagi halmaz.

A desztilláció. A desztillált víz részecskéi: ún. vízmolekulák -  a molekulák között 
^n g e , ún. másodrendű kötés -  a jég molekularácsos. Az eddigi folyamatokban csak
3 ^Imaz szerkezete változott -  fizikai változás.

A vízgőz 2500 C’ -on tovább bomlik: hidrogén és oxigén keletkezik. Ugyancsak 
ontható a víz elektromos árammal: a vízmolekulák ún.hidrogénatomokra és ún. oxi- 

^ atomokra bomlanak. A molekulákban az atomokat ún.elsőrendű kötés tartja 
ŝ e.Az előző folyamatokban a halmazképző részecskék szerkezete is megváltozott
Kémiai változás.
'  Tanulókísérlet. (1 óra) A víz.
'  A konyhasó is összetett anyag. (2 óra)
A tengervíz konyhasót is tartalmaz. Sóolvadék bontása elektromos árammal: nátri- 

. 01 és klórgáz keletkezik. A sókristályokat ellentétes töltésű kémiai részecskék, ún. 
q n°k. nátrium- és kloridionok építik fel. A kősórácsban is elsőrendű kémiai kötés van:

■ionoskötés -  ionrács.
^molekula =» (bomlás) => atomok,
° nyhasó => (elektrolízis) => atomok
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Az atomok -  és molekulák -  semleges kémiai részecskék.
-  Tanulókísérlet. (1 óra) A konyhasó.
-  Az elektród anyaga: a grafit. (1 óra)
Miért nem olvad meg? Grafitrács -  elsőrendű kémiai kötés.
"Rokona": a gyémánt -  atomrács.
A víz, a konyhasó kémiai reakciókkal tovább bontható -  vegyület. A hidrogén, a nát­

rium, a klór, a grafit, a gyémánt nem bonthatók tovább kémiai reakciókkal -  elemek: 
egyszerű anyagok.

-  Részösszefoglalás (1 óra) Kémiai részecskék: molekulák, ionok, atomok. Moleku­
larács, ionrács, atomrács. Fizikai és kémiai változások.

-  összefoglalás I. ( 1  óra) Összetett anyagok: keverékek, kolloidok, oldatok, el0' 
gyek, vegyületek.

Egyszerű anyagok: elemek.
-  Az 1. témazáró dolgozat megíratása. (1 óra)
-  A levegő, mint összetett anyag (3 óra)
A légkör globális szerkezete, összetétele: az időjárás.
Az "őslégkör" és a mai légkör összehasonlítása. A levegő szerepe az élővilágban- 

Környezetvédelmi vonatkozások. A levegő cseppfolyósítása -  Joule-Thomson-hatás- 
A cseppfolyós levegő tulajdonságai. Szakaszos lepárlás: az egyes párlatok megismer­
tetése. A nitrogéngáz és oxigéngáz mint anyagi halmaz, e halmazok felépítése. A nit­
rogén -  és oxigén -  molekulák kétatomosak, azonos kémiai részecskék alkotják '  
elemek: egyszerű anyagok. Az ózon szerepe az élővilágban.

-  Gáztörvények. (1 óra) Boyle-Mariotte-törvény, Gay-Lussac-féle gáztörvény/ 
egyesített gáztörvény. Az utóbbi levezetés nélkül.

-  Számítások (1 óra) A gáztörvényekre alapozva.
-  Részösszefoglalás (1 óra) Egyszerű anyagok: elemek.

szabad azonos azonos
atomokból molekulákból atomokból

• • •
nincs másodrendű elsőrendű

kémiai kötés kötés kötés
nemesgázok molekularácsos atom rácsos elemek

A 4. csoportról később tanulunk.
-  Legősibb mesterséges anyagaink: a fémek. (1 óra)
Az elektrolízisnél áramvezetésre rezet használtunk.
Használati tárgyaink -  acél, alumínium. A fémek előfordulása: aranybánya, kőzeted 

ásványok -  ércek. A fémek felfedezése: történeti áttekintés. A fémek speciális tulaj 
donságainak oka: speciális szerkezet, ún.fémes kötés- a fématomok kapcsolódása 0 

sőrendű kötéssel. Az áramvezetés lényege (Fizika I)
-  Tanulókísérleti óra) Kísérletek fémekkel.
-  Részösszefoglalás (1 óra) Az elemek 4. csoportja: a fémek.

azonos atomok 
•

elsőrendű kötés, 
fémrács

Összehasonlítás a már megtanult három csoporttal.
-  Összefoglalás I. ( 1 óra)
Az anyagi halmazok csoportosítása:

összetett és egyszerű
anyagok
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Szerint, hogy halmazaik kémiai változással, fizikai változással vagy azzal sem bont­
hatók alkotórészeikre.

Egy- és többkomponensű anyagok: azonos vagy különböző részecskékből állnak.
~ összefoglalás II. (1 óra) Az anyagi halmazok felépítése: 
molekulákból, atomokból, ionokból állnak -  molekularácsok, szabad atomok, fémrá- 

cs°s, atomrácsos, ionrácsos anyagok.
Fölépülés elsőrendű, másodrendű kémiai kötéssel.
-  Gyakorlás ( 1 óra) Anyagi halmazok.
-  A 2. témazáró dolgozat megírása (1 óra)
~ Egykomponensű anyagok -  elemek, vegyületek -  jelölése ( 1 óra)
A jelölések fejlődése. Bersélius, vegyjelek. Az elemek rendszere és megalkotóik. A 

Vsgyületek jelölése: képletek.
(Csak nagy általánosságban.) Az anyagi halmazokat felépítő részecskék jelölése is 

a fenti szimbólumokkal történik.
~ Év végi ismétlés ( 2  óra)
~ Értékelés, előreutalás a 8 . osztály anyagára. ( 1 óra)

8- osztály:
~ Bevezetés és óv eleji ismétlés ( 2  óra)
~ Sugárözönben élünk ( 2  óra) A kozmikus sugárzás. Hullámok és részecskék. Ele- 
részecskék. Honnan származik a sugárzás, ennek hasznos és káros hatásai. 

°zonpajzs." Atomfizikai energiák és folyamatok. Részecskegyorsítók. Az atomi ré- 
SZ0k felfedezése: a három féle felépítő elemi részecske.

'  Az atom felépítése és szerkezete (4 óra)
Energiaszintek, atompályák. Energetikai viszonyok. Az atom felépítését meghatáro- 

20 törvények. Pauü-féle tilalmi elv.
kvantumszámok. Bizonytalansági reláció. Az atom felépítésének jelölése. Kérdője- 

7  az atomszerkezet körül. Az atomszerkezet és a periódusos rendszer. Hogyan mű- 
KQd'k az atomreaktor?

~ Méretviszonyok az atomok világában. A mól fogalma. (1 óra)
Az atomok és részeik mérete. (v,m,d) Az anyagmennyiség mértékegysége. A külön- 

°ző részecskék mólnyi mennyiségei. A mól törtrésze és többszöröse: értelmezés, je- 
9s- A vegyjel és a képlet jelentései.
~ Avogadró törvénye. (1 óra) A gázok standard és normál térfogata.
~ Az oldatok mól- és normál koncentrációja ( 1  óra)
Számítások.
~ Tanulókísérlet (1 óra) Oldatok készítése.
~ Gyakorlás: a vegyjel és képlet jelentése, mól, M- és N-koncentráció (1 óra)
~ "Darabolhatók-e" az elemi részecskék? Röviden és egyszerűen a kvarkokról. Ho- 

9ya" tovább?
~ A Világegyetem “születése" (1 óra) Az "ősrobbanás".
A világfolyamat" leegyszerűsített és globális bemutatása.
^ táguló világegyetem. Az ősrobbanás bizonyítéka.
'  Összefoglalás: (1 óra) Az atom szerkezete.
'  A* 1. témazáró megíratása (1 óra)

kialakulása és felbomlása az anyagi halmazokban. Kémiai kötések és 
°iók. -  összesen: 40 óra -

M'ért "nemesek" a nemesgázok? ( 1  óra)
energiaminimumra való törekvés elve (1 óra)
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-  Az elektronegativitás. (1 óra) A kötésekről tanultak átismétlése.
-  Kovalens kötés azonos atomok között (3 óra)
A nagy elektronegativitású atomok stabilizálódása: elemmolekulák keletkezése. 

Egyszeres és többszörös kötések. Képletek szerkesztése -  elem molekulák, a képi®1 

jelentése.
Közepes elektronegativitású atomok stabilizálódása: atomrácsok kialakulása. Az 

apoláris kovalens kötés lényege.
Kis elektronegativitású atomok stabilizálódása: fémrácsok kialakulása.
-  Kovalens kötések különböző atomok között (3 óra)
Vegyületmolekulák keletkezése. Egyszeres és többszörös kötések.
Képletek szerkesztése -  vegyületmolekulák, a képlet jelentése.
Delokalizált kötések. Molekulageometria. A vegyületmolekulák polaritása.
-  A másodrendű kémiai kötés (1 óra)
A molekulák halmazba rendeződése. A képletek jelentése .
-  Az ionos kötés (2 óra) Az ionok keletkezése redoxireakciók során. Az oxidáció-r0' 

dukció lényege, összefüggése. Ionrács. A redoxireakciók lejátszódásának jelölése- 
ionvegyületek képletének szerkesztése, a képlet jelentése.

-  Tanulókísérlet (1 óra) Olyan kísérletek, amelyek a kapcsolatok erősségére utal­
nak a különböző kötésű anyagok esetén.

összefoglalás (1 óra) A kémiai kötések: 
elsőrendű

kovalens ionos
/  i x  i 

molekulák atomrács fémrács ionrács
-  Gyakorlás (1 óra) Képletek szerkesztése.
-  A kémiai reakciók lényege, jelölése, a kémiai egyenlet. (1 óra) A tömegmegmara- 

dás törvénye.
-  Redoxireakciók (3 óra) Teljes és részleges elektronátmenet. Oxidáció-redukció- 

Oxidáló- és redukálószer. Oxidációs szám.
-  Galvánelemek és az elektrolízis (2 óra) Faraday-törvények.
-  Tanulókísérlet (1 óra)

-  Részösszefoglalás: (1 óra) Redoxireakciók.
-  Gyakorlás (1 óra) Redoxireakciók.
-  Protolitikus folyamatok (3 óra) Sav-bázis párok.
Jelölés kémiai egyenlettel. Indikátorok. Brönsted-elmélet.
-  Tanulókísérleti óra) Protolitikus reakciók.
-  Részösszefoglalás (1 óra) Protolitikus reakciók.
-  A kémiai reakciók általános jellemzése (3 óra)
Energetikai viszonyai: endoterm-exoterm reakciók. A reakciók iránya. A reakciós0; 

besség és befolyásoló tényezői. Aktiválási energia. A katalizátor szerepe. Kémiai 
egyensúly.

-  Tanulókísérlet (1 óra) Kémiai reakciók.
-  összefoglalás (1 óra) A kémiai reakciók csoportosítása:

egyesülés -  bomlás 
exoterm -  endoterm 
redoxi -  protolitikus

-  Gyakorlás ( 1  óra) A kémiai egyenletek.
-  A 3. témazáró dolgozat megíratása (1 óra)
-  Kémiai számítások a kémiai reakciók alapján (3 óra)

másodrendű

molekularács
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-  A kémia jelentősége (1 óra) Mivel foglalkozik a kémia?
-  Néhány természeti jelenség, folyamat magyarázata a tanultak alapján. (3 óra)
A halmazállapotok és a halmazállapot-változások.
Ionos és kovalens vegyületek oldódása vízben.
Fémek, olvadékok, oldatok áramvezetóse. Félvezetők.
-  Tanulókísérlet (1 óra)
-  összefoglalás ( 1 óra)
Az anyagi halmazok szerkezete és változásai.
-  Gyakorlás ( 1  óra) Ugyanaz.
~ A 4. témazáró megfratása ( 1 óra)
-  Legfőbb energiahordozónk: a kémiai energia (2 óra)
Mi a kémiai energia? Legfőbb felhasználási területei.
Előnyei-hátrányai, korlátai. Mit hoz a jövő? A fizika, a kémia, a biológia közös kuta­

tási területei. A bioenergia.
~ Értékelés. Hogyan folytatódnak a kémiai tanulmányok?

iro dalom

'■ A közoktatási törvény tervezete. 1991. november.
 ̂ A Nemzeti Alaptanterv vitaanyaga. 1991. április.

2 Dr. Szebenyi Péter -  főszerkesztő: Az általános iskolai nevelés és oktatás terve - KÉMIA, 7- 
8 osztály. Oktatási Minisztérium, 1978.

4 Fürstnó dr. Kólyi Erzsébet - szerkesztő: Kémiai műhely, FPI, Csongrád megyei Pl, MKE Ké­
mia Tanári Szakosztály, 1988.
A jelenleg érvényes és használható kémia tankönyvcsaládok az általános iskolában - a mun- 
katankönyvek is.
Dr. Balázs Lóránt - alkotószerkesztő: Az általános iskolai kémiatanítás korszerűsítésének tör­
ténete. OPI, 1978.
Nagy Zsuzsanna: A tanítási - tanulási folyamat tervezése. - Oktatási segédanyag. A kémiata- 
nítás időszerű kérdései, 1981. Nyíregyháza, Bessenyei Gy. Tanárk.Főisk. Kémia Tanszéke.

8 A kémia tanítása c. folyóirat alábbi cikkei:
'  1980.5.XIX. évf.,142. old: Farkas Lászlóné: A kémiaoktatás helyzete és tapasztalatai az új tan­

terv bevezetésének negyedik évében.
'  '982. XXI. évf., 167. oldal: Z. Orbán Erzsébet: Kémiatanításunk jelene és jövője.
19S3. 1. XXII. évf., 23. oldal: Dr. Várnai György: A kémiaoktatás helyzete Győr-Sopron megyé­
ben

'  1986. 2. XXV. évf., 45. oldal: Peterka Gabriella - Bentzik Ferenc: A kémia helyzete egy felmé- 
rés tükrében.

'  1988. 4. XXVII. évf., 97. oldal: Vári Péter, Kecskés Andrásné, Z. Orbán Erzsébet: Tanulóink ter- 
mészettudományi tudásának vizsgálata, különös tekintettel a kémiára.
Ijedve Imola: A tantervtől szükségszerűen el kell térni. Magyar Hírlap: 1987. október 27., 
kedd, 5. oldal.
u I?tés tudomány, 51. szám. 1991. XII. 20., 1604 1608. oldal:

'  Halász Gábor: Az oktatás jövője és az európai kihívás.
'  podor Lajos István: Túl a tudományon - beszélgetés Szentágothai János akadémikussal.

Szerkesztőségi megjegyzés
Az előzőekben vázolt elképzelés nincs kipróbálva, így arról, hogy a mól fogalma, ér­

kezése, jelölése vagy a gáztörvények (Boyle-Mariotte, Gay-Lussac, egyesített 
9áztörvény) 1 - 1  órában, az atom felépítése, energiaszintek, atompályák, kvantum- 
tárnok, atomszerkezet és periódusos rendszer, atomreaktor működése összesen 4 
°rában megvalósítható-e, nincs információnk. A példákat tovább is sorolhatnánk. A je- 
snlegj tananyag több időt biztosít ezekre a fogalmakra és értelmezésükre. Ugyancsak 
érdéses, hogy az "elméleti" jellegűnek tartott általános kémia 7. és 8. osztályban tör- 
enö tanulása vajon alapvetően más-e, mint a jelenlegi rendszer, hiszen a "vekker 
°sszerakása" a későbbi évfolyamokon történik meg. Mivel az új tananyag kialakításá- 

0 2 minden ötletre szükség van, ezért adjuk közre -  fenntartásainkkal -  az anyagot.
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A LÁTHATATLAN ISKOLA

Rámpák

A pesti Bölcsészkaron évekig figyelhettem, hogyan várakozik egy-egy mozgássérült 
hallgató a lift előtt arra, hogy valaki betolja a kocsiját. A felvonó mellett szigorú kiírás 
tudatta, hogy csak oktatók és beteg hallgatók használhatják. Miért gondolták, hogy a 
lift használatát az oktatók privilégiumává kell tenni? Azt hiszem, erre a kérdésre az a 
legpontosabb válasz, hogy csak. A többség akkor sem használta volna a liftet, ha 
nincs ez a kiírás. Azt a néhány emeletet gyalogszerrel is könnyű volt megmászni. Aki 
meg lifttel akart volna felmenni, miért ne tehette volna? Ilyenkor szokták azt mondani, 
hogy jó, de mi lenne, ha mindenki lifttel akarna menni? Ilyen azonban, azt hiszen1 

nincs. Az emberek nem bolondok, hogy egy-két emelet kedvéért akkor is hosszú so­
rokban várakozzanak a lift előtt, amikor gyalog hamarabb és kényelmesebben f®Üut' 
hatnak.

Az ilyen táblák részben azért születnek, hogy rendetlen és kiismerhetetlen s z a b á ­

lyok szerint működő világunkban a rend és a szabályozottság látszatát keltsék. Min­
denki láthatja: valakiknek még arra is kiterjedt a figyelmük, hogy a lift forgalmát sza b á ­

lyozzák. És ők jobban bíznak az engedelmességben, mint abban, hogy az embere* 
maguktól is ésszerűen viselkednek.

Ezeknek a tábláknak van egy más funkciójuk is. Fel- és megosztják a világot- 
Szembeállítják a kiváltságban részesülőt az abból kirekesztettel, az oktatót a h a llg a tó ­
val, a beteget az egészségessel. Folyamatosan emlékeztetnek bennünket arra, hogy 
melyik oldalon van a helyünk, és éppen akkor, amikor a leginkább hajlamosak lennen 
arra, hogy elfelejtsük. Ott húzzák fel a falakat, ahol egyébként átjárók le n n é n e k  ( és ki­
írják rájuk, hogy tilos az átjárás). így aztán beszélgetni sem lehet ott a másik cso p o rt 
ba tartozókkal, jobban mondva ott sem lehet velük beszélgetni. Kiabálni meg kine 
van kedve?

A főiskolai kar büféjében kialakult az a szokásjog, hogy az oktatókat soron kívül|S 
kiszolgálják. (Ugyanúgy, mint bizonyos kórházak és rendelőintézetek b ü f é j é b e n  a te 
hérköpenyeseket.) Az egyik oldalon álltak a diákok, a másikon az oktatók. De mive 
hallgatók többen voltak, mint a tanárok, volt egy rövidebb meg egy hosszabb sor. 
bölcsészkari liftbe oktatóként sem szálltam be soha, de kávét néha ittam a főiskolán- 
Mindig zavarba voltam azonban, amikor azt kellett mondanom, hogy "köszönöm , 
inkább sorban állok". Attól féltem, hogy a többiek deviánsnak tartanak. És ilyenkor egy 
kicsit magam is deviánsnak éreztem magam. Az szintén zavart, hogy én o k t a t ó k é  

átmehetek a hosszabbik sorba, de ha hallgató lennék, már nem jöhetnék át a ro 
deLbe.

Mint minden iskola, az egyetem is azon alapul, hogy falain belüi két, egymást te 
telező csoport létezik. A tanítás joga a tanáré, a tanulás kötelessége a diáké. Az is 
lai munka természetéből következik, hogy a tanárok és a diákok hierarchikus viszony 
bán vannak egymással. Csak az előbbiek rendelkeznek a megszerzett tudás ell0^°,| 
zésének és számonkérésének a hatalmával. Az tehát, hogy valaki oktató-e vagy a
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9ató, már önmagában is jelöli a helyét az egyetemen. Az életkorból adódó különbsé­
gek csak még jobban elválasztják egymástól a két csoportot. így megvan a lehetősé- 
9e annak, hogy a felek a "másiknak" kijáró, ellenséges érzülettel méricskéljék egymás 
minden megnyilvánulását.

A két csoport elkülönülésében rejlő veszélyek ellen kétféleképpen lehet védekezni. 
vagy tovább növeljük a hierarchiában feljebb lévők hatalmát, és további kiváltságokkal 
bástyázzuk körül pozícióikat. Ezzel úgy eltávolítjuk őket a másik csoporttól, hogy gya­
korlatilag lehetetlenné válik közöttük minden, nem hivatalos kommunikáció. Vagy pe­
dig megpróbáljuk kiegyensúlyozni a két csoport viszonyát, úgy, hogy egyenrangúsítjuk 
°ket. Ezért ahol csak lehet, csökkentjük a köztük lévő távolságot. Nem különítjük el 
°ket ott, ahol egyenlőek: a liftben, a büfében. Nem teszünk ki tiltó táblákat oda, ahol 
S2óba állhatnak egymással, sőt, keressük a lehetőségeket a kommunikációra. Egy­
más megismerésével csökkentjük a kölcsönös ellenérzéseket.

Milyen érzés lehet mozgássérült diákként rászorulni arra a liftre, amit egyébként 
Csak a tanárok használhatnak? Rossz. Mint amikor az ember kénytelen elfogadni az 
alamizsnát. A mozgássérült diák az egyetemen elsősorban diák szeretne lenni. A táb- 
*a azonban elsősorban mozgássérültet csinál belőle. Ami az oktatónak kiváltság, neki 
s,i9ma. Újabb válaszfal közte és az egészségesek között.

Tíz évvel ezelőtt figyeltem fel először arra, hogy vannak olyan társadalmak, ame­
lyek úgy tervezik meg a városi közlekedést, hogy a sérültek és a nem sérültek szem- 
untjait egyaránt figyelembe veszik. Koppenhágában nem láttam olyan lépcsőt, ame- 
M  mellett ne lett volna rámpa. Itt láttam először hangjeles közlekedési lámpát is a 
SValogos átkelőhelyeken. A rámpa természetesen nemcsak a rokkantkocsival moz­
iknak  jó, hanem azoknak is, akik babakocsit tolnak, mint ahogy a hangos közlekedé- 
S| lámpa sem csak a vakok érdekeit szolgálja.

A párizsi Rodin múzeumban láttam egy vak fiút. Egy másik fiú kísérte, aki minden 
kóbornál elmondta neki a benyomásait. A vak fiú átszellemülten bólogatott, majd ér­
zékeny ujjaival maga is végigtapogatta a márványt. És mivel sok múzeumban láttam 
e9yütt egészséges és sérült fiatalokat és sokszor láttam őket az utcán együtt nevet­
n i ,  csak Párizsban tudatosodott bennem, hogy Budapesten rendszerint nem ma­
dárul beszéltek azok a fiatalok, akikre egy-egy tolókocsi körül felfigyeltem. Az különö- 
s®n megmaradt bennem, amikor egy egész mozi közönsége ütközött meg egy csapat 
nemet fiatalon, akik tolókocsis társuk körül hangoskodtak. Mit keresnek ezek itt, egy 
Agyarul beszélő film vetítésénél? Párizsban, a melletünk lévő, tenyérnyi kis téren, az 

cabálon elnéztem, hogy milyen önfeledten táncol egy lánnyal egy mongolidióta fiú. 
Váron, a délfrancia kisvárosokban többször is láttam mongolidiótákat hozzátartozóik- 
al' ismerősükkel táncolni az errefelé hagyományos, nyáresti mulatságokon. Koráb­

an nem tudtam, hogy milyen jó ritmusérzékük van, és hogy milyen boldoggá teszi 
a tánc.

Azt hiszem, minél demokratikusabb egy társadalom, annál kevésbé választja el 
^m ástó l az emberek különböző csoportjait. Az elmúlt évtizedekben a világ különbö- 

0fszágaiban sorra lekerültek a rácsok az ideggyógyintézetek ablakairól, ajtajaik pe- 
^9 kinyíltak. Megváltozott a kórházak látogatási rendje: a hozzátartozók minden nap 

.^hétnek a betegekhez. Az apák tanúi lehetnek gyermekük születésének, az új- 
 ̂ jöttek pedig anyjuk mellett maradhatnak. Átjárhatóvá kezdenek válni ezek a társa­

sak. Rámpák vezetnek a betegtől az egészségesig, a sérülttől az épig. Svédor- 
foo n az e'em‘ 'sko'ák egyaránt befogadják az egészséges és a testi vagy enyhén 
^yyatókos gyerekeket. Azok, akik rászorulnak, természetesen külön segítséget is 
^ Pnak a tanuláshoz. Azért van ez így, hogy a gyerekek már kis korukban tanulják 

e9 az együttélést sérült társaikkal.
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Kérdezem a fiamat, milyen volt a gyerekek kapcsolata azzal a vak kislánnyal, akivel 
egy középiskolába járt Párizsban. "Mint másokkal", mondja. "Mindig voltak körülötte.'' 
De mert kérdésemből úgy érzi, hogy inkább a különbségekre vagyok kíváncsi, hozzá­
teszi: néha látta a kislányt, amikor Braille-írásos könyvet olvasott.

Magyarországon a mozgássérülteket vagy a vakokat elsősorban családtagjaik és 
sorstársaik társaságában láthatjuk. Zoli, aki jellegzetes, bicegő járásával minden nap 
elmegy az ablakunk alatt, egyedül közlekedik. Soha nem láttam még más fiúkkal. Tu­
lajdonképpen az anyját ismerem. Amikor a gyerek betöltötte a hatodik évét, azt akarta, 
hogy a közeli iskolák valamelyikébe járjon. Az iskoláknak azonban nem kellett Zoli- 
"Anyuka, neki is jobb, ha nem csúfolják a többiek", mondták. A mozgássérültek is ko lá ­

jába kellett volna beíratniuk. Ezt viszont a család nem akarta. Naponta másfél órát kel­
lett volna közlekedéssel tölteniük. Rohangáltak pszichológushoz, hiába. Amikor utoljá­
ra találkoztam az anyjával, Zoli kisegítő iskolába járt. Kitűnő tanuló volt. Különösen a 
földrajzi könyveket szerette, bár még nem tanultak földrajzot. "Megpróbálom majd év 
végéig átíratni a rendes iskolába", mondta az anyja. Reménykedett, hogy sikerülni fog, 
nem úgy, mint az előző évben. De félt is attól, hogy mi lesz, ha sikerülni fog?

SZABÓ ILDIKÓ

Többet, jobban, könnyebben
A szegedi IMOSOFT KFT. Mozaik Oktatási Stúdió legú jabb  

fizika tárgyú kiadványairól

Változó társadalmunk átalakuló oktatásirendszere egyre több olyan -  színvonal 
növelő -  ötletet, kezdeményezést gerjeszt, amely az önművelődéstől a csoportos k é p  

zésig és megméretésig "bevethető" eszköz, módszer és hatékonyan a lk a lm a z h a t ó  e 
járások kidolgozását, megjelenését eredményezi.

Az uniformizált iskolarendszer fellazulásával, új struktúrák kialakulásával ezek a 
lyamatok felgyorsultak, felerősödtek. A szerkezet mobilizálódása s z ü k s é g s z e rű e n  
ga után vonja az oktatási tartalmak átstruktúrálódását is, ami viszont nem le lt é i 
időhöz é s  helyhez kötötten használható ismerethordozó- é s  fejlesztő eszközöket fel1 
telez. ..

Ezen igények kielégítésére születtek például a közelmúltban a fizikatanítás optim3 

zálása irányába ható kiadványok, könyvek, feladatgyűjtemények. n
Bonifert Domonkosné dr. -  Dr. Miskolczi Józsefné -  Molnár Györgyné dr.: Hogy 

oldjunk meg fizikai feladatokat? . j
Bonifert Domonkosné dr. -  Dr. Miskolczi Józsefné -  Molnár Györgyné dr.: >lZI 

feladatok gyűjteménye 
Szántó Lajos: Jól felkészültem-e? Fizikai feladatsorozatok 6 ., 7., 8 . osztály 
Bonifert Domonkosné dr. -  Dr. Miskolczi Józsefné -  Molnár Györgyné dr.: Tu 

szlntmérő feladatlapok -  Fizika 6 ., 7., 8 . osztály

Hogyan oldjunk meg fizikai feladatokat?
"A problémamegoldást hasonlíthatjuk egy kalandos hegymászáshoz, m e ly n e k  s'^. 

ressége nagymértékben múlik azon, hogy mennyire korszerű felszereléssel, ^ etv^0gy 
lyen erőnléttel indulunk a cél felé. ... Az elérendő cél lehet hogy közeli, lehet,
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hegycsúcsnyi vagy kozmikus magasságban van. A célhoz vezető út lehet kellemes 
sétány vagy lankás emelkedő, néha szerpentin kanyarokkal vagy meredek kaptatók- 
kal tarkított. A hegymászáshoz edzeni kell!” -  (rják a szerzők a könyv bevezetőjében.

Ez a gyakorlókönyv alkalmas arra, hogy betöltse a kiváló edző szerepét. Mint aho- 
9yan a jó edző, e könyv is színvonalas, kitartó munkát követel.

A könyvet -  mint ahogyan azt a borítóján Ígérik -  valóban minden 12-16 éves 
9yermek hasznosan forgathatja. A tanítványokhoz szóló érdekes, önbizalmat keltő 
gondolatok a feladatmegoldásban eddig kevésbé sikeres tanulót meggyőzik arról, 
hogy ő is feljuthat az áhított csúcsra. Azoknak pedig, akik e területen korábban is sike­
resen próbálkoztak, újabb távlatokat nyit, ötleteket ad a fizikai problémák megközelíté­
si módjához, illetve azok lehetséges megoldásához.

A 14 főbb téma köré csoportosított problémacsokrot végig követi a "Mire figyeljünk a 
Probléma megoldása során?" című figyelemfelkeltő rész, amely ötletes ábráival, 
szemléletes megfogalmazásaival természetessé teszi a gyermek számára a problé­
mamegoldás ezen fázisainak szükségességét. Szinte receptet kínál a nehézségek le­
küzdéséhez ésszerűen alkalmazandó lépések betartására és sorrendjére.

A könyv a gyakorló pedagógusok számára is gondolatébresztő, továbbképző szere­
pet is betölt. A 90 kidolgozott, különböző nehézségű feladat a következő témaköröket 
foglalja magába:

1. A sebesség
2. Egyenes vonalú egyenletesen változó mozgás
3. Lendület, lendületváltozás, erő, mozgási energia
4. A munka
5. Teljesítmény, hatásfok
6 . Forgatónyomaték, emelők
7. Sűrűség 
3. Nyomás
9- Arkhimédész törvénye, a testek úszása 

Belsőenergia-változás, energiamegmaradás
11- Áramerősség, feszültség, ellenállás 
?2 . Elektromos munka, teljesítmény 
13- Transzformátor v

Tükrök, lencsék
Nemcsak szerkesztési szempontból előnyös, de lényeges didaktikai funkciót is be- 

ö|t, hogy a témakörök elején összefoglalva megtalálhatók a feladatok megoldásához 
Szükséges fizikai ismeretek.

'gén nagy érdeme továbbá e kiadványoknak, hogy
~ minden ún. "mintapéldánál" a fizikai tartalom és a numerikus megoldás közül az 

öőbbi kap nagyobb hangsúlyt;
~ a különböző témájú feladatok megoldásához bemutatja, hogy hogyan lehet azo- 

n°s gondolkodási algoritmussal eljutni;
'  az egyes feladatok megoldásakor többféle megoldási módot is ad, pl.:
Mekkora a hidrosztatikai nyomás egy téglatest alakú fürdőmedence alján, ha a für- 

t Medence méretei: 2 m, 25 m, 50 m? (A medence színültig van töltve vízzel, "feszí-
te,t víztükrű".) 

a »50m
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a) Az adott feladatban a víz hidrosztatikai nyomása a p=F/A alapján is kiszámítható. 
Első lépésként kiszámítjuk a víz térfogatát, tömegét és súlyát.
Második lépésként a nyomott felületet kell meghatározni.
Harmadik lépés a nyomás kiszámítása.
V = a-b-h = 50m-25m-2m = 2500 m3

m = p-V = 1000 kg/m3-2500m3
m = 2500000 kg
F = 25000000 N
A = a-b = 50 m-25 m = 1250 m2

p = F/A = 25000000 N/1250 m2  = 20000 Pa
p = 20 kPa
A medence aljára gyakorolt hidrosztatikai nyomás 20 kPa.
b) így is gondolkodhatunk:
1 m2  alapterületű 1 m magas vízoszlop súlya 10000 N 
1 m2 alapterületű 2 m magas vízoszlop súlya 2-10000 N = 20000 N 
p = 20000 N/m2 = 20000 Pa 
p = 20 kPa
c) Figyeld meg a p = F/A képlet átalakítását:

F «  • 10-H  _ V - e • 10^ - ¿.p.h-e-W$r
P A A A

p = h-p-10 N/kg
A p = F/A képletből kiindulva a fenti átalakításokkal egy olyan képlethez jutottunk, 

mely általánosan alkalmazható a hidrosztatikai nyomás meghatározására. Ugyanis 
mind a rétegvastagság (folyadékoszlop magassága), mind a sűrűség könnyen mégha' 
tározható adat.

A feladat megoldása képlet alapján: 
p = h-p-10 N/kg = 2 m-1000 kg/m3-10 N/kg 
p = 20000 N/m2  = 20000 Pa -  20 kPa

A "Figyeld meg!" és a "Hogyan gondolkodjunk?” címszavak alatt leírtak a megszed 
zett tudás elmélyítését szolgálják, az értelmező, elemző gondolkodást fejlesztik.

Ha a tanuló a könyvben található feladatok közül önállóan egyetlen egyet sem 0 

meg, az adott megoldások áttanulmányozásával is sok új ismerethez juthat, p r o b lé n 3 

látásmódja, problémaérzékenysége fejlődik. Jónéhány frappáns megoldás pedig i9aZI 
élményt jelent.

A könyv nagy előnye még, hogy a tanulók önállóan, odahaza is használhatják.
A feladatok melletti kedves, hangulatos rajzok vidámabbá teszik a tanulást.

Fizikai feladatok gyűjteménye
Ez a feladattár tulajdonképpen az előzőekben ismertetett könyv második kötete. (Pe 

egymástól függetlenül is használhatók.)
Változatosan és eredményesen használható tanórákon, szakköri foglalkozások 

és önálló munka során is. Minderre bőven ad lehetőséget a gondosan, a fo k o z a to s s  
elvének szem előtt tartásával összeállított csaknem 800 feladat. l

A megfelelő feladatok kiválasztásával éppúgy segíthetjük a lemaradók f e l z á r k ó z  

sát, mint a legjobb képességűek továbbfejlődését.
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"E feladatgyűjtemény legfontosabb jellemzője, hogy egyszerűbb és bonyolultabb fi­
rkái problémák felvetésével megteremti a lehetőségét a gyakorlásnak, az ismeretek 
alkalmazásának" -  vallják róla alkotói is.

A könyv végén megtalálhatók a feladatmegoldások végeredményei, a kérdésekre 
adandó válaszok, melyek az önálló munka ellenőrzését segítik.

Ha a tanuló nem tudja valamelyik feladatot megoldani, az első kötetben található 
hasonló feladatok kikeresésével, azok megoldásának áttanulmányozásával ötleteket 
nyerhet egy-egy újabb probléma megoldásához is.

Az érdekes, változatos és mindennapi életünkhöz kapcsolódó problémák felvetése 
slősegíti a fizika szépségének és hasznosságának felismerését.

A feladatgyűjtemény fejezetei:
1- Mértékegységek átszámításai

1.1. Alapmennyiségek
1.2. Származtatott mennyiségek

2. Mechanika
2.1. Mozgás, erő, egyensúly
2.2. Folyadékok és gázok nyomása
2.3. Munka, energia

3. Hőjelensógek
3.1. Hőtágulás
3.2. Belsőenergia-változások 

4- Elektromosság
4.1. Az egyenáram
4.2. Az elektromos áram hatásai
4.3. A transzformátor 

s- Fénytan
5.1. Tükrök
5.2. Fénytani lencsék

A feladatgyűjtemény felépítése -  nem tagolódik tanévek szerint -  lehetővé teszi, 
S y  különböző életkorú gyerekek is eredményesen használhassák. Gyakori ugyanis, 
ho9y ugyanarra a kérdésre már a 1 2  éves gyerek is válaszolhat a maga szintjén, de 
9°n dől kodásra készteti a 16 évest is bővebb ismeretei ellenére, hiszen neki már mást 
ls jelenthet ugyanaz a probléma. Nem véletlen tehát, hogy e könyv gyakran látható kö- 
2®Plskolások kezében is.

^dásszintmérő feladatlapok -  Fizika 6., 7., 8. osztály

A feladatlapok 6 - 6  illetve 5 témában, évfolyamonként "A" és "B" változatokban ké­
pűitek -  az "A" illetve "B" változatok külön-külön füzetben.

Felépítésük eltér a megszokottól. Valamennyi feladatlap 3 részből áll. Az egyes ré- 
Sz®k kérdései a tudás különböző szintjeire irányulnak.

Alkalmasak akár egy egész osztály, akár egy csoport vagy egy-egy tanuló tudás­
kőének visszajelzésére.

Használhatóak -  több feladatlap összevonásával -  témazáró feladatlapokként, 
u9Vanakkor alkalmasak annak felmérésére is, hogy egy-egy témán belüli kisebb egy- 
Se9eket milyen szinten sajátították el a tanulók.

A sokfajta kérdéstípus, a különféle -  néhol csöppet sem szokványos -  probléma- 
®9közelítés jó ötleteket adhat a gyakorló pedagógus számára is.
Külön figyelmet érdemelnek a szorgalmi feladatok, amelyek mélyebb probléma- 
®mzést igényelnek, továbbá kiegészítő anyagrészeket foglalnak magukba, (gy a fel­
kapok lehetőséget adnak a differenciált foglalkoztatásra.
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Egy-egy feladatlap nemcsak az adott évfolyamon használható feh Például a 6 . osz­
tályos Erő, tömeg c. feladatlap vagy annak egyes részei felhasználhatók a 8 . osztály­
ban a Lendület, erő, mozgási energia c. feladatlappal együtt.

Jól felkészültem-e?

"Elsősorban a fizika fontosságát, szépségeit felismerők azok, akik a természettudo­
mányok, műszaki tudományok alapján készült csodálatos emberi alkotásokat (rádiói 
televízió, távcső, autó, röntgenkészülék, számítógép, automatagépsorok stb.) nem­
csak használni akarják, hanem kíváncsiak azok működésének fizikai alapjaira is. ők 
tudják, hogy mindez lehetséges, de ehhez az kell, hogy a fizika tananyagot m egért­
sék, megtanulják, begyakorolják, gyakorlati alkalmazását kipróbálják, tudásszintjüket
-  a tanári ellenőrzés előtt -  felmérjék, a hiányokat pótolják. Mindehhez kíván segítsé' 
get nyújtani ez a kiadvány" -  (rja a szerző.

A 3 feladatsorozatban 20 témában közel ezer problémára kell választ keresni a ta­
nulóknak. Ezek között szerepelnek kérdések, rajzos feladatok, számításos feladatod 
magyarázatára irányuló problémák. Megoldásuk nagymértékben segíti a g o n d o l k o d á s  

fejlődését.
A színes változatos ötletes feladatok a tárgy iránt mindeddig közömbös tanulók ér­

deklődését, figyelmét is felkeltik. Egy-egy feladatlap megoldása a jól végzett munka 
örömét adja.

A világosan és egyértelműen megfogalmazott feladatok, valamint a feladatlapok 
szerkezete lehetővé teszi, hogy ne kizárólag iskolai keretek között foglalkozzék velük 
a tanuló, hanem otthoni önálló munkája során is próbára tehesse tudását. Ily móó°n 
saját maga is felmérheti hiányosságait és így az iskolai számonkérés előtt lehetőség® 
van azok pótlására.

"Jól felkészültem-e?’
Ahhoz, hogy e kérdésre vá la sz t kapjon a ta n u ló , meg kell oldania a fe ladatlapoka t' 

Aki a bennük szereplő valamennyi probléma megoldásáig eljutott, nyugodt sz ívve l él' 
líthatja:

jó l felkészültem.
A z  itt bemutatott kiadványok mindegyike jól kiegészíti a nyolcosztályos á lta lános  ¡s' 

kóla jelenlegi egyik vagy másik fizika tankönyvét. Reményeink szerint -  akár már a 
közeli jövőben -  azok természetes tartozékaivá válnak. Emellett a lk a lm a s a k  arra’ 
hogy a most kialakulóban lévő új szerkezetű iskolák bármelyikében is h a s z n á lh a t ó a k  

legyenek a tanítás-tanulás folyamatának eredményesebbé tételében.
Az ismertetett kiadványok esztétikus kivitelben, tetszetős nyomdatechnikával, ¡ír' 

nyes grafikai megoldásokkal néhány hónap leforgása alatt kerültek a f e l h a s z n á ló k  k 0 

zóbe.
Ezen új termékek -  tartalmi és formai -  minősége egyaránt dicséri a K iadó t és a 

szerzőket, akik korábbi munkáink méltó folytatásával ismét bővítették a ta nkönyv- 06 
taneszköz -  piac választékát.

HORVÁTHNÉ FAZEKAS ER|KA
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Mit álmodott gyermekkorában Salamon

Párás ködökből bontakozik ki a Duna-táj, ahol érintetlennek látszó paradicsomi bu- 
laságban tenyészik, virul ezernyi fajta élőlény: állat és növény.

Madár siklik hosszan a tavirózsával, bókalencsével, náddal ékes víztükör fölött; a 
,0Vóágban tükröződik a kék ég fehér felhőivel.

Gólya lebeg a levegőben, hintázik a termithullámokon, behúzott lábban zuhan alá, 
széles szárnnyal húz el ősi, odvas fákon fészkelő gólyacsaládok fészke mellett, tiszte­
ik é rt ír le a magasban egy tornyos, kastélyszerű épület fölött.

A "kastély" teraszán, a kőmellvédhez támaszkodva egy oroszlánsörényes öregúr fi- 
9yeli a gólya röptét, szeretőn néz a magasba, olykor fáradt, öreg szeme elé tartja lát­
csövét. Ő az, a maga személyében: Salamon király, akinek már gyűrűjét sem kell 
Megforgatnia, úgy is érti az állatok beszédét, ő  az, a Nobel-díjas természettudós, aki 
U1 alapokra helyezte az állatok viselkedésének megfigyelését, ő  az, aki felébreszti és 
9Jőhívja az elsüllyedt Paradicsomban mélyre merült álmainkat, tudásunkat önmagunk­
ul. mint boldog és harmonikus természeti lényekről, ö  az: Konrad Lorenz.

A film -  amelyben személyesen és közelebbről megismerhetjük sokunk régi ismerő­
dét és ideálját, a Salamon király gyűrűje szerzőjét -, az életműnek keretet adó otthon­
on és környékén, Altenbergben (Ausztriában) készült, (rója, operatőre és rendezője 

°emd Lötsch professzor, maga is természettudós, szenvedélyes környezetvédő, egy- 
®n ihletett filmművész. Konrad Lorenz kivételes alakját és életművét egy kivételesen 

^ép és érdekes filmben mutatja be. Ez az a film, valóban, amelyet mindenkinek látnia

A cím beszédes: Sugallatok a gyermekkorból (Ideen einer Kindheit)-, mindjárt az el- 
sö Pillanatban elárulja, hogy Konrad Lorenz későbbi kísérletei és felismerései gyer­
mekkori élményeken, félösztönös, fél-tudatos próbálkozásokon alapulnak, véletlen(?) 
^Pusztaiatokon, amelyeket úgy 1910 körül egy kisfiú a^szabad természetben és a ház 
örül az állatok viselkedéséről szerzett. De hiszen mindazt, amit a kis Konrad látott, 
;'a a környéken az összes többi gyermek is; minden különöst, fel nem fedezettet te- 
at ugyanúgy meg is láthatott volna bárki, mint ő. A tudomány -  Lorenz szerint -  ép- 

^®n ez: meglátni. Erre azonban csak ő volt képes, a zseniális gyermek, figyelni a su­
tia tokra, amelyeknek segítségével később a felnőtt az ezernyi apró tapasztalatot -  

^agáéit s másokéit is -  összevetette, rendezte, tudományos következtetéssé abszt- 
r*hálta.
s,A film első része A madárcimbora (Dér Vogelkumpan) címet viseli. Egy érdekes kí- 

/létnek lehetünk segítségével beavatottjai. Látjuk a gyermek Lorenzet -  azaz altere- 
J at aki egy, a tojáshéjat éppen feltörő kis vadkacsát az anya hangját utánzó ”pip- 
9etéssel" mintegy a saját gyermekévé fogad. A kis állat számára e pillanattól -  

 ̂ ely életében az első -  a kisfiú az "anya". Elválaszthatatlan tőle, minden lépését kö- 
t 1 ® szárazföldön és a vízben egyaránt. Ugyanez történik a két nappal később szüle- 
qs kis vadkacsával, akit Lorenz hűséges pajtása -  későbbi felesége -  fogad örökbe. 
I odálatos idill az édeni tájban: a két gyerek mélyen alszik, napsütötte, meleg, "szü-

Pocakjukon elbóbiskolnak a vízben átfázott kiskacsák.
1 'ehát az örökölt, az ösztönös az állatok viselkedésében, s mi az, amit egyénileg 

^.^anulnak’ s amiben viselkedésük különbözik minden addigi fajegyed viselkedés-
lótól? Meddig terjed például kötődésük, ragaszkodásuk "szüleikhez", akik olyan

Film Konrad Lorenzről
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kevéssé hasonlítanak a madárszülőkről sok generáción keresztül továbbörökített kép­
hez? Hogyan lehet a szabadban élő állatokkal újfajta, bensőséges kapcsolatot k ia lakí­
tani, miközben meghagyjuk őket önmaguknak?

A film második része -  Egy tudomány születése (Geburt einer Wissenschaft) -  töb­
bek között ezekre a kérdésekre keresi a választ. Archív felvételek sorával mutatja be a 
fiatal tudós kísérleteit: a faluhosszat fogadott gyermekeivel -  a vadkacsákkal -  masí­
rozó Lorenzet, a felnőtt vadludak viselkedését válaszul a hívó emberi ("szülői") hang­
ra, és a szárnycsapást majd megpihenést utánzó emberi ("szülői") mozgásra. Láthat­
juk azt a szabadtéri laboratóriumot is, ahol Lorenz mellett fiatal tudósok figyelik, a la k ít­

ják az állatok viselkedését -  s közben alakulnak maguk is. Mert ki állhatna ellent a 
csókák bolondos játékának, a madárcsőrök finom, gyöngéd csipdesésének az ajkon 
és az orron vagy a fülön, a hatalmas vaddisznó boldog ragaszkodásának, a kutya be­
szédes szemének, a félelmetes sas mélységes szeretetének: irtózatos csőre csak ma­
tat az ember szeme körül, nem tesz benne kárt.

Hihetetlenül tanulságos Lorenz leckéje az “öröklött" és a "megtanult", az "ösztön" és 
egy új viszonyrendszerben kialakult "gátlás" kapcsolatáról! Aki megpróbálja ezt a mon­
danivalót értelmezni, az előtt egy új Éden reménye, s egy alapjaiban új életminőség 
képe dereng fel. Talán ha kiváncsiak lennénk rá, mit álmodott gyermekkorában Sala­
mon király... Talán ha Lorenz életművének sugallata időben eljutna minden gyermek­
hez... akkor... talán...

Sugallatok a gyermekkorból -  Konrad Lorenz
I. rész (34 perc) -  A madárcimbora
II. rész (27 perc) -  Egy tudomány születése
(A Lötschfilm, Wien és az SHM Medienzentrum, Wien produkciója.)

Megrendelhető a következő címen:
Magyar Médiapedagógiai Műhely 
1091 Budapest, Üllői út 121.
A szállítás postán történik 1992. második negyedében, VHS kazettán, a megreng' 

léseknek megfelelően magyar és/vagy német nyelven.
Ára: 2060, -  Ft + 25% ÁFA.

BODA EDIT

Bay Zoltán
Bay Zoltán 1900-ban született Gyulavárin. Apja református lelkész. S z ü le in e k  anya 

gi helyzete lehetővé tette, hogy taníttassák, középiskolai tanulmányait a d e b recen i re 
formátus Kollégiumban végezte. Itt ismerkedett meg a vele egyforma gondolatvilág 
Szabó Lőrinccel. Érdekes, hogy tudományos hitvallását már ekkor megfogalmazta egY 
vita alkalmával. A híres latin mondás "sic itur ad astra" (így jutunk a csillagokig) árt0 

mezőséről volt szó. Hogyan jutunk a csillagokig? Szabó Lőrinc válasza szerint csakis 
a költészet szárnyain. Bay Zoltán már akkor is képesnek tartotta a tudományt arra> 
hogy eljuttassa az embert a csillagokig. Álmodozónak nevezték és kinevették. Álla 
pontja máig sem változott, pedig életének majdnem a felét (1948-tól) az E g y e s ü lt Al a 
mokban töltötte el. Szerinte a tudós éppúgy álmodik, mint a költő, nincsen különbség 
ebből a szempontból köztük. A Nyugati országok profitorientált, alapvetően piacgaZ
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dasági felépítettsége nem áll szemben a tudomány spontán fejlődésének eszméjével, 
a kíváncsiság sarkallta kutatásokkal.

Gimnáziumi tanárai Eötvös-kollégiumi tagságra javasolták.
A budapesti Tudományegyetemen tanult tovább. Emlékezéseiből kiderül, hogy Eöt­

vös Loránd halála után az egyetem fizikatanításának színvonala alacsony volt, a pro- 
tesszorok a múlt század fizikáját, a klasszikus fizikát tanították. A huszadik század el­
ső évtizedeiben azonban már két új fizikai elmélet bontakozott ki, az atomi méretek vi­
tá b a n  a kvantumelmélet, a nagy sebességek és nagy méretek világában pedig a re­
lativitáselmélet. Bay Zoltán doktori disszertációját atomfizikából készítette el, majd ta­
nárai tanácsára Berlinben a Physikalisch-Technische Reichsautaltban, később a Fizi­
kai-Kémiai Intézetben dolgozott. A fizika második virágzó korszakát élte; az Intézet­
en  az akkori idők legnagyobb fizikusaival ismerkedhetett meg, Max Planck, Albert 
Einstein, Erwin Schrödinger, Max von Laue, Niels Bohr, Werner Heisenberg neve jelzi 
a színvonalat. Négy éves berlini ösztöndíjas tanulmányai elvégzése után a szegedi 
e9yetem elméleti fizikai tanszékének vezetője. Szőkefalvi-Nagy Béla világhírű mate­
matikus akkor egyetemi hallgató, aki itt szereti meg a fizikát, visszaemlékezésében 
^ay Zoltánt fizikai világképe kialakítójának nevezi. Bay Zoltán itt ismerkedik meg 
Sz9nt-Györgyi Alberttól, barátságuk és közös tudományos munkájuk megismerkedé­
sük kezdetétől folyamatos. Szent-Györgyi professzor később a rákkutatással kezdett 
°9lalkozni, ebben már nem dolgoznak együtt, a barátság azonban fennmarad.

Fordulat az életében: 1936-ban az Egyesült Izzó (akkoriban Tungsram-Krypton) 
v®zórigazgatója, Aschner Lipót a gyár kutatólaboratóriumának vezetésére kéri fel. El­
őadja, de feltételt szab: alapkutatásokat is végezhet. Aschner Lipót ebbe nemcsak, 
^°9y beleegyezik, hanem néhány évvel később az Egyesült Izzó finanszírozásával a 
Műegyetemen Atomfizikai Tanszéket létesít az egyetem által ajánlott rádiótechnikai 
anszék helyett. Az Atomfizikai Tanszék létesítését Bay Zoltán proponálja, ő  az új tan­
székvezető tanár.
. Aschner Lipótnak és a Tungsram-Krypton RT menedzsmenjének ez a lépése nap­
áinkban is tanulságos, vajon a Részvénytársaság kereskedelmi szisztémája hogyan 
^ámította ki a Tungsram-Krypton azon hasznát, amely a Tanszék létrehozása által 
^étkezett, vagy miképpen tudta kigazdálkodni az önzetlen mecénási cselekedet fe­
ketét? A háború a tudományban is pusztított, az egyetemen épülő gyorsító beren- 
®zés tönkremegy, Aschner Lipótot koncentrációs táborba hurcolták, majd a sok szen­

vedés után egészségileg tönkrement embert a németek százezer svájci frank váltság- 
') lejében átadták a Tungsram-Krypton svájci igazgatójának.
Visszatérve a tudományhoz, Bay Zoltán két kiemelkedő kísérleti munkájának tárgyi 

fiá ké i állnak a washingtoni Technológiai Múzeumban: az új rendszerű elektron sok- 
borozó számláló, és a Holdradar-kísérlet eszközei.

^ II- világháború kezdetekor a Honvédelmi Minisztérium szükségesnek tartotta a 
'krohullámú kísérleteket a repülőgépek mikrohullámokkal történő megfigyeléséhez. 
adart kellett készíteni. A katonai titokként kezelt téma célját az Izzó vezérigazgatója 

terT1 ismeri, költségeit az Izzó téríti. Az Egyesült Államok 1941-ben 118 millió dollárt 
nyitott hasonló célokra, ez még ma sem kevés, az erre fordított itthoni összegek nem 
Kak ehhez mérhetőek. A kísérletek mégis megindultak, de katonailag használható 

v art nem sikerült kifejleszteni. A kutatások katonai része 1944-ben lezárult. Ekkor 
d ®tte fe l Bay Zoltán azt az ötletet, hogy ha lehetséges, mikrohullámok segítségével 
gSrí,sók fel a Holdat. Felfoghatók-e a Holdról visszaverődött mikrohullámú jelek? 
Vái Italán kijutnak-e a mikrohullámok a világűrbe? A felvetett kérdésre kapott pozitív 

asz a radarcsillágaszatot, egy új tudományág keletkezését eredményezte, 
ássuk a kísérlet eredményének és nagy sikerének okát: Az előzetes elméleti szá- 
asok szerint a visszaérkező hullámok detektálható jelhatása olyan kicsiny, hogy az
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egyéb véletlen eredetű jelek közt elvész, tehát a "zaj" sokkal nagyobb mint a megfi- 
gyelni kívánt elektromos "visszhang". Bay Zoltán megtalálta a lehetőséget a jel kiérne' 
lésére a zajszintből. Az ismételten kibocsájtott és felfogott, de a zajtól eltakart jelek ha­
tásait összegezni kell! A jel három másodpercen belül visszaérkezik a Holdról, a kö­
vetkező jel újra ennyi idő alatt és így tovább, az ezerszer küldött jel visszhangját min*' 
egy ötven percig kell tárolni, a visszhangjel összege a zajszintből kiemelhető. A vissz- 
hangjelek elektromos impulzusokat, ezek hidrogéngázt fejlesztettek, a h id ro g é n n e k  a 
mennyisége a visszaérkező jelek beérkezésének számával növekedett. Az eredm ény 
tudományos jelentőségű, nem az "ipari megbízást" teljesítették, mégis meghozta az 
elismerést, új kutatási ágazatot teremtett. A radarcsillagászat az Einstein féle relativi­
táselmélet posztulátumát is igazolta, ez is tisztán tudományos eredmény.

Az interjú Bay Zoltán egy további eredményét is ismerteti. A fénysebességre alapo- 
zott új métemormália bevezetését javasolta. Lézertechnikával a fény rezgésszáma 
meghatározható. A fénysebesség állandóságának felvételével, sp e k tro szkó p iá va l a 
fény hullámhosszát mérni, a rezgésszámot számítani lehet. E fény r e z g é s s z á m - m é r é s  

a lézertechnikában a fizika legpontosabban definiált egységével, a másodperccel t°r' 
ténik.

A méter egységének meghatározására vonatkozó javaslatot -  bár némi vonakodás­
sal -  elfogadásták. A Nemzetközi Méterbizottság 1983-tól törvényerőre emelte. Bay 
Zoltán rangos kitüntetésben részesült, elnyerte a Philadelphiai Franklin Intézet Boy 
den-díját.

Az interjú ezt követő részében élvezetesen eleveníti fel érdekes emlékeit 
Heisenbergről, akit a huszadik század legnagyobb tudományos elméjének tart a 
Neumann Jánosról, akihez közeli tudományos és személyes kapcsolat fűzte. Meg|S, 
merjük a tudomány művelésére vonatkozó eszmei hagyatékát, amely a fiatal kuta 
generációnak szól. ^

Az interjú utolsó kérdése: miért hagyta el '48-ban Magyarországot? Mert a k ia la k u  

rendszer félelmet ébresztett, elnyomta az egyéniséget, a józansággal s z e m b e n á l ló  in 
tézkedéseket foganatosított, Amerikában viszont zavartalanul végezhette munka) ■ 
Megtagadta vajon a hazáját? Nemi "Sohasem tagadtam, hogy magyar vagyok, ma 
gyár maradtam és már az is maradok, amíg ennek a világnak a poros útjait taposom-

Staar Gyula: Megszállottak (ö t magyar fizikus), TYPOTEX, Budapest, 1991.

TŐRÖS RÓBE*T

Környezeti nevelés konferencia

Mintegy 150 meghívott vett részt azon az 1991. október 25-27. között V iseg^ 
dón rendezett konferencián, amelyet a Magyarországi Környezeti Nevelés0 
alapítvány szervezett a WWF/UK- TVE által támogatott projekt keretében.

Az 1991. júniusában életrehívott Alapítvány a Magyarországi Környezeti NeV0lfnaí 
célkitűzéseként az iskolai és iskolán kívüli környezeti nevelés szemléleti a lapozás j 
és gyakorlati segítésének vállalását jelölte meg, kiemelten a nélkülözhetetlen okta 3 

segédanyagok kidolgozását és továbbfejlesztését. Legfontosabb t e v é k e n y s é g ü k  j 

tanárképzés segítését tartják, továbbá, hogy az általános és középiskolai megism® ^  
folyamatokban a  környezeti nevelési aspektusok megfelelő hangsúlyt kap jana  ■
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alapítványi vagyon kezelésére létrehozott kuratórium tagjai a környezeti nevelésnek 
elkötelezett és e munkában gyakorlatot szerzett szakemberek: pedagógusok, oktatási 
központok irányítói, múzeumban tevékenykedő tudományos munkatársak stb.

Az alapítvány jelentős szakmai és anyagi támogatója a World Wide Fond for Natu­
re/United Kingdom (WWF/UK), a Világ Természetvédelmi Alap nevű tekintélyes angol 
természetvédelmi szervezet oktatási tagozata, valamint a Television Trust for Environ­
ment (TVE) angol televíziós társaság. Az általuk nyújtott támogatás az egyik garanciá­
ja annak, hogy az alapítvány megvalósíthassa célkitűzéseit és realizálhassa azon el­
határozásokat, amelyekre a visegrádi konferencia jutott.

A WWF a világ legnagyobb és valószínűleg a legbefolyásosabb természetvédelmi 
szervezete, amelyet jelentős angol személyiségek -  közöttük a legendás hírű sarkku­
tató Scott kapitány fia, Sir Peter Scott -  kezdeményezésére hoztak létre 1961-ben, 
hogy a Föld környezeti állapotának katasztrofális veszélyeztetése ellen küzdjenek és 
a közvéleményt céljaik mellé állítsák. A szervezet első 20 esztendejének fő tevékeny­
sége a veszélyeztetett természeti területek védetté nyilvánítása, nemzeti parkok léte­
sítése és egyes veszélyeztetett állatok (többek között a panda mackó, az indiai tigris, 
az elefánt, az orrszarvú) megmentésére irányult. (E tevékenységükre emlékeztet emb­
lémájuk, a panda medve rajza is.) A WWF világméretű akciókat szervezett a világten­
gerek, a trópusi erdők (amelyek a Föld klímájának és élővilága jelentős részének 
hosszú távú szabályozó rendszerei) megmentésére is.

Az elmúlt évektől a WWF tevékenysége számára a globális környezetpusztítás új ki­
hívást jelent. Az ózonlyuk, az "üvegházhatás", a savas esők elleni küzdelemhez sike- 
rült megnyerni a Világbank, az Európai Gazdasági Közösség, valamint néhány kor­
mányzat támogatását.

Magyarországra 1985-ben jutott el a WWF: a Magyar Madártani Egyesület ragado­
zómadár-védelmi programja megvalósíthatóságának feltételeit vizsgálta, segítette. A 
továbbiakban az élőhelyek védelme, a magyarországi ártéri erdők és a füves puszták 
Megmentése érdekében nyújtott a szervezet jelentős segítséget.

A magyarországi környezetvédelmi akciók mellett a szervezet -  globális nevelési 
Programja részeként -  a hazai iskolai és iskolán kívüli környezeti nevelés és oktatás 
fejlesztésének is támogatójává szegődött.

Az Alapítvány a Magyarországi Környezeti Nevelésért -  célkitűzéseinek megfelelő- 
en -  komplex oktatócsomag készítését határozta el, amely segíti"... az intézményes 
°ktatást-nevelést az óvodától az egyetemig, sőt: tanártovábbképzésig, s ugyanakkor 
az iskolán kívüli környezeti nevelés sokféle lehetőségére is figyelemmel van. Más 
szempontból pedig olyan értelemben véve lesz komplex ez az oktatócsomag, hogy az 
érzelmi, értelmi és akarati funkciókra egyaránt tekintettel lesz, vagyis fel fogja ölelni a 
művészeti, tudományos és társadalmi nevelés területét is, mint a környezeti nevelés 
lehetséges, sőt egyformán szükséges formáit."

A kuratórium legfontosabb előkészítő feladata azon szakemberek kiválasztása volt, 
akik érdeklődésük, elhivatottságuk, szakmai ismereteik és tapasztalataik birtokában 
alkalmasak arra, hogy szerzői legyenek e programcsomagnak. Felismerték, hogy nem 
0legendő csupán a környezetvédelmi szakma szakértői gárdájából kiválasztani a szer­
eket, hanem fel kell kutatni azokat a gyakorló szakembereket is, akik sokszor alig is­
mert helyeken tevékenykednek, ugyanakkor olyan tapasztalatok birtokosai, amely is­
mereteket közkinccsé kell tenni. Ezért országos felhívást tettek közzé, amelyben vá- 
z°lták a projekt célkitűzéseit és amelyben tevékenysége leírásával, s az oktatócso­
maghoz való hozzájárulás felajánlásának megjelölésével bárki részt vehetett, aki kér­
dezeti neveléssel foglalkozik.

A beérkezett 270 pályamunka témaválasztásait és a szerzők tevékenységi területeit
1 Istően egyaránt változatos összképet nyújtott. E pályázatokból választottak ki kb. 100
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munkát, melyeknek szerzőit hívták egybe háromnapos tanácskozásra Visegrádra. 
(Hely hiányában több értékes pályamunka szerzőit nem láthatták vendégül. Közülük 
azonban többekkel szándékoznak a jövőben együtt dolgozni.)

A visegrádi találkozó résztvevőjeként a legnagyobb élményt számomra az a válto­
zatosság jelentette, amely a szakmai különbözőségekből adódott. Együtt voltak ott 
óvodai, általános- és középiskolai pedagógusok, kutatóintézetekben, felsőoktatási in­
tézményekben, múzeumokban, környezetvédelmi oktatóközpontokban te v é k e n y k e d ő  

szakemberek, valamint a számítógépes és a televíziós szakma képviselői.
Egészséges arányban voltak a mindenkit egyaránt érdeklő témákkal foglalkozó pl©' 

náris előadások és viták, a késő éjszakába nyúló eszmecserék, az ötlet- és program- 
börzék, valamint a szekciók változatos munkaformái.

A majdani oktatócsomag előkészítő munkálatai a szekciókban folytak. A környezeti 
nevelés szakemberei itt megismerhették egymás munkáját és közösen kialakított ja­
vaslataikkal körvonalazódhatott az a potenciális szellemi érték, amellyel hozzá tudnak 
járulni az oktatási anyag elkészítéséhez.

A szekcióviták részeredményeinek többszöri plenáris egyeztetése nyomán közös 
munkával született meg a javaslat az oktatócsomag önállóan is használható ré s z fü z e - 
tei keret-tematikájára. A füzetek (előreláthatóan szám szerint 14) tartalmi és módszer­
tani ajánlásokat tartalmaznak. A füzetek felölelik az óvodai nevelésnek, az általános 
iskola alapozó szakaszának, felső tagozatának, a középiskoláknak, valamint a szak­
képzésnek tantárgyak és műveltségi területek szerinti környezeti nevelési lehetőség0' 
it; foglalkoznak az iskola mint közvetlen környezeti centrum szemléletformáló le h e tő ­

ségeivel; módszertani és programkidolgozói alternatívákat kínálnak az erdei iskolai ta­
nulásszervezés megvalósításához; példákat hoznak a különböző környezeti ne ve lé s t 
szolgáló klubok, akciók, bemutatóhelyek (tájvédelmi körzetek, múzeumok stb.), tábo­
rozások lehetőségeire, játékok és vetélkedők szervezésére; foglalkoznak a környez0’ 
és az egészség összefüggéseivel; az energiagazdálkodás komplex problematikájával, 
valamint a környezeti nevelés filozófiai, pszichológiai és vallási vonatkozásaival.

Önkéntes jelentkezés alapján megalakultak a munkacsoportok. A  jövendő szerzők 
megállapodtak a füzetek hozzávetőleges tematikáiban s az együttműködés formáiban-

Az előzetes tervek szerint az oktatócsomag kézirata 1992 nyaráig készül el. Ezt kö­
vetik a WWF anyagi támogatásával folyó kiadási munkálatok. Ha sikerül m e g v a l ó s í t a -  

ni a támogatók és a szerzők elképzeléseit és törekvéseit, az oktatócsomag r e m é l h e t ő ­

en jelentősen segítheti az iskolai és iskolán kívüli környezeti nevelést.
HORTOBÁGYI KATALIN

Médiafogyasztók klubja
Egy nap = 24 óra

Egy gazdag európai országban történt egy napon, hogy sok-sok család p o s ta lá d á i 
ba színes füzetkét dobtak be a következő címmel: 100 szabadidő-ötlet. A  füzet bev0 

zetőjében többek között ezt olvashatjuk: "A  hétköznapokon sok vesződség és lelki 0
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her keserít bennünket. Fontos, hogy ne fojtsunk mindent magunkba, hanem igyekez­
zünk a nyomástól megszabadulni, különösen szabadidőnkben. Meg kell tanulnunk, 
hogy a szabadidő lehetővé teszi számunkra egyensúlyunk visszanyerését, a feszült­
ségek feloldását, a pihenést éppúgy, mint a hétköznapokon hiányzó mozgás pótlását. 
Tökéletes szabadságban bontakozhatunk ki, úgy, ahogyan leginkább kedvünkre való. 
Ki-ki átléphet egy álomvilágba, amely, megszabadulván a hétköznapok nyomasztó 
terhétől, felülemelkedik azon. Szabadidőnkben minden további nélkül azt tehetjük, ami 
örömünkre szolgál, ami megnyugtat."

A szöveg több szempontból is nagyon elgondolkodtató.
Életünket, életidőnket tehát (valakik) két részre osztják: mindennapokra -  ezen va­

lószínűleg a munkával eltöltött idő értendő -  és a szabadidőre.
Miért? Miért osztják fel életünket eleve és önkényesen két, mereven elkülönített 

részre? A hétköznap: bosszúságokkal mérgez, lelki terheket rak ránk. A hétköznapo­
kat ki kell pihenni, feszültségeinktől meg kell szabadulni. A szabadidő: olyan időszaka 
életünknek, amely történetesen "szabad". Szabad a hétköznappal -  a munkaidővel -  
szemben, amely viszont minden ízében "kötött”.

Miért; mondjuk a mindennapok, a munka nem okozhatnak örömet?
Kérdés. Kérdés, hogy a mosogatás örömet okoz-e, szórakoztató dolog-e 8  óra 

hosszat a futószalag mellett állni, utat építeni, hivatalban dolgozni, cipőt árulni? Mit fe­
lelnének erre az emberek?

A hétköznapokból átlépni egy álomvilágba, kipihenni a mindennapok fáradalmait, 
tenni, ami kedvünkre való, s ami a hétköznapokon sohasem lehetséges -  ez lenne a 
szabadidő értelme? Vajon mit felelnének erre a kérdésre az emberek?

A múlt században 8 óra munkát, 8  óra pihenést, 8 óra szórakozást követeltek a 
Munkások. Ma a legtöbb ember csak 40 órát dolgozik hetente. Több szabadidő marad 
tehát önmaga építésére? Vagy csupán több idő, hogy éhbérét kiegészítendő dolgoz­
zon szakadásig? Vagy hogy valamennyire visszanyerje energiáit a következő munka- 
naP számára?

(Ne hallgassuk tehát álszent borzongással híres-hírhedt "nótafánk" klapanciáit; ve­
gyük inkább tudomásul, mi a tudatos vagy tudattalan véleménye itt és most a magyar 
állampolgárok nem elhanyagolható részének a "három 8 -asról", úgy is mondhatjuk: az 
életről. Nyilvánvalóan csak olyan lehet az ő “fogadjisténük", amilyen "adjonistennel" a 
társadalom -  mi mindannyian, s a minket fogvatartó intézményrendszerek -  köszön­
tek neki:

Munka után, ha kijössz a gyárból,
Egy vodkától erős vagy és bátor.
Egy részeg fazon a kezed után nyúl.
Nem tudod miért, de jó l belerúgsz.)

Mivel telik a szabadidő? Például tévézhetünk, olvashatunk, rádiózhatunk, mehetünk 
színházba vagy meccsre. A lényeg általában az, hogy valamiféle szórakozási lehető­
i g  mindig álljon a rendelkezésünkre -  s mi engedjük magunkat szórakoztatni. A kü- 
°nböző műsorokat, kvízjátékokat, izgalmas vagy érzelmes sorozatokat, dalokat, filme- 
®t kis embercsoportok készítik óriási embercsoportok számára, és az óriási ember- 

Cs°portnak semmiféle beleszólása sincs abba, mit tálal föl számára a kis embercso- 
Port. De ez ellen voltaképp nincs is szavunk, sőt: önmagunkat szórakoztatni hagyni 
Va|ószínűleg a legolcsóbb, és mindenképp a legkényelmesebb és legegyszerűbb for- 
j^áia annak, hogy ellensúlyozzuk a munka okozta fáradtságot és leépülést. A szóra- 
°ztatóipar, a "közszolgálati" médiumok erőszakmechanizmusát, valódi, legmélyebb
6 iáinak egy meghatározó rétegét jól leleplezi egy olyan politikus nyilatkozata, akit 
unkája a tömegmédiákhoz köt. Pedig programnyilatkozata -  első pillantásra -  ne­
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mesen cseng és ártatlanul hangzik: A tömegmódiumok segítségével "...vissza kell ad­
nunk az embereknek az életörömöt, a szülőföldjükhöz, hazájukhoz való kötődés érzé­
sét, hogy frissen, egészségesen, megerősödött idegekkel kezdhessék új munkanapju­
kat.".

íme, az első szoros kapocs a munkaidő és a szabadidő között: pihenünk, hogy újra­
termeljük munkaerőnket -  s vajon mi célból?

De tanulhatunk is a szabadidőben! Megérthetjük, hogyan működik a computer, ho­
gyan lesz konvertibilis a forint, megtudhatjuk, milyen műkincseket őriznek a Vatikáni 
Múzeumban, és milyen ételeket főznek Palócföldön vagy Kínában. Mégis, az esetek 
többségében, ha egy felnőtt rászánja magát egy fárasztó esti vagy szünidei kurzusra, 
motivációi között valószínűleg nem az érdeklődés, a tudásszomj az első. Tanul -  akár 
nyelvet is hogy lehetőség szerint javítsa elhelyezkedési esélyeit, hogy több pénz' 
keressen, hogy emelkedjék a társadalmi ranglistán. Vagy pedig tanul azért, hogy b á ­

nyászból kohász, kohászból lakatos, mérnökből házmester, orosztanárból a n g o lta n á r  

legyen, vagyis azért, mert eredeti foglalkozásának társadalmi-gazdasági értéke deval­
válódott, neki pedig továbbra is meg kell valamiből élnie.

íme, a második szoros kapocs a munkaidő és a szabadidő között: e g z is z te n c iá lis  

kényszerek mossák el gyakran a kettő közötti határt.
Bevásárolni -  s ez lehet kellemes foglalatosság is -, szintén a szabadidőnkben já­

runk. Minél több a szabadidő, annál inkább ki vagyunk téve a kirakatok és prospektu­
sok csábításainak. Vágyaink természetesek. De teljesülésükhöz pénz kell; minél több­
re vágyunk, annál több pénz. Minél több pénzt akarunk keresni, annál többet, vagy an­
nál intenzívebben dolgozunk.

íme, a harmadik szoros kapocs: a több szabadidő paradox módon további k iuzso rá - 

zásunkhoz, a köznapok fokozott hajszoltságához vezethet.
A modern embernek ez a szomorú rabszolgasága annál inkább fölháborító, mert ő 

maga nincs tisztában bekerítettségével. Sőt. Reggeltől estig azt hallja, hogy s z a b a d , 

hogy demokráciában él, hogy számít a véleménye; s valóban, úgy látszik, hogy min­
den az ő kényelmét szolgálja, mindenki az ő kegyeiért verseng, az ő jólétét és kom­
fortérzését kívánja tökéletesebbé tenni. Na igen. Mert ha jó és engedelmes, szavazata 
néhányakat hatalmassá tehet, s mert az ő fillérjeitől duzzadnak föl a más zsebébe  fo­
lyó, csábító pénzfolyamok. Mindezért cserébe miért ne lehetne önérzetének hízelegni, 
elhitetni vele, hogy ő is ember -  sőt, egyenrangú ember! és miért ne lehetne bele­
kábítani, belebonyolítani a  dezodorok és habfürdők, a puha kelmék, az e lbűvö lő  mo­
solyok és magazinok, a csodálatosan szép zenék és színek félelmetes hálójába? 
ért is ne lehetne? Hiszen már úgysem veszi észre, mi történik vele, és a u to m a ta k é n  

teljesíti a gyermekkora óta beletáplált parancsokat: vásárolj, vásárolj, vásárolj! Szóra­
kozz, szórakozz, szórakozz! Egy világhírű német író így írja le ezt az igazi enyhet nein 
adó, kényszeres fogyasztói dühöt: "Odább, a forgalmas főútvonalon, izzadó m a tró n á K  

rohamoztak meg egy omnibuszt; dühösen kipirult arcuk mellett az ülőhelyekért velü 
kíméletlenül dulakodó boltossegédek ábrázata szinte halálsápadtnak látszott. Minden­
ki előretörtetett, egyetlen cél felé, ahol végre majd kezdődik a szórakozás. Minden ar­
con kemény kifejezés: "Na gyerünk, épp eleget robotoltunk!"

Ez lenne az önépítés lehetősége, az ígért, híres szabadság? B ennszü lö ttekne  
üvegfüggöny, cserébe az életükért, a tiszta tudatukért!

*

Egy, a nyolcvanas évek közepén végzett fe lm é ré s  szerint az osztrák gyermek0 
évente 1 milliárd schillinget költenek el a saját kedvük szerint. A g y e rm e k tá rs a d a lo m  a 
lakosságnak egy olyan rétegét jelenti tehát, a m e ly re  mint fogyasztóra nagyon is leh0
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számítani. Érdemes tehát érdeklődési körét, kedvteléseit egyrészt kipuhatolni, más­
részt természetesen befolyásolni. Az említett felmérés ezt az eredményt hozta:

A gyermekek érdeklődési köre

A gyermekek a következő dolgokhoz és 
tevékenységekhez vonzódnak leginkább 
(Egy gyermek többet is választhatott)

fiúk lányok
% % %

61 57 65
57 71 43
51 46 56
47 41 53
46 38 54
45 47 44
45 35 55
41 22 60
41 44 37
40 44 37

39 36 41
36 32 40
33 56 10
32 33 30
29 32 25
28 17 38
28 40 14
27 29 26
26 14 39
25 17 34
22 6 39
20 9 31
18 18 18
12 19 5

Állatok 
Sport
Szórakoztató zene 
Rajzolás, festés, barkácsolás 
Társas összejövetelek 
Jó ételek és italok 
Könyvek
Divat, ruházkodás 
Mozi
Hobby: gyűjtés 
Popsztárokról, filmsztárokról 
anyaggyűjtés 
Társasjáték 
Autók, motorok 
Kirándulás, hegymászás 
Videó, és hangkazetta másolás 
Virágok, növények 
Computer 
Fényképezés 
Sütés, főzés 
Zenélés, éneklés 
Varrás, kötés, horgolás 
Test- és bőrápolás 
Környezet- és természetvédelem 
Javítások a ház környékén

A kutatás eredményét természetesen nemcsak az üzlet céljaira lehet kihasználni. 
Az adatokat közli egy -  pedagógusok és gyermekek számára készült -  füzet, a követ­
kező kísérőszöveggel: "Fel tudod-e fedezni ezekbenva válaszokban önmagadat? Te 
"i't csinálsz a legszívesebben szabadidődben? Hasonlítsd össze saját véleményedet 
92 osztrák gyerekek válaszának átlagával!" A gyermekek számára bizonyára érdekes 
és elgondolkodtató szembesülni azzal, hogy mennyiben hasonlítanak az átlaggyer- 
roekhez, és miben különböznek jelentősen tőle. És természetesen a szülők, a peda­
gógusok számára is tanulságosak nemcsak a válaszok, hanem maga a jelenség, a 
Probléma, a téma, amellyel valószínűleg sohasem foglalkoztak azelőtt, pedig a követ­
kezmények befolyásolják az emberek, a családok életminőségét.

A kutatásnak egy másik szempontja a gyermekek vásárlási szokásainak kipuhatolá- 
s3 volt. Nyilvánvalóan ez sem közömbös pl. egy reklámhadjárat szempontjából. Idéz­
ü n k  néhány jellegzetes mozzanatot a felméréseknek ebből a részéből is!

Kijelentések, amelyekre igen-nel Igen-nel válaszolt a
^ >gy nem-mel lehetett válaszolni gyermekek ...%-a

Néha megkérem a szüléimét, hogy 
vegyenek meg nekem valamit, ami
a barátaimnak is megvan 59
Szívesen nézegetem a kirakatokat 57
fagyon élvezem a bevásárlást 55
inkább spórolok egy ideig, aztán veszek 
magamnak valami nagyobb dolgot 50
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Azt is megkérdezték a gyerekektől, milyen árucikkeket szabad egyedül megvásárol- 
niuk, illetve melyeknek a megvásárlásába van beleszólási joguk. íme az eredmény:

Egyedül is megvehetem, vagy Igen-nel válaszolt a
legalább kiválaszthatom gyermekek ...%-a

Cipő 75
Csokoládé, rágógumi, cukorka, fagylalt 64
Ruha 63
Üdítőitalok 59
Élelmiszer 44
Sportszerek, kerékpár, sí... 42
Kakaó, tea, egyéb gyerekitalok 42
Cola 38
Hanglemez, hangkazetta, videofilmek 34
Bútor (gyerekszoba és lakás) 26
Újságok 26
Állateledel (kutya, macska, madár stb.) 25
Filmek a fényképezőgépbe 12
Kozmetikai, testápolási cikkek 11

Valóban nem megvetendő piaci lehetőségi

Világos tehát, mit kedvelnek a gyerekek, mi foglalkoztatja őket. De arra nem kap' 
tünk még teljes választ, hogy voltaképpen mivel töltik el szabadidejüket. Vajon meny' 
nyire tipikus C. válasza, aki így meséli el egy napját: "Igen, szóval mikor reggel fölke­
lek, általában már majdnem hét óra van. Aztán felöltözöm, ehhez tartozik a mosako­
dás is, és megmosom a fogamat. Aztán csinálok reggelit magamnak... Aztán me­
gyek... na és mikor vége van a sulinak, hazajövök... aztán eszünk. Aztán megcsin*' 
lom a leckét. Néha már előbb is megcsinálom őket. Aztán általában lemegyek. És az­
tán feljövök, és akkor kezdődik a tévézés. Aztán már csak tévézünk egész nap. ElkeZ' 
dem körülbelül fél hatkor, aztán hatkor, aztán fél hétkor, hétkor, nyolckor, fél kilenckor 
és tíz órakor. Aztán lefekszem. Na és aztán elalszom és újra reggel van."

Német tudósok vizsgálták reprezentatív mintán, mivel töltik a gyerekek szabadideje 
két. Mennyi idejük van, s azt mire használják. A 10-13 évesek átlagos napirendl0 
(hétköznapokon) eszerint a következőképpen alakul:

1 0  és fél óra alvás
7 óra munka (iskola, házi feladat, háztartás)

2  és fél óra egyéb teendők (evés, mosdás stb.)
4 óra szabadidő

A szabadidőt következőképpen használják fel a gyerekek:

2  óra 1 0  perc televízió, olvasás, rádió, hanglemez, kazetta
1 óra 2 0  perc játék

1 2  perc barkácsolás, kézimunka
1 2  perc sport

A legtöbb idő a televízió számára jut, napi 1 óra 26 perc. De minél több szabad j 
áll rendelkezésre (például szombaton vagy vasárnap), úgy növekszik a tévézésre 0 

dított idő is: szombatonként 2  és fél óra, vasárnaponként majdnem 3 óra. A felnő,tê  
akiknek még kevesebb szabadidejük van, mint a gyerekeknek, még több időt tölten  ̂
tévézéssel, rádiózással és olvasással: minden munkanapon átlagban több, min 
órát, és ebből több, mint két óra televízió.

SZEMLE_________________________________________________________________________
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Mást is csinálhatnánk a szabadidőben. Sétálhatnánk, beszélgethetnénk, társasjáté­
kot játszhatnánk. Mégis, többségünk enged a televízió, a rádió, az újságok csábításá­
nak. Valami egyénit, valami sajátosat csak kevesen csinálnak szabadidejükben; a jel­
lemző inkább az, hogy elfogadunk kész dolgokat, engedjük, hogy állandóan idegen 
hatások befolyásoljanak bennünket, inkább, mint hogy mi cselekedjünk. Miért van ez
így?

Nyilvánvaló, hogy a televízió, a rádió, a hanglemezek, az újságok, könyvek, magazi­
nok képesek arra, hogy jól kitöltsék a szabadidőt. Mindezek voltaképpen nagyon kü­
lönböző formái a szórakozásnak, azonban van egy közös tulajdonságuk; információ­
kat hordoznak és adnak át. Kell-e bizonyítanunk, hogy információk nélkül nem élhet 
az ember? Az ember információszükséglete óriási -  a televízió, a rádió, a könyv s a 
többi médiumok napról napra új és új hír- és tényanyaggal szolgálnak. Az informáló­
dásnak ez a módja az ember számára gyors, kényelmes, szórakoztató. És még egy 
előny; a médiumok által olyan tudáshoz jut az ember, amelyet egyébként semmilyen 
más módon nem tudna megszerezni.

Az információk okosabbá tehetik az embert; boldogságra vagy boldogtalanságra 
hangolhatják; segíthetik munkájában, vagy segíthetnek azt elfelejteni; az információk 
ráirányíthatják a figyelmet bizonyos problémákra, de ugyanakkor -  az adatok, tények 
sajnálatos csoportosítása révén -  el is kendőzhetik azokat. Az információk ösztönző 
ereje ráviheti az embert bizonyos cselekedetek megtételére, vagy ellenkezőleg, visz- 
szariaszthatja tőle.

A modern kor emberének információigénye óriási, ez az étvágy szinte kielégíthetet­
len. És mivel ezt az étvágyat gyors, kényelmes, olcsó és szórakoztató módon a tö­
megmédiumok tudják csillapítani, ezért a tömegmédiumok keblén csüggünk reggeltől 
estig. Isten tudja, hogy követelő zsarnokként-e, vagy kiszolgáltatott kisdedként.

BODA EDIT

Videofelvételek alkalmazása a 
földrajzoktatásban

A földrajz egyike azoknak a tantárgyaknak, amelyek különösen sokoldalú vizualitást 
igényelnek. Különböző földrajzi régiók, egymástól eltérő adottságú zónák, országok 
'ermészethü bemutatása a korábbi évtizedekben mindig gondot okoztak a tanárnak. 
Napjainkban azonban a lehetőségek kiszélesedtek, egy sor audiovizuális információ- 
hordozó - film, TV, írásvetítő transzparens, videó, mikroszámítógép stb. -  segíti a 
földrajztanár oktató-nevelő munkáját. A korszerű ismerethordozók közül a videotechni­
ka a legalkalmasabb arra, hogy a földrajzi valóságot t ér arányosa n és mozgásában 
mutassa be. A videofelvételek a valóság feltárásának olyan forrását nyújtják, amelyek 
más módon be nem mutatható tényekkel járulnak hozzá a tanári magyarázathoz. Tá­
voli országok, tájak domborzati, éghajlati, gazdasági adottságait, a földrajzi kapcsola­
tokat rendszerükben, mozgásukban, fejlődésükben tárja a tanulók elé. A színes fotó- 
technikai eljárás lehetővé teszi a természeti és a társadalmi környezet eredeti színvál­
tozatainak bemutatását a tanteremben, és ez a szakmai ismeretek mellett a tanulók 
vizuális és esztétikai élményeit is gazdagítja. Mindezeken túl a földrajzi környezetben 
bekövetkezett változásokról (pl. gazdasági objektumok létesítése, földrengés-, árvíz-, 
“ elvíz következményei, stb.) gyorsan készíthetők videofelvételek, amelyek könnyen 
^illeszthetők a tanítási-tanulási folyamat bármely mozzanatába. A videó további elő- 
nVe, hogy a felvétel bárhol, bármikor lejátszható, szükség szerint megállítható, vissza-
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játszható. A visszajátszás lehetővé teszi az újabb részletek feltárását, az ok-okozati 
kapcsolatok megértését, az ismeretek rögzítését.

A földrajztanításban a videofelvételek legfontosabb forrásai: az oktatófilmek részle­
tei, a TV adásainak, A Hót, a TV-Híradó, a Panoráma, A világ nagyvárosai, a Hazánk 
tájai, az Élő bolygó című műsorai. Saját videofelvevővel rendelkező iskolák számára 
lehetővé válik a közvetlen környezetünk, és más országok földrajzi jellemzőinek, spe­
cifikumainak képszalagra történő rögzítése, bemutatása.

A  videofelvételeket a tanítási-tanulási folyamatban többek között felhasználhatjuk 
problémafelvetésre, a jelenségek megfigyeltetésére, elemzésére, az ok-okozati össze­
függések feltárására, összehasonlításokra, ismeretek rögzítésére, alkalmazására, el­
lenőrzésére. Az anyag feldolgozása előtt segíthet a problém aszituáció  megterem tésé­
ben. Pl. bemutatjuk a Balkán-hegységtől északra, illetve délre lévő tájak mezőgazda- 
sági növényeit.

Ilyen esetekben a tanár feladata megfigyelési szempontok megadásával a p ro b lé ­

mának a tanulók által való felismertetése és általuk történő megfogalmaztatása. Segít­
het a videó az érdeklődés felkeltésében, az érzelmi hangulat megteremtésében, pl. a 
Kína gazdasági élete c. tanítási egységnél "A kínai tájakon" c. TV-mösorból átvett vi­
deofelvétel bemutatása válthat ki tartós figyelmet, nagyfokú érdeklődést Kína ipara, 
mezőgazdasága, közlekedése, kereskedelme iránt.

A videofelvételeket felhasználhatjuk az új ismeretek forrásaként. Ilyenkor bemutat­
juk a feldolgozandó anyag jellemző domborzati adottságait, ipari objektumait, szántó­
földi növényeit, stb. S ezt követően kollektív, vagy önálló munkával történik a lényeg 
kiemelése, fogalomalkotás, rendszerezés stb.

Ázsia éghajlatának tanításakor a monszun lényegének, jellemzőinek a megértésé­
hez, megismeréséhez nagy hatásfokkal alkalmazhatjuk A monszun c. film videofelvé­
telét. A tankönyvi ábránál, az írásvetítő transzparensnél, a térképnél hatékonyabb, 
mert a monszun szél keletkezésének folyamatát mozgásában, változásaiban ok-oko­
zati kapcsolat feltárásával, térbeli kiterjedését, kedvező és kedvezőtlen hatását logi­
kus rendben mutatja a tanulóknak. Új ismeretek forrásai lehetnek olyan videofelvéte­
lek is, amelyek folyamatokat -  mutatnak be trükk segítségével. A felvételekbe beépít­
hetők olyan részletek is, amelyek a tantervi követelményeknél -  törzsanyagnál -  több 
ismeretet nyújtanak, bővítik az adott jelenség tartalmi körét (pl. Afrika népei, az indiá­
nok Amerikában, magyar felfedezők Afrikában, Ázsiában stb.).

Az ismeretek összefoglalásánál a korábban bemutatott képek ismételt levetítése se­
gíti a megszerzett ismeretek rögzítését, rendszerezését. Ha a tanuló a tanult ismerete­
ket elfelejtette, vagy csak egyes részletekre emlékszik vissza, akkor a tények, folya­
matok, objektumok újbóli bemutatásakor segítő, irányító, kiegészítő szerepet tölt be.

A földrajzoktatásban jelentős helyet foglalnak el a kísérletek. Ennek ellenére - sok 
esetben tárgyi feltételek hiánya miatt - nem mindig tudjuk bemutatni, elvégezni az 
egyéb tanári módszerekkel nehezen helyettesíthető kísérleteket. Ezen segíthet a kép­
magnó oly módon, hogy a szakköri foglalkozásokat, vagy órákon, fakultációs foglalko­
zásokon, tanteremben terepasztalon vagy szabadban, a földrajzi gyakorlótéren elvég­
zett kísérleteket kazettára rögzítjük, s a tanítási órán akkor mutatjuk be, amikor az az 
óra feladatainak megvalósítását a legjobban szolgálja. Természetesen nem tanulói kí­
sérletek helyettesítésére gondolunk, hanem olyan esetekre, ahol a jelenségek létreho­
zásához, bemutatásához nagyobb méretű eszközök, illetve hosszabb idő szükséges- 
(Pl. a folyó- és a csapadékvíz munkavégző mechanizmusának, vagy a turzás kialaku­
lásának bemutatásakor).

Eredményesen alkalmazhatjuk a TELEVIDEO terjesztésében megjelent v ideokazet­
tákat (Pl. Csillagok életútja, A jég munkája, A Naprendszer, A szól munkája, Karsztje­
lenségek, Óceánok, Tengerek, Vulkáni működés, Falusi települések, stb.).
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8 . osztályban A csillagok és csillagrendszerek c. témához az eddigiek során megle­
hetősen szegény szemléltetési lehetőségeink voltak. A csillagok életútja c. videofelvé­
tel mozgásban, változásban mutatja be a tőlünk időben és térben egyaránt messze le­
zajló folyamatokat. A tanulók számára áttekinthetővé, érthetővé teszi a világegyetem­
ben végbemenő mozgásokat, törvényszerűségeket. Jól ötvözi a valóság képeit a több 
millió évvel ezelőtt lejátszódó folyamatokat bemutató animációs magyarázatokkal.

A Karsztjelenségek és A vulkáni működés c. videofelvételek olyan folyamatokat mu­
tatnak be, amelyek Földünk belsejében játszódnak le. A természeti környezetben álta­
lában csak a folyamat külső erdményei kerülnek a szemünk elé. Videofelvételek segít­
ségével feltárul a Föld belső szerkezete, s az ott lezajló fizikai mozgás-mechanizmu­
sok és azok eredményei, hatásai. így nem egy merev, statikus ábrán vagyunk kényte­
lenek a folyamatot magyarázni, hanem a valóságban végbemenő eseményeket nyo­
mon tudjuk követni.

A vulkáni működést bemutató videofelvétel egyes részletei jól felhasználhatók még 
B. osztályban az Óceánia, az Észak- és Közép-Amerika, valamint az Ázsia felszíne 
tananyag feldolgozásakor. Ugyancsak eredményesen használhatjuk 7. osztályban 
Olaszország, Románia, a volt Szovjetunió domborzati viszonyainak tanulmányozása­
kor. A Karsztjelenségek c. videofelvétel egyes részletei jól beilleszthetők 7. osztályban 
a Balkán-félsziget, a volt Jugoszlávia, Görögország; 8 . osztályban pedig a Dunántúli- 
és az Északi-Középhegység c. egységek feldolgozásának folyamatába. Bemutatásá­
val elősegítjük, hogy szilárd ismeretek alakuljanak ki a tanulókban a különböző karszt­
formákról, azok keletkezéséről.

A jég munkája c. videofelvétel abban nyújt felbecsülhetetlen segítséget, hogy a ta­
nulók évmilliók alatt lejátszódó folyamatokat figyelhetnek meg néhány perc alatt. Idő­
ben régmúlt események közel kerülnek egymáshoz, így egymás mellett, egymást kö­
vetően láthatják a jégkorszaki és a mai felszínt. A jég munkájának bemutatására elő­
ször 5. osztályos környezetismereti órákon, majd 6 . osztályban a Sarkvidékek és 
Észak-Amerika felszínének, 7. osztályban pedig Észak-Európa, a volt Szovjetunió tár­
gyalásakor kerülhet sor.

A földrajztanításban videofelvételek közvetítése során nemcsak a vetítés lehetősé­
gét kell megteremteni, hanem minden alkalommal pontosan meg kell határozni, mit fi­
gyeljen meg a tanuló, s mire adjon választ. A tanulás eredményességét ugyanis nem 
a passzív befogadás biztosítja, hanem az aktív megfigyelésbe átcsapó észlelés. A 
megfigyelési feladatok segítik a tanulót abban is, hogy aktív részese legyen a videó ál­
tal nyújtott tények elemzésének, az anyag elsajátításának.

Meg kell jegyeznünk, hogy a TELEVIDEO által fogalmazott videofelvételek teljes 
bemutatása a tanítási órán nem mindig szükségszerű és nem is célszerű. Csak azo­
kat a részeket emeljük ki, amelyek szervesen beilleszthetők, és segítik a földrajzi fo­
galmak lényeges jegyeinek kiemelését és a folyamatok, törvényszerűségek megérté­
sét. És csak akkor, ha a tankönyv szövegével, ábráival a munkafüzet feladataival, 
Va9y az írásvetítő transzparensekkel összhangban mozgalmasabbá, szemléletesebbé 
teheti óráinkat, tanulóinkra pedig a megértés, az elsajátítás örömével hathat.

Módszertani szempontból nem lényegtelen, hogy milyen hosszúak a rendelkezé­
sünkre álló videofelvételek. Oktatási és pszichológiai szempontból 2-5 perces video­
felvételek könnyen beilleszthetők az óra menetébe, ezeket megszakítva, vagy tetszés 
szerinti ismétléssel lehet alkalmazni. Természetesen a felvételek jellege és időtartama 
nem igazodhat egyszerűen a minél könnyebb metodikai felhasználhatóság szempont* 
Iához; mert mind a jelleget, mind az időtartamot alapvetően a feldolgozásra kerülő 
földrajzi tartalom határozza meg.

Megfigyeléseink során arra jutottunk, hogy a képmagnó a földrajzoktatásban akkor 
hatékony, ha más taneszközökkel együtt használjuk, s alkalmazásában nem a kire-
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kesztő, hanem a kiegészítő funkciók a meghatározóak. Tisztában vagyunk azzal is. 
hogy a videó nem helyettesítheti az ismeretszerzés sok más eszközét. Nem pótolja a 
kirándulásokon, üzemlátogatásokon szerzett közvetlen tapasztalatokat, m eg fig ye lé se ­
ket. Nem pótolja a tanár színes, élményszerű elbeszélését, magyarázatát. Ha részlet- 
dús jelenségek, objektumok bemutatására van szükségünk, akkor célszerű a dia-, 
vagy az írásvetítőt közbeiktatni. A térképek a legalkalmasabbak a topográfiai munká­
hoz. Tehát szó sincs arról, hogy a hagyományos szemléltetőeszközöket mellőzhetővé 
tenné a képmagnetofon. Mindenesetre célszerű előre meghatározni a tanórának azo­
kat a részeit, amelyekben az új technika és a hagyományos taneszközök k iegészítik  
és felerősítik egymást.

KORMÁNY GYULA

"A kóbor kutyákat szoktam csak sajnálni"*
(A hatodik osztályos Zolival Gáspár Sarolta és Horváth Ida 

beszélgetett)

-  Azt szeretném, ha majd vidám feleségem lenne, mert akkor az egész család átve­
szi a vidámságot, és én nem szeretek szomorú lenni. Szeretnék ezen változtatni, hogy 
ne legyek szomorú, de nem nagyon sikerül, mert bátortalan vagyok. Ha a bátorságon 
múlik, hogy feleségem legyen akkor inkább ne legyen feleségem, azt kívánnám. D® 
ha lenne bátorságom, akkor szerintem megnősülnék.

-  Miért kell ahhoz bátorság?
-  Egy ismeretlent megszólítani vagy beszédbe elegyedni vele ... ahhoz nagy bátor­

ság kell szerintem...
-  Te többet vagy szomorú, mint vidám?
-  Igen. Többet vagyok szomorú.
-  Mitől vagy szomorú?
-  Hogy nem foglalkoznak velem. Legtöbbször egyedül vagyok és nem barátok kö­

zött. Otthon nem vagyok szomorú. Csak ha kimozdulok a lakásból.
-  Otthon jó l érzed magad?
-  Igen, nagyon sok játékom van, és szeretek velük játszani. Egyedül is. Úgy gomb' 

focizom, hogy két csapat vagyok, és egymás ellen játszom, így aztán mindig döntetle'1 

lesz az eredmény. Mindig csak a jobb kezemmel lövök, azután átmegyek a másik tér­
félre.

-  Körbejársz az asztal körül?
-  Igen.
-  Milyen gyerek vagy te különben?
-  Hát, gyakran vagyok meglapulós. Nem szoktam beszélgetni, mert nincs kedvem a 

társasághoz, és gyakran van úgy, hogy unatkozom. Unatkozós vagyok, de unalmaS 
az nem vagyok.

-  A többiek az osztályban szeretnek téged?
-  Nem szeretnek, de nem is utálnak. Az osztályban csak azt szeretik, aki nagym0 

nő, valamije van, mondjuk egy kvarcjátéka... Nincs meg a helyem az osztályban. Nem 
tudom megtalálni a helyemet az osztálytársaim körében, nem tudok bekapcso-

' Elhangzott a rádió Neveletlenek című műsorsorozatában
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lódni a beszélgetéseikbe. Most már elfelejtettem focizni is, nem tudom a cseleket sem.
Az osztálymeccseken egyáltalán nem engednek be focizni, és így el is felejtek.

-  Te semmiben sem vagy nagymenő?
-  Az osztálytársaim java része nem valami jó tanuló, mondjuk, én vagyok a negye­

dik legjobb tanuló az osztályban. De nem nagyon veszik észre, hogy ón jól tanulok. 
Egyáltalán nem vesznek észre.

-  És mit szeretnél, Zoli, hogyan legyen ez?
-  Az lenne jó, ha tőlem is megkérdeznék a véleményemet arról, amiről éppen ott 

beszélgetnek, és nem utasítanának el avval, hogy én úgysem ismerem azt.
-  Te ott ülsz tehát a padban, a többiek beszélgetnek, te szeretnél odamenni, mire 

ők azt mondják, hogy menj innen...?
-  A pádon ülnek, és ha oda akarok ülni, akkor kinyomnak a pádból.
-  Általában úgy érzed, hogy inkább rossz dolgok történnek veled?
-  Részben, de vannak jók is. Például van egy barátom, a legjobb barátom, avval 

mindig megosztom a helyemet. Ha van valahol még egy hely, akkor odaszorlt engem 
is. Az is jó, hogy a gyengébb tanulók sem tudnak a "nagymenők" közé beférkőzni, 
azok aztán összegyűlnek egy kis csoportba, és oda én is be tudok állni. A gyengéb­
bek közé...

-  Mivel lehet téged megbántani?
-  Ha csúfolnak a foltom miatt, de mostanában már nem nagyon szoktak.
-  Ez a folt mióta van az arcodon?
-  Amikor megszülettem, utána néhány hónappal jött ki. Dehát akkor már megszok­

hatták, hogy az arcodon van egy folt a bal szemed alatt. Olyan, mintha égés nyoma 
lenne... Nem, most már nem is bánt. De elsőben meg másodikban nagyon csúfoltak.

-  Van testvéred?
-  Nincs.
-  És külön szobád?
-  Nincs, anyukámmal alszom. Nem szeretek egyedül lenni.
- És apukád?
-  Apukám a másik szobában alszik.
-  Tehát te anyuval vagy egy szobában, és apu van# külön szobában.
-  Igen.
-  ás otthon is van olyan dolog, ami bánt?
-  Ha valami megtetszik, akkor elkezdek könyörögni, hogy vegyék meg a születés­

napomra. Most is a hokit "elővételbe" vették meg, mert annyira könyörögtem. Féltem, 
hogy elfogy, mert nagyon kelendő áru.

-  Sokszor könyörögsz így?
'  Igen, mert mindig egyedül vagyok, és nem is tudok mást csinálni, csak valami já­

tékkal játszani. Anyuék azt mondják, hogy elkényeztetett vagyok. De ez nem igaz. 
Mert azért nekem sem vesznek meg mindent.

-  Akkor érzed jó l magad, ha kapsz valamit?
-  Igen. Akkor teljesül a vágyam... De olyan is van, hogy ha vetetek valamit, utána 

sár megbánom. Rosszul döntök. Amikor még nem az enyém, akkor jónak tartom, de 
amikor már az enyém, akkor kezd unalmassá válni.

- Milyen programokat szeretsz?
-  Moziba járni nagyon szeretek, de nincs rá alkalmam. Nem nagyon engednek el 

69yedül. Máshová se nagyon járok, inkább otthon ülök, és játszom. Van, amikor egye­
d i,  van, amikor apu játszik velem. Amikor ő is unatkozik.

~ Apukád is szokott unatkozni?
~ Hát igen... Akkor legszívesebben alszik. Mindig pihen, ha nem dolgozik.
~ Szoktatok hárman együtt programokat csinálni?
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-  Inkább otthon szoktunk játszani valami társasjátékot. Néha elhatározzuk, hogy 
strandra megyünk, vagy pedig a Várat megnézni. De az apukám nem szeret tömegbe 
járni, társaságban lenni, a strandra sem szeret menni.

-  És hozzátok járnak emberek?
-  Nem sokan. *
-  Inkább a szüleid mennek el társaságba?
-  Nem. ők sem mennek sehova.
-  Mivel töltik az idejüket?
-  Anyu nagyon sok időt tölt el a házi munkával, apu vagy alszik, vagy pedig dolgo- 

zik. Mást nemigen szoktak csinálni.
-  Te mikor lennél megelégedve magaddal?
-  Ha nagyon sokszor helyesen döntenék, és nem okoznék senkinek se csalódást. 

Magamnak se.
-  Úgy érzed, hogy a szüleidnek csalódást okozol?
-  Igen, amikor vesznek valamit nekem nagyon drágáért, mert sokat könyörögted 

érte, és azután az nem okoz örömet nekem. Akkor a szüleimnek nagyon nagy csaló­
dást okozok, mert nem tudták megkeresni a kedvemet úgy, ahogy akarták. Nem sike­
rült nekik, mert én rosszul választottam. Mert ha valamit megvesznek, amit kinéz« 1 

magamnak, akkor már nézek is valami mást, ami kéne. Egyszerűen nem tudnak örö­
met szerezni, mert állandóan könyörgök újabb ajándékért.

-  Azután megkapod, de mégsem örülsz neki, és unatkozol tovább...
-  Van, aminek elég sokáig örülök. Mondjuk egy számítógépnek egész életembe11 

örülni tudnék, az egészen biztos.
-  Talán az a te legnagyobb gondod, hogy egyedül vagy?
-  Igen, az. És így játékkal akarok játszani. Ebből vannak a családi gondok, mén 

anyuék azt mondják, hogy hát már annyi pénzt költöttek el és hiába. Ennek mind az 
egyedüllét az oka! De lehetne rossz testvérem is\ Mert van olyan gyerek, aki rosszu 
járt a testvérével, mert az nagyon veszekedős, rossz tanuló, és annyira hanyag, hogy 
csak gond van vele. Nem tud játszani, elrontja a játékokat. Hát olyan nem kéne!

-  Milyen kéne?
-  Olyan, akire ha rászólnék, hogy rosszul játszik, akkor szót fogadna és mindig ja 

szana velem. Akkor lenne kedvem hozzá. Olyan legyen, hogy élvezze a játékot. Apu 
ék nem élvezik, és ez így nem játék.

-  Téged nagyon sok baj ér!
-  Igen. A legtöbb azért van, mert bátortalan vagyok és gyenge. Sokat vagyok beteg 

is. Az a legrosszabb, hogyha fáj a torkom. Mindig ez szokott lenni.
-  Egyáltalán nem úgy nézel ki, mint aki beteges. Magasabb vagy, mint az én fi#*1' 

aki pedig már hetedikes. Nem mondhatnám azt se, hogy vékony vagy. Szemüveg05' 
az vagy, de...

-  Nagyon rosszul látok. Pár méteres távolságig sem látok el tisztán, csak úgy, bogy 
hunyorítanom kell.

-  Hányas ez az üveg?
-  Csak feles, de akármit kérdeznek az orvosok, hogy ez a szemüveg jó-e, vagy a ’ 

én nem tudok választani, mert semelyikkel nem látok jól. Nagyon szédülök, és ha a 
jem fáj, akkor is szédülök.

-  Sokat fáj a fejed?
-  Igen, de az egyik osztálytársamnak sokkal többet fáj a feje, csak nem mutatja ■ 

Én otthon a családban úgy nyögök, hogy nem bírják hallgatni. Van, amikor nagy°n ' 
a fejem, muszáj lefeküdnöm, és aludnom még reggel is. Ha reggel fáj a fejem, akKo 
újra lefekszem, és egész délig alszom.

-  Ki van otthon veled, ha beteg vagy?
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-  Senki, mert anyu vagy délelőttös, vagy dólutános, apu meg semmikor nincs ott­
hon. Csak késő délután jön haza. Inkább egyedül vagyok és játszom a játékaimmal.

-  És nem mész suliba...
-  Ha nem nagyon fáj a fejem, akkor csak egy Kalmopirint kell bevennem, mert a ta­

nulásban nem lehet elmaradni.
-  És a Kalmopirintől elmúlik a fejfájásod?
-  Az Algopirintől hamarabb, inkább azt szedek, de ha nincs otthon, akkor Kalmopi- 

rin is jó, attól is elmúlik, csak lassabban.
-  Nem vizsgálták ki, hogy mitől van ez a sok fejfájás, meg szédülés?
-  De igen. Egyszer már kivizsgálta a szemorvosom, a régi szemorvosom. Megrönt­

genezett a fejemen, akkor arcüreg gyulladásom volt. De most már nemcsak attól fáj. 
Izgalmaktól, vagy nem is tudom. De nagyon sokat szokott fájni. Így aztán inkább ott­
hon maradok, nem szeretek társaságban lenni, mert nem tudok mit csinálni, ha fáj a 
fejem... Valami ballépést is elkövethetek. Rossz buszra szállók fel, vagy pedig nem tu­
dom, hogy kihez indultam, vagy belebotlok valamibe, vagy elbotlok...

-  Viszont, ha fáj a fejed és otthon vagy, akkor nem történhet semmi baj...
-  Akkor nem. Beveszek egy Algopirint és s?envedek, amíg el nem múlik.
-  És ahhoz mit szólnak az osztálytársaid, hogy olyan sokat vagy beteg?
-  Hogy gyenge vagyok, és hát csúfolnak is ezért, hogy...
-  Nem sajnálnak?
-  A, dehogy! Legfeljebb abban sajnálnak, hogy van egy ilyen folt az arcomon.
-  S gondolod, hogyha nem lenne az arcodon ez a folt, akkor másmilyen lenne az 

életed?
-  Egy kicsit, de akkor nem sajnálnának. Úgyhogy még örülök is neki, hogy van.
-  Szereted, ha sajnálnak?
-  Hát, az is jó,' ha együttéreznek velem. Arra mindig szükség van, hogy sajnáljanak, 

mert ha szép, bátor és okos vagyok, akkor is van olyan eset, hogy sajnálásra szoru­
lok. Arra, hogy együttérezzen a bajommal valaki. Jól esik a sajnálás, hogy "ó, hát mi­
lyen csúnya foltja van, én nem lennék a helyében, de sajnálom..." Én is szoktam saj­
nálni a kóbor kutyákat. Kedvem lenne verekedni, ha valaki bántaná őket. Tegnap is 
láttam a Duna-parton egy sánta kóbor kutyát, és föltűnt egy család a láthatáron egy 
nagy farkaskutyával. Az meg ott ballagott, szegényke. Na, mondom, ebből jó tépés 
lesz! Megvártam a farkaskutyát, fedeztem a kóbor kutyát, végül is elment a család. A 
kóbor kutyákat szoktam csak sajnálni.

Zoli osztályfőnöke:

Zoltán jó tanuló, jó  gondolkodású, a komoly gyerekek közé tartozik. Óra alatt aktí­
van figyel, dolgozik, jelentkezik és duzzog magában, ha nem őt szólítjuk fel. Megsértő­
dik, azt szeretné, ha mindig csak ő szerepelne. Pedig azért azt is be kellene látnia, 
hogy nem lehet mindig ő a szereplő! Egyébként valóban ügyes, figyelmes, jó meglátá­
sai vannak. Problémamegoldó gondolkodása is igen fejlett. Ezt bizonyítja, hogy igen jó 
tanuló.

Egy kicsikét zárkózottabb társainál, de mi így fogadjuk el őt. Próbáljuk segíteni gát- 
iásossága feloldásában. Látszik a kis arcán, hogy ilyenkor olyan hálásI Sajnos ezt el 
is várja. Ez nem egészen helyes dologi Talán a zárkózottságából adódik. Azt hiszem, 
hogy nem lehetünk vele sem igazságtalanul elnézőek. Ha megmondjuk, hogy nincs 
'9aza, belátja. Befolyásolható, elfogadja a felnőttektől a dorgálást.

Nagyon jó osztályközösségnek tartom ezt az osztályomat, nagyon sok az értékes 
kisgyerek. A legértéktelenebbért, a legrosszabb tanulókért is ugyanúgy harcolok! 
Semmi pénzért nem adnám oda ezeket a gyerekeket! Segítjük egymást. Mindez Zol-
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tán helyzetét is meghatározza. Nagyon szeretem őt, de nem jobban, mint bármelyé 
társát.

Egyetlen gyermek a családjában. Csak felnőttek között van. Szülei kellő gondos­
sággal, sőt hozzátenném, egy kicsit elkényeztetve nevelik. Mindent megkap, mindene 
megvan, segítenek is neki, és nemcsak anyagiakban. Ebből is adódhat az, hogy a ku­
darcokat nehezebben viseli. Az iskolában inkább egyedül játszik. A szünetben is fogia 
a kvarcjátékát és lövöldözik. Nem futkározik a többiekkel, hanem félrehúzódva játszik.

Az átlagos 12 éves gyerekeknél érettebb, komolyabb, talán éppen a zárkózottságá­
ból adódóan. Szereti a természetet és el tudom képzelni, hogy akár agrármérnök, ker­
tész, vagy éppen állatgondozó lesz belőle. A képességei megvannak ahhoz, hogy 
egyetemet vagy főiskolát végezzen. Szerintem felnőtt korában is fontosabb lesz szá­
mára a természet, mint az emberek. Bár ahogy érik, talán jobban igényli majd a baráti, 
a társas kapcsolatokat is.

Dr. Makói Zita, gyermekorvos

Körülbelül egy hete volt utoljára egy ilyen betegem...
Régóta meggyőződésem: ha valamely gyerekkel túlságosan gyakran van egész­

ségügyi probléma, ott utána kellnézni, annak is, hogy mi az, ami ezt létrehozza a va­
lóban kimutatható kórokozókon kívül. Ha Zolit elhoznák hozzám a szülei, először ki 
kellene vizsgálni, hogy nincs-e valóban valami ténylegesen fennálló testi betegsége■ 
Megnézetném újra a szemét, hogy jó l lát-e, vagy valóban szüksége van-e szemüveg­
re. Ugyanez vonatkozik a gyakori torokfájására is.

A vizsgálatok alatt lehetőségem lenne megfigyelni azt is, hogy milyen a viszonya a 
családtagoknak egymáshoz. Föltétlenül kérném, hogy legyen ott a vizsgálatok alkal­
mával a szülő és megfigyelném, hogyan viselkedik a gyerek, az anyuka, miként mond­
ják el a panaszukat. Nagyon érdekes volt a számomra például, hogy a kisfiú azt 
mondta: "szemorvosom". Ez az idősebb embernek a tipikus megfogalmazása: nem­
csak autóm, lakásom, hanem orvosom is van... Ezt egészséges gyereknél soha nem 
figyeltem meg! A szóhasználat azt sejteti, hogy a családjában, a közvetlen környeze­
tében sokat foglalkoznak az ő bajaival.

Zoli sok elejtett szava utalt arra, hogy -  miközben jó  tanuló -  nem szeret iskolába 
járni. Általában azok a gyerekek, akiknek lelki okokkal összefüggő betegségeik van 
nak, nem szeretik azt a közösséget, amelyhez tartoznak. Zoli sem találja meg az ősz 
tályban az őt megillető helyet, hiszen nem az úgynevezett "jobb csoporthoz" csatlako 
zik, ahova tanulmányi eredménye szerint tartozhatna, hanem a gyengébbekhez. Kere 
si a beilleszkedés módját, mint minden gyerek. Nem mindegy azonban az, hogy ki 
melyik tulajdonságát találja érdemesnek arra, hogy egy csoportban helyet keressen: a 
kedvességét, ügyességét vagy mást. Zoli a sajnálatraméltóságot választja. Az ilyen tí­
pusú gyerekekre általában jellemző az is, hogy gyakorta testi tüneteket produkálnak.

Fontos lenne tudni, hogyan látják a szülők a saját gyereküket. Eszreveszik-e, egyál­
talán, hogy valami nincs rendben azon kívül, hogy rosszul lát, és hogy gyakori torok- 
gyulladásai vannak? Eszreveszik-e egyáltalán, hogy gyerekükkel lelki bajok vannak?

A családok jelentős része nem tudja, hogy hogy lehet úgy élni, hogy közben jól 's 
érezzük magunkat. Árulkodó jelzés, hogy Zoli vidám feleséget szeretne. Úgy gondo­
lom, egy jó  anyukának azt kellene először megtanítania a gyerekeinek, hogy jó ebben 
a világban élni, jó  emberekkel együtt lenni. Ez a fajta életszeretet hiányzik ebből a 
gyerekből. Nem éli át, hogy örülnek neki, hogy ő a szülei szemében kedves, jó, okos. 
Ez természetesen nem csak szavakon múlik. Azt hiszem, hogy a szavakkal ki nem fe­
jezhető dolgoknak gyakran sokkal nagyobb a jelentőségük, mint a szavakkal kifejez- 
hetőknek. Talán az a legfontosabb, amit a szülők a viselkedésük példájával sugallnak.
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H. Sas Judit, szociológus

-  Azt hiszem, hogy Zoli gyereksorsában nagyon sok felnőtt ismer majd magára, aki 
ugyanilyen egyedül, ugyanilyen elszigeteltnek érzi magát, és minden baját másokban 
keresi.

-  Veszélyeztetett helyzetű gyerek-e Zoli?
-  Mint szociológus azt kellene mondanom, nem dehogy. Hiszen Zoli körül minden 

rendben van, rendezett környezetben, ép családban él, mindene megvan. És mégis 
azt gondolom, hogy ha valaki veszélyeztetett, akkor Zoli feltétlenül az. A többi gyerek 
nem focizik vele, a pádból kiebrudalják, féldioptriás szemüvege van, és ezzel nem lát. 
Állandóan beteg, sajnálni kell, hiszen szüksége van a sajnálatra. Ez a gyerek végtele­
nül magányos.

-  Vajon mitől ilyen?
-  A rokonszenves tanárnő tudja, hogy elszigetelt, tudja, hogy félrehúzódó, de evvel 

együtt kitűnő gyereknek tartja. Veleszületett tulajdonságnak véli a magányosságát. Jö­
vőjét előrevetítve olyan emberként (esetleg kertészként) képzeli el, aki egész életét 
magányosan fogja majd leélni. A tanárnő nem riadt. Nem eléggé riadt.

Nem ismerjük Zoli szüleit, és nagy felelőtlenség a távolból ítélkezni, bármit is kije­
lenteni róluk, az otthoni környezetről. Mégis: Zoli szavai olyasmiről árulkodnak, ami 
nemcsak az ő családjára jellemző. Zoli azt állítja, hogy apu nem szereti az embereket, 
ezért hozzájuk nem jön senki, Ok sem mennek sehova. Anyu a háztartási munkát 
végzi. Valami hallatlan közönyösség lengi körül mindazt, amit a gyerek a családjáról 
elmond, és valami fájdalom, hogy még az otthon sem tud számára igazi örömet sze­
rezni. Hiszen szüleinek is csalódást okoz. Nem azzal, ahogyan tanul, hanem azzal, 
hogy még a kívánt és megkapott játékoknak sem tud igazán örülni. Zoli szomorú, 
örömtelen gyerek. Az az érzésem, hogy ha az édesanya, az édesapa, vagy a tanárnő 
egyszer rákiabálna Zolira: hogy "ne sajnáltasd magad, nincs semmi bajod, féldioptriás 
szemüveggel igazán lehet látni!” , akkor ez az indulat a szeretet megnyilvánulása, a 
féltés megnyilvánulása lenne. Talán akkor nem érezné magát ez a gyerek ilyen iszo­
nyatosan magányosnak.

Zoli avval fejezi be mondandóját, hogy ő egyetlen lénnyel tudja magát azonosítani: 
a kóbor kutyával, ami tudvalévőén a kivetettség szimbóluma. Ennél riasztóbb, torok­
szorítóbb aligha van! Úgy tűnik, e kisfiú körül egyetlen felnőtt sincs, aki gondolkodna 
azon, hogy a magányosságáért nem a gének a felelősek, hanem elsősorban a kör­
nyezet. Hogy a környezetnek kell kivonszolnia Zolit, a Zolikat (a felnőtt Zolikat is!) a 
magányosság iszonyatából.

GÁSPÁR SAROLTA -  HORVÁTH IDA

A Jónás-klip
Mindenki jót akart. Ki kétlené? Még a máskor oly finnyás kritikus is, akinek gonosz­

ságain hetekig cuppognak a beavatottak. Most talán a kutyája foglalhatta le videózás 
közben, vagy beszélhettek hozzá vetítés alatt, mert legnagyobb példányszámú napila­
punk hasábjain két héttel az adás előtt azt írta kedvcsinálásképpen: "megragadóan 
szép film a Jónás könyve."

Így aztán persze készült az ember, hogy lásson végre ebben a műsorínséges idő­
ben valamit, ami itthon készült, s filmnek, irodalomnak egyként csábító. Ráadásul gim­
náziumi tananyag!
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És eljőve az este. De addigra már mindenki tudta, hogy most, most, -  ez lesz vala­
mi! Példamutató módon harangozták be napokon keresztül ezt az 51 percet. Nem 
mintha a beszélgetések hallatán izgalomba jött volna bárki, de Poszter György olyan 
okos, hogy még hullámzó dinamikájú mondatain keresztül is érdemes követni. Jeleníts 
István, Balassa Péter és Bárdos László hármasa viszont az elragadó filosz-rendetlen- 
ségű szobában kissé megilletődöttnek tetszett, visszafogottságukon látszott, mekkora 
erővel tartják féken magukat, hisz bármelyikük órákig tudna beszélni a műről vagy Ba­
bits Mihályról, de világért sem akarták magukhoz ragadni a szót. Majd jön a film, és az 
beszél magáért.

Jött is. Előtte kicsiny "közjáték" volt a felütés, melyben Stohl András Van Gogh sza­
vait idézte a prófétaság témájára való ráhangolódás végett. Stohl félprofilja remekül 
mögé látható a festő fiatalkori arcképének, kis maszkmesteri munka után pedig szem­
vidító a hasonlatosság, vizuális örömként könyveli el a néző a két kép áttűnését. Ám 
már ekkor meglegyintett a rosszkedv. Hallgattam a színpadon már annyi szép felada­
tot megoldó, máskor kiválóan instruálható ifjú művészt, s meg kellett állapítanom: en­
nek a tehetséges, lelkiismeretes embernek fogalma sincs róla, mit is mond valójában. 
Jó volt a kép, talán helyénvaló az idézet maga is, igen kellemes, és máskor is kívána­
tos a "közjáték" mint műfaj -  no de miről van szó? A szöveg árván, rendezőileg -  gon­
dolatilag és formailag -  gondozatlanul maradt.

S ekkor tágas, nagyvonalú tempóban, jól adagolt föliratokkal megkezdődött a Jónás 
könyve címet viselő film, mely a Biblia, s a babitsi mű alapján készült.

Gyermekhang szól ködlő kék tájak felett. Alig értem. De nagyon figyelek. Bosszant, 
hogy gyermekhangon mondatik a mondat: "Amikor gyermek voltam, még közvetlenül 
ismertem Istent, pont úgy, mint ti engem". Miért kell ezt gyereknek mondania? Ez a 
megoldás egy felületes ötlet bentragadása a műben. De ha már itt ez a kiemelt szö­
veg, remek rálátást adhatott volna a visszatekintő személyiségre, akit Téri Sándor for­
mált meg. De se rálátás, se visszatekintés, sem egyéb jó nemigen adatott.

Gyanúsan szép képek, tán az égből fényképezve, közhelyes felhőgomolyok lentről 
bámulva. Majd láthatóvá lesz a kecske, s vele Jónás, ki bogyókat eddegél a soványka 
bokorról.

Ám az idill múlik, s zavaros dramaturgiai körülmények közt beáll a kínzatás ideje. 
Jónás tengerre száll, s a rendező vihart szeretne fényképezni. Tengeri vihart, vacogó, 
színesbőrű hajósnéppel.

Még nem vagyunk a cet gyomrában, de már a mű mélyponján tartunk. Ezt a viharje­
lenetet benne hagyni egy -  bármilyen stílusú -  műben, mely Babits művén "dobban­
tott", s nem paródiának készül, elképesztő kritikátlanságra vall. A riadalom közlőerővel 
rendelkező koreográfiáját soha nem termi meg az improvizáció. Ami itt zajlott, az této­
va, sajnálatot sem érdemlő szerencsétlenkedés egy vízijárművön, mely körül -  tán 
nem kapott instrukciót -  nevetést és hullámait visszafojtva, lágyan locsog a "tenger". 
Az operatőr megpróbálja ugyan zöld köddel lefedni a víz indulattalanságát, mindhiába. 
(Itt már ordít a hazugság, de a munka hevében lelegyintik az alkotók.)

Jónás a "Csillagok háború“-ján iskolázott fantáziával poklot jár a cet gyomrában. A 
furcsán fényképezett hatféle nemigen tűnt cetnek, de az a legkevesebb. Vörös köd, 
párálló lucsok, csöppnyi pucérkodás a bűnben, igazi lángokkal ég a cethal gyomra, 
vért ígér a szó, vizet mutat a kamera. Szépen ellene dolgozik a vetített képsor a vers­
beli képnek, de ez sem rosszabb, mint az iskolás illusztrációk.

Jónás szenved. Téri Sándor is szenved. Színészi kiszolgáltatottságát látva - és a 
módot, ahogy testét nem kímélve szolgálja a koncepciót -  értem csak meg, hogy az 
önsanyargatást is lehet bűnös gőggel, kihívó kevélységgel mívelni. Ilyesmi lehet az. 
Téri Sándor, bár Csukás Sándor kamerája Csontváry"Prófétá"-ját hozza ki belőle né­
ha, igen kevés színészi eszközzel rendelkezik. Tágranyitott szem, nyitott száj, reme­
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gés, remegés, remegés -  és elölről. Ki ez a Jónás, aki Babits sorait, de még a bibliai 
szöveget is kerékbe töri? Hol a teremtővel perlő düh belőle? Meglehet, a színészben 
megvan, csak hát nem jön elő. Csak kiabál, olykor pontatlanul Babitsot citál, s tudja, 
hogy fényképezik.

És most jön a csúcs. Utazunk. Először mintha Lágymányost látnám, aztán New 
Yorkot, Berlint, Moszkvát, Párizst, Rómát, Kairót, össze-vissza. Jónás mindenütt riká­
csol, térít, fenyeget. Műfütyikre és pornóképekre zordonan tekint, erőt gyűjt, s járja ko­
runk Ninivéit. Túl sok azonban ez a sok-sok Ninive. Kioltják egymást eltérő bűneikkel, 
s hiányzik az az egy, kibírhatatlan helyi közeg, mely a tragikus pillanatot meg tudja te­
remni. Mindazonáltal ez a film legjobb része. Jónás magyar karattyolásának hallatán a 
"niniveiek" szívettépően röhögnek, s az operatőr bravúrosan rögzíti a jeleneteket. Ez 
helyénvaló, ez remek, de legfeljebb egy költői klip-re elegendő.

A földön fekvő próféta-félék az autók közt erőltetett díszítőelemek csupán. Csinált- 
ság érzete fenyeget. Elég sokszor.

Az autók közt tántorgó öregember közönség és rögeszme nélküli prófétája tán ha­
nyatló napjainknak. Ez szép. De kevés.

Az Úr képében is Téri Sándort látjuk. Később fehők közt, immár civilben, forduló 
gyomorral néz le az otthagyott vízre. Fönt van, egy igazi repülőben. Maléwal megy, 
mert azok szponzorálják. Nem hiszek a szememnek. Pedig ott repül, sárga napfény- 
nyel csukott arcán. De hova? Istenem, hova?

Rengeteg gazdátlan motívum lötyög, nyüzsög, tekeredik a filmben. Nem szervülő 
komponensek, magukra hagyott színészek, rendetlenség és fél-odafigyelés jellemzi 
ezt a művet, az alkotói pátosz nehezen viselhető szenvelgésével együtt. Rendezője 
Balogh Zsolt, néha egészen magas szinten dolgozó operatőre Csukás Sándor. Szelíd 
és jószándékú színészcsapat dolgozott kezükre. Talán jó hangulatban. Csakhogy 
mindez mellékes. Mert az alapmű föl sem sejlik e titoktalan produkció szűk órája alatt. 
(Ascher Oszkárt hallgatva jegyezte meg a már nagybeteg Babits: számos dolgot nem 
is gondolt önnön művében el, amit az előadó fedezett föl abban.)

Nekünk talán Gáti József démoni Jónás-produkcióját lenne jó látni, hogy visszatér­
jen hitünk a versben, s a prófétában, ki nem hamis.

« GABNAI KATALIN
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Diasorozat

A BIOVERT Környezetvédelmi Kft. (7741 
Romonya, Rákóczi u. 11.) az alábbi, oktatást 
segítő diasorozatokat ajánlja megvételre.

I. Magyarország növénytársulásai
10.140,- Ft

1.1. Fátlan társulások 6.136,-Ft
1.2. Fás társulások 4.004,- Ft
l.a. Magyarország növénytársulásai (rövidí­

tett) 1.560,-Ft
I.a.2. Fás társulások (kiegészítő) 5.200,- Ft
II. Védett és veszélyeztetett növényeink 1 -4.

780,- Ft
VI. Védett és veszélyeztetett állataink 1 -3.

kb. 700,- Ft
XII. Erdészeti kártevők, kárképek, kórképek

(30 kép) 1.560,-Ft
XIII. A virág és a virágzat 11.700,- Ft
XIII.1. A virág 4.680,-Ft
XIII.2. A virágzat 3.900,-Ft
XIII.3. A fellevél. A virág és a virágzat állá­

sa. Szimmetriák 3 .120,-Ft
A megadott árak ÁFA nélkül értendők.

A tehetség kérdése a 
nevelésügyi kongresszuson 

Az MTT állásfoglalása

A VI.Nevelésügyi Kongresszuson várhatóan 
sok szó esik az emberi minőségről.

A Magyar Tehetséggondozó Társaság úgy 
véli, hogy ebben a vitában érdemes érvénye­
síteni azokat a szempontokat, tapasztalatokat, 
nielyek a tehetséggondozás körül gyűltek ösz- 
sze.

A MTT társadalmi szervezet. Megalakulása 
óta tömöríti magában azokat az értelmiségi 
erőket, amelyek a magyar társadalom legmeg­
bízhatóbb, mégis leggazdátlanabb vagyonát, 
szellemi tőkéjét kívánják gyarapítani azzal,

hogy -  több évtizedes hagyományokat követ­
ve -  segítenek a tehetségek felderítésében, 
módszereket dolgoznak ki sikeres védelmük­
re, a hazai tehetséggondozás nem, vagy csak 
étiig létező intézményrendszerének kimunkálá­
sán fáradoznak -  világszerte bevált európai, 
amerikai mintákat is követve, hazai talajba ül­
tetve mindazokat a tapasztalatokat, melyeket 
a világ tehetséggondozó mozgalmai felhal­
moztak.

A tagozatok és területi szervezetek munká­
jában bontakozott ki a tehetségápolás, a mi­
nőségi értelemben vett elit nevelése, és a tár­
sadalom mélyrétegeire is figyelő szociális gon­
dolat. Nem véletlen, hogy elsők között éppen 
a Gyermek- és Ifjúságvédelmi Tagozata ala­
kult meg a társaságnak.

A MTT mindezidáig állami, költségvetési tá­
mogatás nélkül végezte munkáját, a MTA 
Pszichológiai Intézete nyújtott fel nem becsül­
hető szakmai és infrastrukturális segítséget- 
Tevékenysége azonban akkor lehet igazán 
eredményes, ha keretei túlnőhetnek jelenle­
gieken, s egy, az ezredfordulóhoz méltó intéz­
ményesülés irányába fordulhat. Egy ilyen 
szervezet és infrastruktúra kialakítása - tudjuk
- hosszú távú folyamat eredménye lehet. S 
azt is tudjuk, hogy a társadalmi buzgalom, 
szakértelem mellé a gazdasági szféra, a privát 
szféra szponzori támogatását is meg kell és 
lehet nyerni, sőt a Társaság maga is tervezi 
alapfeladatait megjelenítő non-profit vállalko­
zások megindítását.

Természetesen a bemutatkozó társadalmi 
szervezet, mozgalom nem tör monopolhely 
zetre. Állami és társadalmi kezdeményezések
jó koordinációja szükséges, mint ahogy szük­
séges a tehetséggondozásban érdekelt kez­
deményezések gyarapodása, mondhatni plu- 
ralizálása is. Bizonyára egy igen széles, kü- 
lön külön akár szélsőséges megközelítéseket 
is vállaló tehetséggondozó háló kialakulása 
segíti legjobban a szóban forgó "össztársadal­
mi’ feladat sikeres teljesítését.
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Ilyen független szervezetnek ismerjük a 
2000 Alapítványt, a Bugát Pál Alapítványt (a 
TIT keretei között), a Tehetségért Mozgalmat, 
alapítványi iskolai, napközi otthoni kezdemé­
nyezéseket, speciális, közművelődós, sport és 
pedagógia határán leledző piaci és nem piaci 
intézményeket, alkalmi és tartós társulásokat, 
egész évben működő helyszíneket, nyári va- 
kációs vállalkozásokat.

A sokféleség, a társadalmi ill. piaci kezde­
ményezések gyarapodása nem kicsinyíti az 
állam szerepét és felelősségét.

Szorgalmazzuk a tehetsógfelismerés és - 
gondozás ügyeivel hivatásszerűen foglalkozó 
fejlesztő-módszertani intézmény, Tehetség- 
gondozó Központ létrehozását.

Fontosnak tartjuk, hogy az oktatás törvényi 
szabályozása feladatként határozza meg a te­
hetséggondozást - a közrebocsátott tervezet­
be foglalt lehetőségekhez képest jóval széle­
sebben. Arcpirító az a tehetsógkép, mely a 
törvénytervezetben olvasható, s mely csak a 
művészeti és a sportbéli tehetség támogatá­
sára igér garanciákat. (E két területet nagyon 
fontosnak tartjuk, de semmiképpen nem kizá­
rólagosnak.)

Síkra szállunk egy átfogó tehetségértelme- 
zésért, mely - nemzetközi minták nyomán - 
elismeri

-  az általános intellektuális képességnyalá­
bot,

- a specifikus iskolai képességeket,
- a kreativitást,
- a vezetői (szociális) képességeket,

a művészetek igényelte képességeket,
-  a kézügyességet, technikai, szervezési 

képességeket,
- a mozgáskészséget.
A Magyar Tehetséggondozó Társaság által 

iniciált tehetségmozgalom nem azonos a sze­
lekciót, szegregációt szorgalmazó törekvések­
kel. Éppenséggel ellentétben állunk a születés 
révén szerzett, mondhatni feudális előjogok 
alapján szerezhető extraképzés képviselőivel. 
^  elkülönült képzés és az együttnevelés bo- 
nyolult, dialektikus egységet képező megoldá­
sai szolgálják legjobban amúgy is a tehetség 
fejlődését, a tehetséges egyén szocializáció- 
l^t, mely utóbbi faktor legalább annyira fontos 
eleme a tehetséggondozásnak, mint a felis­
merés illetve a speciális képességfejlesztés.

A tehetséggondozásnak hazánk sajátos 
történelmi, geopolitikai feltételei közepette - 
mindezek mellett különben is alapvető felada- 
j® a minél szélesebb társadalmi merítés. A te­
hetséggondozásnak, az ország szellemi álla­

pota minőségi fejlesztésének elemi érdeke, 
hogy fellépjen mindenfajta megkülönböztetés, 
a szegregáció ellen. így kell összefonódnia a 
gondozásnak a tehetség mentéssel - feleleve­
nítve és felerősítve a magyar tradíció máig ér­
vényes, legszebb mintáit.

Az EUROVIA-TTI az iskoláért

Az elmúlt évtized(ek) alatt gyümölcsöző 
szakmai együttműködés alakult ki az oktatás, 
nevelés, művelődés szakemberei és az építé­
szek között. Az új társadalmi, politikai helyzet­
ben ez csak új alapokon tartható fent.

Az új alapok egyik meghatározó eleme, 
hogy az oktatási intézmények, ÁMK-k vezetői­
nek, mint környezetük szellemi központja ve­
zetőinek figyelniük kell és hatást kell gyakorol­
niuk épített környezetük kultúrájára, s annak a 
tájjal, a természettel való egészséges össz­
hangjára. Ebbéli törekvésünkben az építész­
szakma konkrétan e szakma jeles műhelye "a 
TTI Eurovia" segítséget ajánl.

A témához legjobban értő helyi szakembe­
rek részvételét biztosítja a TTI Eurovia: általá­
nos műszaki-fejlesztési szolgáltatás (szakvé­
lemények, tanulmányok, épületdiagnosztika 
stb.); építőipari tervek (rendezési, beépítési 
tervek, felmérések, vázlattervek, engedélyezé­
si és kivitelezési tervek, rekonstrukciók felújí­
tása stb.); fővállalkozás; építőipari kutatás, fej­
lesztés; környezet és természetvédelemmel 
kapcsolatos tervezés, fejlesztés; oktatással, 
művelődéssel és sporttal kapcsolatos kutatás, 
fejlesztés, tervezés.

Fenti területeken igénybe vehetőek igen ki­
terjedt hazai és nemzetközi kapcsolatok is. A 
TTI Eurovia ügyvezetője a jeles iskolaépfté- 
szeti szakember, az egykori Gyerekekért-díjas 
Jenei Lajos, a Gyermeki Jogok Magyar Nem­
zeti Bizottságának tagja, aki egyúttal a Nem­
zeti Gyermek és Ifjúsági Alapítvány új vezeté­
sének is kulcsembere.

Magyar Irodalomtörténeti 
Társaság

A Magyar Irodalomtörténeti Társaság (1052 
Budapest, Piarista-köz 1.) tagjai sorába lép­
hetnek mindazok, akik a társaság alapszabá­
lyát megismerik, célkitűzéseit támogatják, tag- 
díjfizetési kötelezettségeiknek eleget tesznek.
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Alapszabályuk az Irodalomismeret című fo­
lyóirat 1991. augusztusi számában olvasható. 
További információ a fenti elmen kérhető.

Természetbúvár

A nagy hagyományú, immár több mint fél 
évszázados múltra visszatekintő BÚVÁR új 
címmel, küllemében, de főleg tartalmában 
gyökeresen megújulva került az olvasók kezé­
be. Az igényes biológiai ismeretterjesztés fó­
rumaként számon tartott lap nemzedékek 
szemléletét formálta, következetesen vállalva 
az áltudományos nézetek elleni küzdelmet. 
Most újfajta kihívással kell szembenéznie. 
Meggyőződésünk, hogy napjaink egyik sors­
fordító kérdése: mennyire tesszük képessé a 
felnövekvő nemzedéket az ökológiai válság 
felismerésére és kezelésére A TermészetBU- 
VÁR ezt a nehéz és megtisztelő feladatot vál­
lalta magára; színesen, érdekesen, a beava­
tás igényével szeretné olvasóit tájékoztatni az 
ökológia alapkérdéseiről, e tudományterület 
újdonságairól, a napjainkat jellemző környeze­
ti problémák ökológiai megoldásának lehető­
ségeiről.

A 48 (ebből 16 színes) oldalon megjelenő 
környezetbarát ökológiai magazin tematikája 
egyfajta szolgáltatás: az érvényben lévő tan­
tervek karbantartását, a fehér foltok zsugorítá­
sát, az ismeretek elmélyítését szolgáló cikkek 
kel, riportokkal, összeállításokkal segít az el 
igazodásban. Valamennyi számunkban adunk 
posztert, továbbá gyakorlati ismereteket akva­
ristáknak, terraristáknak, gombászkodóknak 
stb., ezzel is a természet jobb megismerését 
szolgálva.

Napjaink anyagi gondjai, sajnos, bennünket 
sem kerülnek el Lapunk évek óta bajban van, 
most azonban válságos helyzetbe kerültünk. 
Elfogyóban vannak anyagi támogatóink, s a 
drasztikusan emelkedő nyomdai költségek el­
viselhetetlen teherként nehezednek ránk, hi­
szen a jelenlegi 48 forintos ár helyett ma már 
több, mint 100 forintot kellene kémünk egy- 
egy példányért! Ez az olvasótáborunk na­

gyobb hányadát kitevő diákok, tanárok és 
nyugdíjasok számára megfizethetetlen.

Nehéz helyzetünkben elsősorban a pedagó­
gustársadalomhoz fordulunk segítségért. A 
TermószetBÚVÁR cselekvő támogatására 
kérjük mindazokat, akik szivükön viselik a kör­
nyezet jobbítását, és segítenének bennünket 
az előfizetők táborának bővítésében. Rendel 
jék meg lapunkat a szerkesztőség címén 
(1051 Budapest, Arany János u. 25.), és ajánl 
ják ismerőseiknek és barátaiknak.

ERIC adatbázis az OPKM-ben

Az Országos Pedagógiai Könyvtár és Múze 
um a pedagógiai információs rendszer fejtesz 
tési tervébe illeszkedve megvásárolta és 
üzembe helyezte az ERIC (Educational Re­
sources Information Center) adatbázisát.

Az adatbázis két nyomtaton referáló Kiad 
vány, a RIE (Resources in Education) és a 
CIJE (Current Index to Journals in Education) 
számítógéppel olvasható változata. Aj adat­
bázist a Silver Platter CD-ROM kiadótól sze­
reztük be.

Az ERIC adatbázis az angol nyelvterület pe­
dagógiai szakirodalmáról nyújt tájékoztatást. 
Feldolgozza az 1966 óta megjelent legfonto 
sabb monográfiákat, folyóiratcikkeket, kutatási 
jelentéseket, konferencia anyagokat, biblio­
gráfiákat. Minden bibliográfiai tétel feltünteti a 
dokumentum szerzőjét, címét, megjelenési 
adatait, a dokumentum típusát, a tartalmat le­
író tárgyszavakat és a tartalmi kivonatot A te 
matikus keresést az adatbázisban lévő tártál 
mi index és tezaurusz segíti. A keresés ered 
ményeként kapott bibliográfiai tételek megjele 
nlthetők képernyőn, illetve kinyomtat!«tók pa 
pír- vagy mágneses hordozóra.

Az adatbázist a könyvtár kölcsönző részle­
gében helyezték el, könyvtáros segítségével 
vagy önállóan is lekérdezhető.

A jelenlegi adatállomány az 1986 és 1991 
szeptembere között feldolgozott szawrodalmat 
tartalmazza. Az adatbázis aktualizálása ha 
vonta történik.

Helyesbítés

Tájékoztatjuk Olvasóinkat, hogy az 1992. évi 2.számban közölt Környezeti nevetése doku­
mentum a WWF Alapítvány anyaga, szerkesztő munkatársunk, Trencsényi László neve tévedés 
bői került a szöveg alá.
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ÁRA: 100,-Ft

Osztályfőnöki órákon fölhasználható 
új nevelési sorozat!

Már megjelent:

3. osztályosoknak: A szeretetről (2. kiadás)

4. osztályosoknak: Én és a világ

5. osztályosoknak: A jellem értékei és hibái

Februárban jelenik meg:
s

6. osztályosoknak: Értelmes élet

Az egyes füzetek ára: 85,- Ft,

20-nál több példány esetén: 65,- Ft.

A Lelki egészségtan minden gyereknek szól. Azoknak is, akik tanulnak 
hittant, azoknak is, akik nem. A füzetek egyik fő módszere: Töprengés 
késztetni az irodalmi szemelvények fölidézte helyzeteken, emberi megny 
latkozásokon.

Megrendelhető: Honffy Kiadó, 1091 Budapest, Üllői út 151*


