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A tananyag ismétlése es
szamonkérése irodalombol

TOTH TIBOR

Ha egy fejezetet, egy tanulmanyiegységetlezarunk, igen gyakran okozgondot,
hogy a tanuldk hogyan ism ételigk at, hogyan foglaljak 6ssze az elvégzett tan-
anyagot, iletve hogy mi, tanarok hogyan kérjilk szamon a tanulok tudasat. A
problém atels6sorban a mddszertanimegoldaskivalasztasa adja, hiszen szeret-
nénk ezt a munkat Ggy elvégezni, hogy egyrészt minél hasznosabb legyen,
masrésztm inélegyszer(bb.

Az ismétl6-rendszerez6 6ranak ugyanakkor ahhoz is segitséget kell adnia, hogy a
tanulé otthon viszonylag kénnyen elvégezze a munkajat, vagyis hogy j6 modszerrel
meg tudja tanulni az anyagot; a szamonkér§ o6ranak pedig az a f6 modszertani
kérdése, hogy hogyan végezzik el a szamonkérést. Ez az utébbi probléma tobb
dolgot is magéaba foglal: elsésorban azt, hogy kik felelienek, néhany tanulé vagy
mindenki, masodszor hogy szdba ejtsiik-e meg a feleltetést vagy irasban.

Dolgozatunkban erre a két problémara: a tananyag atism étlésére és a szamonké-
résére kivanunk megoldast javasolni. El6szor a téma elvi oldalat ismertetjik, majd
gyakorlati példakon mutatjuk be elképzelésiinket.

Az Otletadd véletlen

Miel6tt ratérnénk javaslatunk részletes bemutatasara, érdekességként elmondjuk,
hogyan sziletett meg az az 6tlet, amelyet most javaslatként bemutatunk.

Ha egy nagyobb anyagrészt akarunk atismételni, a moédszertan térvényei szerint
szempontokat szoktunk adni a tanuldknak, hogy ezek alapjan dolgozzak fel az
anyagot. Ezek a szempontok afféle vezérfonalat képeznek, amelyek koré el lehet
rendezni a tanultakat. Igen gyakori, hogy a szempontokat kérdések formajaban
fogalmazzuk meg: legtobbszor harom-négy kérdést adva.

Egy alkalommal tréfasan megkérdeztem: "Nos, hany kérdést kivantok az ismétlés-
hez, sokat vagy keveset?" Az egyik didk jopofaskodva megjegyezte: "Sokat!" "Akkor
héat legyen ezuittal sok kérdés!" - valaszoltam az osztaly nagy megdébbenésére, mert
ez a véletlen helyzet azt sugta, prébaljam ki, hogyan kénnyebb a tanuléknak feldol-
gozniuk az anyagot, ha sok apré anyagrészt magukba foglalé kérdéseket vagy ha
nagyobb egységekre tAmaszkodd szempontokat adok segitségiil.

Kettéosztottam az osztalyt. Az egyik résznek harom kérdés alapjan kellett felké-
szilnie, a masik rész harminc kérdést kapott az ismétléshez, természetesen egysze-
r(ibb kérdéseket.

Az eredmény szamomra is meglepd volt. Az elsé csoport is jol felkésziilt, de azok
a tanuldk, akik a sok kérdés segitségével tanultak, sokkal biztonsagosabban mozog-
tak az anyagban.
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A TANANYAG SZAMONKERESE IRODALOMBOL

A maodszerlényege

I. Az éltalunk javasolt ismétl6-rendszerezé 6ra modszerének az a Iényege, hogy
minél tobb kérdést adjunk meg a tanuléknak. Ezek a kérdések a lehetd legkisebb
egységekre bontjak atananyagot, vilagos és kdnnyen felismerhet6 egységekre, hogy
ezaltal a tanulék ismétléskor gyorsan meg tudjak talalni rajuk a valaszt a kényviikben
vagy a flizetiikben vagy esetleg a mar meglévé tudasukbol meritve. Ezzel a kénnyi-
téssel aA is elérjik, hogy a tanulé szivesebben lat munkdhoz, mert egyszeriibb a
feladata, s az eredményt is biztosabban éri el.

Ellenvetést természetesen azonnal lehet tenni. Ha ugyanis az ismétl6-rendszerez8
oran kevesebb, de atfogd jellegli szempontokat adunk a tanuléknak, lehet6séget
adunk arra, hogy egy Ujabb iranyvonal mentén rendezzék el ismereteiket. Ezzel -
mivel masféle kotddések jonnek létre - talan mélyebbek lesznek az ismeretek is. Ez
mindenképpen igaz, de a megallapitas csak a legjobb tanuldkra érvényes, atdbbség
legtdbbszér nem képes Ujabb 6néllé rendszerezésre.

Nos, ebbdl atébbségbdl indultunk ki, amikor a kevés szempont helyett sok kérdést
fogalmaztunk meg az dsszefoglalashoz.

A sok kérdés az elvégzett anyag legfontosabb részeit foglalja magaba, a kérdések
els6sorban a tényanyagra épullnek, amit a diakok mar tanultak, de egyszer(ibb
Osszefiiggésekre is utalhatnak.

Ha atanuldk kézhez kapjak a kérdéseket, a kovetkez6ket kell tenni.

El8szdr minden tanul6 nézze &t a kérdéseket, van-e olyan koztik, amelyet nem ért.
Nem azt kell jelezniiik, ha nem tudnak egy-egy kérdésre valaszolni, hanem azt, ha
nem tudjak, milyen anyag tartozik a kérdésekhez. A legnehezebb kérdéseket igy
meg is tudjuk kdzben beszélni, ramutatva, hol talalhaté a valasz.

Ha atanulok végigfutottak a kérdéseken, és elfogytak a problémak, a tanarnak kell
kovetkeznie: emeljik ki azokat a tovabbi témakat, amelyeket nehezebbnek tartunk;
azokat a kérdéseket, amelyek atfogobbak, amelyek 6sszefliggéseket kérnek sza-
mon, mindenképpen beszéljuk meg, kérve esetleg a hevenyészett valaszt is. A
megoldasokat a tanuléknak kell megadniuk, s a j6 valaszokat jutalmazhatjuk is.
Példaul azzal, hogy a j6 valaszt add tanulé felmentést kap a szdmonkéréskor: az
adott témaban el6re megkapja az elérhet6 legmagasabb pontszamot.

A kell6 megbeszélés utan atanuldk kapjak meg a leckét: ismételjék at a kérdések
alapjan az elvégzett tananyagot!

Il. Mbdszertani javaslatunk masodik része az atismételt anyag szamonkérésére
vonatkozik.

Mit tettiink eddig?

Az 6sszefoglalast kdvet6 szamonkér6 éran vagy széban kérdeztiik a tanuldk egy
részét, vagy készitettiink egy kérdéssort, amelyre mindenkinek vélaszolnia kellett.

Mit javaslunk mi?

1 Feleljen mindenkiaz 6sszefoglalas utan!

2. A szamonkérést irasban végezzik el!

3. A kérdések minél kilonb6zébbjellegliek legyenek!

4. Az értékeléshez hasznaljunk szazalékos bontast!

Az els6 és a méasodik ponthoz nincs mit hozzatennink, a kérdések kilonb6z6
jellegér6l azonban szélnunk kell néhéany sz6t. Mindenképpen szilkség van arra, hogy
a kérdések kozott legyenek kénnyebbek, amelyek egyszerlien visszakérdezik az
elvégzett tananyagot, s legyenek nehezebbek is a jobbak szamara, amelyek bizo-
nyos 0szszefliggéseket kivannak.
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A kétféle kérdésre Berzsenyire vonatkozd kérdéspart adunk példaként:

a) Mit tudsz Berzsenyivel kapcsolatban az alabbiakrél?

Hetye, Nikla, Kis Janos, Dukai Takacs Judit, Kazinczy Ferenc, Kdlcsey Ferenc

¢y Magyarazd meg, miért kezdett el Berzsenyi elégiakat irnil

A kérdések jellege atantargybdl adédoan természetesen nagyon sokféle lehet. Az
alabbiakban mintaként bemutatunk néhanyat ezekbdl. Varialasukat tetszés szerint
végezhetjlk.

1 Toltsd ki az alabbi tablazat hianyzé részeit!

szerz8 a m( elme mifaia
Bessenyei Gyorgy ropirat
A franciaorszagi valtozasokra
A Reményhez
A magyarokhoz

2. Mi a kd6z6s a Himnusz és a Szézat szerkezeti felépitésében?

3. Hatarozd meg, mi az aldbbi miivek legfontosabb eszmei mondanivaléja!

A XIX. szazad kolt6i

Szeptember végén

Szondi két aprodja

Epildgus

4. Hogyan jelenik meg a szimbolikus abrazolas Ady Lédaval a balban cimd
versében?

5. Mi az oka, hogy Méricz masodik iréi korszaka elején a miultba fordul témaért?

Javaslatunk negyedik pontja a dolgozatok elbirdlasara vonatkozik. Az mar korab-
ban is gyakorlat volt az iskolakban, hogy a vélaszok pontértékét elére megadtuk.
Ehhez mi még a kovetkez6t tessziik hozza: alakitsuk Ugy a pontértékeket, hogy az
Osszpontszam 100 legyen! Ez azért j0, mert igy azonnal szazalékos eredményt is
kapunk a teljesitményrél, vagyis mi is, a tanulok is tudni fogjak, milyen szazalékos
aranyban sajatitottak el a tananyagot.

Példa az ismétib kérdésekre

A barokk
(Ismételd at az anyagot, és valaszolj az alabbi kérdésekre!)
1 Melyek a barokk m(ivészet jellemz6i?
. Nevezz meg egy-egy kilfoldi barokk épitészeti, illetve festészeti alkotast!
. Milyen vonasok jellemzik az irodalmi barokkot?
. Kik voltak a magyarorszagi barokk irodalom f6bb képvisel&i?
. Ml volt Pazmany Péter hivatali méltésaga?
. Nevezd meg Pazmany Péter legfontosabb miveit!
Mi az “Ot szép levél” alapotlete?
. Milyen intézményeket alapitott Pazmany Péter?
. Mi jellemz6 Pazmany Péter mliveinek nyelvére?
. Melyek Zrinyi Miklos életének f6bb mozzanatai?
11. Mi a Szigeti veszedelem mondanival6ja?
12. Milyennek &brazolja Zrinyi a magyar varvéddéket?
13. Milyennek mutatja be a torok tabort a kélté a miiben?
14. Hogyan “hamisitja meg" Zrinyi az eposzban a torténelmet?
15. Melyik alkotas volt a Szigeti veszedelem mintaja?
16. Igazold példéakkal, hogy a Szigeti veszedelem barokk alkotas!
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A TANANYAG SZAMONKERESE IRODALOMBOL

17. Keress a Szigeti veszedelemben eposzi kellékeket!

18. Mi jellemzd Zrinyi eposzanak a nyelvére?

19. Milyen szandékkal irta Zrinyi A térok afium ellen valé orvossag cimd muavét?
20. Mit neveziink kuruc koltészetnek?

21. Mit tudunk a kuruc versek szerz6ir6l?

22. Hogyan terjedtek a kuruc versek?

23. Nevezz meg kuruc verseket!

24. Mit tudsz a Rékdéczi-nota utééletérdl, hatasarol?

25. Nevezd meg Rékoczi Ferenc két f6 mivét!

26. Mit jelent Mikes Kelemen életében Zagon és Rodost6?
27. Milyen kapcsolatban volt Mikes Rakdczival?

28. Kinek irta Mikes a leveleit?

29. Milyen f6bb témakrél szoélnak a Torokorszagi levelek?
30. Mi jellemzé a levelek stilusara?

Minta a szamonkérd feladatlapra

1 Egészitsdk ia kbvetkezGtablazatota magyarbarokkirodalm abol!

szerz6 a md cime mifaj
A torok afium ellen val6é orvossag
Az isteni igazsaqra vezérl6 kalauz
Valloméasok
Ot szép levél
Forgand6 szerencse

- egy-egy megoldas 2-2 pont, 6sszesen 20 pont

2. Mittudsz ZrinyiM klossalkapcsolatban az alabbiakrdl?
Csaktornya e
Pazmany Péter e
Iltalia
NAOIrSAg e
1620.
torok hadborak
1645/46 tele
I RAKOCZI GYOIrgy e
téli hadjarat e
vadaszbaleset L

- helyes valaszonként 2-2 pont, 6sszesen: 20 pont

3. Valaszoliaz alabbikérdésekre ZrinyiM iklossalkapcsolatban!

a) Milyen politikai tervei voltak Zrinyinek a térok Magyarorszagrol valo kilizésére?
Mit tudsz a Szigeti veszedelem keletkezésér6l?

¢) Milyen eszmei tanulsdgot akar kifejezni Zrinyi eposzaban?

d) A cselekmény melyik eleme mutatja a magyar seregek sikerét?

e”Sorolj fel barokk vonasokat a Szigeti veszedelembdl!

"nevezz meg eposzi kellékeket, és mondj rajuk példat a mabél!

- helyes valaszonként 5-5 pont, 6sszesen 30 pont
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4. FeleliMikes Kelemennelkapcsolatban a kdvetkez6kérdésekre!
ajHova és kinek irta Mikes a leveleit?

b) Mivel tudjuk igazolni, hogy a levelek fiktiv levelek?

c) Nevezz meg témakat a Torokorszagi levelekbdl!

d )Milyen mivészi értékei vannak Mikes leveleinek?

- helyes valaszonként 5-5 pont, 6sszesen 20 pont

5. Valaszolja kuruc koltészettelkapcsolatban az alabbikérdésekre!
a) Mir6él panaszkodik a Rakoczi-néta szerzéje?
b) Melyik magyar kolt§ veszi at a Rakdczi-nota eszmeiségét és gondolatisagat és
melyik mivében?
- helyes valaszonként 5-5 pont, 6sszesen 20 pont
az elért 6sszpontszam:
osztalyzat:

Zar6gondolatok

Javaslatunk igazi értéke, jol tudjuk ezt, az lett volna, ha a megtanitanddé anyag
valamennyi témakdréhez tudtunk volna adni 6sszefoglald kérdéseket és feladatlapo-
kat. lgazan ez konnyitette volna meg a magyar szakos tanarok munkajat. A péalyazat
terjedelme ezt természetesen kizarta. igy a meglevd kérdéssorok és feladatlapok
asztalfiokunkban maradnak, de bizunk abban, hogy a bemutatott mintak alapjan ki-ki
elkészitheti a maga kérdéseit és feladatlapjait, és reméljik, hogy mind a tanuldk
felkésziléséhez, mind a szamonkéréshez tudtunk segitséget adni.



A mai kultara jatékelemei

J. HUIZINGA

Nem akarunk id6t veszteni azzal a kérdéssel, hogy mit kell mai alatt érteni.
Alapjaban véve vilagos, hogy az az id6, amelyrdl beszéliink mindig térténelmi milt,
olyan mult, amely abban a mértékben siillyed el, amilyen mértékben eltdvolodunk
t6le. Azok ajelenségek, amelyeket afiatalok »korabbi id6k«-nek neveznek, az idések
szdméara még a »mi korunk«-hoz tartoznak; nem azért, mert személyes emlékeik
vannak réla, hanem mert kultarajuk még abbdl az id6bdl val6. De ez nem fligg
egyedul a nemzedéktdl, amelyhez tartozunk, hanem az ismeretektdl is, amelyekkel
birunk. Egy torténelmi beallitottsdgi ember rendszerint nagyobb darab »multat«
tekint »magénak«, mint az, aki a pillanat rovidlatdséban 6l. A mai »kultdra«-fogalmat
itt tehat igen tdg fogalomként, er6sen a tizenkilencedik szézadig visszamendleg
hasznaljuk. A kérdés igy sz6l: Mennyiben bontakozik ki a kultira, amelyben élink, a
jaték formaiban? Es mennyiben hat a jatékos szellem az emberekre, akik atélik ezt a
kultarat? Azt mondottuk, hogy a mult szazad sokat vesztett azokbdl a jatékelembdl,
amelyek az el6bbi szazadot jellemezték. Kiegyenlitédétt-e ez a hiany, vagy még
sulyosabb lett? Els6 pillantasra ugy latszik, mintha igen jelentékeny kompenzacios
jelenség kiegyenlitette volna a jatékformak elvesztését a tarsadalmi életben. A sport
mint kdzdsségi funkcié mind er6sebben kiterjeszkedett a tarsadalom egyiittélésére
és mind nagyobb teriiletet vont uralma ala.

Ugyességi, erbbeli és kitartasbeli versenyek mindig nagy helyet foglaltak el minden
kultdaraban, akéar a kultusszal dsszefliggésben, akar mint ifjak jatékai, vagy tnnepé-
lyek.

A kdzépkor hlibéri tarsadalma voltaképpen csak a torna irdnt mutatott kiilénésebb
érdekl6dést. De er8s dramatizalasaban és arisztokratikus diszében tulajdonképpen
nem lehet egyszer(ien sportnak nevezni a tornat, amely ugyanakkor a szinhazi
eléadas szerepét Is betdltotte. Altaldban a keresztény eszménykép elnyomta a
testgyakorlas, a vidam er6jatékok értékelését, amennyiben nem dllottak a nemesi
nevelés szolgalatdban, bar a népi hagyomany sok példajardl tudjuk, mily szivesen és
gyakran mérk6zott a nép a kdzépkor folyaman jatékokban. A humanizmus nevelési
eszménye éppoly kevéssé volt alkalmas arra, hogy elismerje a jatékot és a testgya-
korlast kultrmértéknek, mint a szigordan moralisztikus reforméacié vagy ellenrefor-
macio. A jaték igy egészen a 18. szdzadig nem kapott helyet az életben.

A sportverseny féformai a dolog természete szerint allanddak és Gsrégiek. Vannak
helyek, ahol a gyorsaséagi és er6proba all elétérben; ide tartozik a versenyfutas, néha
korcsolyaval, a kocsi- vagy lovasverseny, sulyemelés, célbalévés sth. Bar az ember
minden id6ben igyekezett gyorsabban futni, Uszni, vagy evezni mint a masik és
legtovabb viz alatt maradni, - mikézben egymast lehet6leg viz ala nyomtak mint a
Beowulf-ban, - ezek a versenyformak csak ritkan veszik fel a megrendezett jaték
alakjat. Mégsem fog senkisem habozni, hogy ezeket a gyakorlatokat, marcsak a
benniik megnyilvanulé agondlis elv miatt is, jatéknak nevezze. De vannak olyan
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formak is, amelyek 6nmagukrol fejlédnek szaballyal, rendszerrel bird jatékokka. Ezt
kiléndsen a labda- és dobo6-jatékokrdl lehet elmondani.

Ugyanitt kell megemlékezni az atmenetrél, alkalmi szérakozasokbdl rendezett
klub- és versenyéletrél. A 17. szadzad holland képein gyakran latni férfiakat buzgdé
golfjaték kdzben, de klubokba vald szervezettségrél, vagy kilon megrendezett ver-
senyrdl tudoméasom szerint itt még nincs sz6. Kézenfekvd, hogy az ilyen allando
szervezet legkdnnyebben a csoportjatékoknal jon létre. Ez a folyamat is oly régi, mint
avilag maga: egyik falu mérk&zik a masikkal, egyik iskola jatszik a masik ellen, egyik
varosrész a masik ellen. A nagy labdajatékok allandé gyakorlott személyzet dsszja-
tékat kivanjak meg és ebbdl keletkezik a modern sport. Hogy ez a jelenség a 19.
szazadban Angliabol indult ki, az bizonyos mértékig érthetd, ha nem is lehet levezetni
bel6le a specifikusan angol népjelleget, amely kétségtelenill szerepet jatszott benne.
Bizonyos azonban, hogy az angol tarsadalom jellegzetes egyénisége igen erésen
hozz4jarult ehhez. A helyi 6nkormanyzat a helyi 6sszetartozas és szolidaritas szelle-
mét er@sitette. Az altalanos katonai kiképzés kotelezettségének hidnya kedvezett az
alkalomnak és a szabad testgyakorlas vagyanak.

Ugyanebben az iranyban hatottak az iskolaformak is, és végul bizonyara nagy
befolyassal volt erre a fejl6édésre az angol fold és taj jellege, amely a kozségi
mez&ségeken, a Commons-okon a legszebb jatszotereket nyujtotta.

A sport fejlédése a 19. szdzad utolsé negyede Ota olyan, hogy a jatékot mind
komolyabbnak fogjak fel. A szabalyok szigorubbakka valnak és mind finomabban
dolgozzak ki 6ket. A teljesitmények mind jobbak lesznek. Mindenki ismeri azokat a
19. szézad elsé feléb6l szarmazd metszeteket, amelyeken a cricketjatékosok cilin-
dert viselnek. Ez mindent elarul.

Méarmost a jaték egyre ndvekvd fegyelmezésével és rendszerezésével hosszabb
id6re elvész valami a tiszta jatéktartalombdl. Ez nyilvanul meg a jatékosnak pro-
fesszionistakra és amat6rokre vald felosztasdban. A jatékcsoport megkilénbdzteti
azokat, akiknek a jaték mar nem jaték, és azokat, akik bar sokat tudnak, mégis igazi
jatékosok maradnak. A professzionista magatartasa nem igazi jaték - attitlid mar; a
jaték dnkéntessége és gondtalansaga hianyzik bel6le. Lassankint a modern tarsada-
lomban a sport mindjobban eltavolodik a tiszta jatéklégkort6l és sui generis-elem lesz
bel6le: mar nem jaték, de mégsem komolysag. A mai tarsadalmi életben a sport a
voltaképpeni kultirfolyamat mellett fut, rajta kivil zajlik le. Az archaikus kultirdkban
a versenyek szent Ginnepek részei voltak és mint szent és tidvds hatasi cselekvések
nélkilézhetetlenek. A kultusszal val6 ily bensé dsszefliggés elvész a modern sport-
ban: teljesen ahitatmentes, nincs mar organikus kapcsolata k6zosség szervezésé-
vel, még akkor sem, ha valamely kormanyz6 hatalom irja el gyakorlasat, inkabb
onall6 megnyilvanuldsa az agonalis 0sztondknek, mint valami termékeny kdzosségi
szellem tényezdje. Az atokély, amellyel a modern tarsadalomtechnika atomegtinte-
tések hatdséat emelni tudja, nem véltoztat azon a tényen, hogy sem az olimpiaszok,
sem az amerikai egyetemek sportszervezetei sem a hangosan komponalt orszdgos
mérk6zések nem emelik kultirteremt6 ténykedéssé a sportot. Barmily sokat is jelent-
sen a résztvevOké nézok szdméra, terméketlen funkcid marad, amelybdl a régi
jatéktényez8 nagyrészt kihalt.

Ez a felfogads egyenesen ellentmond annak az elterjedt véleménynek, amely
szerint kultirank legjellegzetesebb jatékeleme a sport. Sajnos egyaltaldban nem az,
hiszen jatéktartalmanak legjobb részét vesztette el. Ajaték tilsadgosan komollya valt,
a jatékhangulat tobbé-kevésbé eltlint bel6le. Erdemes megfigyelni, hogy ez a ko-
molység felé valo eltolodas a nem-atletikai jatékokat is érintette, kilondsen azokat,
amelyeknél az ésszer(i szamitas minden, mint pl. a sakk vagy kartyajatékot.

A sakk és a vele rokon jatékok, amelyek mar a primitiv népeknél is oly nagy
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jelent6ségre tettek szert, még ha szerencsejatékok voltak is, (mint a rulett), mindig
tele voltak komolyséagi elemekkel. Vidam hangulatnak nincs itt tere, kilbndésen nincs
ott, ahol a véletlen nem jatszik szerepet, mint a malom, sakk- és ostromjatéknal stb.
Ezek a jatékok mégis teljesen a jaték-meghatarozéas fogalmi kérén belll maradnak.
Csak a legujabb id6kben sorozta be a publicitas a sporttevékenységek kozé ezeket
az értelmi jatékokat, Ugy a sakk mint a kartyajatékokat, elismert bajnoksagai, nyilva-
nos versenyei, rekord-feljegyzései és kilon irodalmi stilusban megirt sajt6ja segitsé-
gével.

A kartyajaték abban kiilonbozik a sakkszer( jatékoktol, hogy a kartyanal a véletlen
soha sincsen egészen kikapcsolva. Amennyiben hazardjatékrol van szo6, a kartyaja-
ték mint szellemi foglalkozas odatartozik, ahova a kockajaték, kevéssé alkalmas
klubalkotasra és nyilvanos versengésre.

Ellenben az értelmet igényl6 kartyajaték igenis megengedi ezt a fejl6dést. Itt
kuléndsen feltling a fokozddd komollya valas. A 'hombre és quadrille-tol a whisten at
a bridge-ig allanddan finomodik a kartyajaték, de csak a bridge-nél vette kézbe a
modern tarsadalomtechnika a jatékot. Kézikdnyvek és hivatasos trénerek, rend-
szerek és nagymesterek segitségével haldlosan komoly dolog lett bel6le. Egy UGjsag-
cikk multkoriban a Culbertson-hazaspar évi jovedelmét 200.000 dollarra becsiilte.
Mint hosszantartd, altalanos »craze« a bridge naponta o6riasi tdmegil energiat fo-
gyaszt a tarsadalom karara vagy javara. Nemes diagogérdl, abban az értelemben,
ahogyan Aristoteles értelmezte ezt a szdt, itt aligha lehet beszélni: teljesen terméket-
len tudomany ez, amely a szellemi képességeket csak egyoldalian fejleszti és nem
gazdagitja a lelket, egy csomd intellektust és szellemi fesziiltséget kot le és hasznal
el, amelyet jobban is fel lehetett volna hasznalni, de amelyet taldn rosszabbra
hasznaltak volna! A bridge szerepe tarsadalmi életiinkben latszolag a jatékelem
oriasi meger6soddését jelenti mai kultirankban. De valéban nem igy all a dolog. Hogy
igazan jatsszunk, jaték kdzben Ujra gyermekké kell valni az embernek. De lehet-e
ezt az ilyen rendkivil raffinalt éleselméjli jaték iranti odaadasrdl allitani? Ha pedig
nem igy van, akkor hianyzik a jaték leglényegesebb tulajdonséaga.

Az a kisérlet, hogy zavaros napjaink jatéktartalmat megvizsgaljuk mindig ellent-
mondé kovetkeztetésekhez vezet. A sportnal olyan tevékenységgel volt dolgunk,
amely tudatosan és elismerten jaték, de technikai szervezettség, anyagi felszerelés
és tudomanyos atgondoltsag oly magas fokra emelték, hogy a kollektiv, nyilvanos
gyakorlatbol csaknem kiveszett a jatékhangulat.

Ajatéknak ezzel a komollya-valasi hajlamaval szemben vannak olyan jelenségek,
amelyek ennek az ellentétét bizonyitjak. Olyan foglalkozasok, amelyeknek oka anya-
gi érdek, vagy sziikségesség, amelyek tehat eredetileg nem mutatnak fel jatékforma-
kat, de masodlagosan olyan jelleget fejlesztenek ki, amelyet nehezen lehet méasként
nevezni, mint jatékjellegnek. A cselekvés érvényessége nmagaban zart 1égKorre
korlatozodik és az itt uralkodd szabalyok elvesztették célzatossagukat. A sport tehat
olyan jaték, amely komollya merevedett, de amelyet még jatéknak éreznek, a masik
komoly foglalkozas, amely jatékka lesz de tovabbra is komoly munkanak szamit.
Mindkét jelenséget az az er6s agonalis érzék koti 6ssze, amely most mas alakban
mint régen, de uralja a vilagot.

Az agonalis érzék novekedését, amely a jaték iranyaba hajtja a vilagot, egy kiils6,
a kultura szellemétdl voltaképp idegen tényez§ segitette el6 Iényegesen: az a tény,
hogy minden terlleten és minden eszkdzzel annyira megkonnyitették az emberek
kozti kdzlekedést. A technika, propaganda és hirdetések mindenitt életrehivjak a
versengés szellemét és lehetdvé teszik kielégitését. A kereskedelmi verseny nem
tartozik az 6si, régi szent jatékokhoz, az csak akkor kezd6dik, amikor a kereskedelem
olyan mikddési teriletet teremt, amelyeken az egyiknek tdl kell tennie a masikon,



J. HUIZINGA

ravaszabbnak kell lennie néla. Itt hamarosan szabdlyokra van sziikség: ezeket hivjak
kereskedelmi szokasoknak. Aranylag kés6i korokig primitiv maradt a kereskedelmi
verseny alakja. Csak a modern kozlekedés, a keresked6i propaganda és statisztika
tették intenzivvé. A rekord fogalma, amely a sportbol ered, ezen atéren is felbukkant.
A rekord mai értelmében eredetileg olyan feljegyzést jelentett amely valami emléke-
zetes tettrél szOlt és akar egy vandor, akar egy elsének érkezett lovas a kocsma
gerendajara véste fel. Az dsszehasonlité produkcié és a kereskedelmi statisztika
annyira vitte, hogy ez a sportelem belekeriilt a gazdasagi és technikai életbe.
Mindenutt, ahol egy ipari ténykedésnek sportszer( oldala van, valésagos diadalt il a
rekordérulet: ilyen pl. egy 6ceanjaré legnagyobb tonnatartama, vagy a tengeren
legrovidebb id6 alatt valo atkelésért adott Kék Szalag. A tisztara jatékszer( elem itt
hattérbe szoritotta a hasznossagi elvet, - a komolysagbdl jaték lett. Nagyilizemek
tudatosan szuggeraljak a jatéktényez6t munkasaikba, hogy teljesitményeiket nével-
jék. igy fordul meg ismét a folyamat: a jatékbdl ismét komolysag lesz. Egy vilagcég
vezetdje a rotterdami kereskedelmi f8iskolan tortént diszdoktorra avatasan ezt mon-
dotta:

- Avallalatba valé belépésem 6ta versengés tort ki a technikai és kereskedelmi
vezetdk kozott, hogy melyik el6bbre valo. Az el6bbiek igyekeztek annyit gyartani,
hogy azt hihették, a kereskedelmi vezet6ség nem fogja tudni elhelyezni, mig az
utdbbiak megprobéltak annyit eladni, hogy a gyartas nem tudott Iépést tartani a
kereslettel és ez a versengés allandodan tart. Egyszer az egyik gy6z/méaskor a masik:
batydm és én voltaképpen sohasem tekintettiik masnak tzeminket, mint valami
sportnak, amelyre igyeksziink megtanitani munkatarsainkat és a fiatalabbakat.

Ennek a versenyszellemnek a ndvelésére aztan egy nagylizem megalkotja sajat
sportkézosségét, s6t odaig megy el, hogy egy futball-tizenegyes kedvéért vesz fel
munkasokat és nem alkalmassaguk miatt. Itt Ujra megfordult a folyamat.

Kevésbé egyszer(i dolog a jatékelem szerepe a mai mivészetben. Fentebb bebi-
zonyitottuk, hogy a jatéktényez6 a mlivészi produkciotdl és mivészi kiviteltél korant-
sem idegen. Ez kiiléndsen vilagos a Muzsak m(ivészetében, ahol a jatéktartalom oly
er6s, hogy valésaggal alapvetének és lényegesnek lehet nevezni. A plasztikus
mivészetekben az ornamentikdkban latszott jelen lenni a jatékelem, azaz ott, ahol a
kéz és szellem a legkevésbé kotottek. Ezenkivil a mester- és tanoncmunkaknal tint
fel ajatéktényez6, a mutatvanynal vagy a versenyteljesitménynél. Most az a kérdés,
hogy ez a mlivészeti jatékelem a 18. szazad 6ta er6sddott vagy gyengiilt-e?

Az a kultarfolyamat, amely a miivészetet lassankint elvalasztotta att6l az eredeti
alaptevékenységét6l, amelyben még a kdzodsségi élet vitalis funkcidja volt és az
egyes ember szabad és 6nall6 tevékenységévé tette, szazadokon at fejlédik. Ennek
a folyamatnak egyik allomasa volt, amikor a bekeretezett kép elnyomta a falfestést,
vagy amikor a rézmetszet gy§zoétt a miniat(r folétt. Hasonlo, a szocdlis sikrdl egyéni
sikra vald eltolodas tortént akkor, amikor az épitészetnek mar nem a templom és
palotaépités volt a f§ feladata, hanem lakéhazak épitése, és hivatasat mar nem
tikorfolyosok, hanem lakoszobak berendezésében latta. A miivészet intimebbé valt,
de er6sebben elszigetel§dott: egyesek dolga lett. Hasonlé médon kezdte meg palya-
futasat a kamaramuzsika és a dal, mint személyes esztétikai igények kielégitésére
szolgéald alkotas, amely jelent6ségben, és sokszor a kifejezés benséségességében
is tulszarnyalja az inkdbb nyilvdnossagnak szant miformakat.

Ugyanekkor még egy masik valtozas is tortént a mlvészet funkciéjaban. Mindin-
kabb 6nall6, rendkivil magasrend(i kulturértéknek ismerték el. Egészen a XVIIL.
szézadig az értékeknek ebben a rangsoraban voltaképpen igen alacsony fokon allott,
a kivaltsagosak életének el6keld disze volt. Az esztétikai élvezet épplgy élmény volt,
mint ma, de rendszerint vagy vallasi emelkedettségnek, vagy valami magasabbrendi
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furcsasagnak tartottdk, amelynek célja a szérakozas és 6rom. A miivész iparos volt
és szolganak tekintették, mig a tudomany gyakorlasa a gondtalanok el6joga volt.

A nagy éatalakulas a szellem (j esztétikai megszallottsdgabdl eredt, amely a 18.
szazad kozepe utan kezd6dott, mégpedig romantikus és klasszicisztikus formakban.
Af6folyamat a romantikus, a masik csak mellette fut. De mindkett6 egyditt hozta létre
az esztétikai értékért valé egetverd rajongast az életértékek skalajaban és ez érthetd,
mert hiszen ezutan ez fogja potolni a meggyongiilt vallasi tudatot is.

Winckelmannt6l Ruskinig kdvethetd ez a vonal. A miivészet iranti szeretet még
sokd a legmagasabb m(iveltségi korok privilégiuma marad. Csak a 19. szazad vége
felé kezd a mivészet altalanos nagyrabecsiilése, nem utolsésorban a fejlett repro-
dukcios és fototechnika segitségével az egyszeriibb néprétegekig lehizédni. A m-
vészet nyilvanos kozkincs lesz, az iranta valo szeretet a »bonton«-hoz tartozik. A
m(ivészt magasabbrend( lénynek tekinteni altalanos szokassa valik. A sznobizmus
er6sen elterjed a kdozonség korében és ugyanakkor a produkcié f6 célja gorcsos
eredetieskedés lesz. Ez az alland6 vagy az Uj, sohasem latott irant, a mlivészetet az
impresszionizmus lejt6irél beleviszi azokba a kindvésekbe, amelyekbe a 20. szazad-
ban tévedt. A modern termelési folyamat karos tényez&i konnyebben hozzaférhetnek
a mUivészethez, mint a tudomanyhoz. Mechaniz4lodas, rekldm, hatdsvadaszat sok-
kal tobbet arthatnak a mivészetnek, mert az kdzvetlenebbil a piac szadmara dolgozik
és technikai eszkdzoket alkalmaz.

Mindebben csak igen tavolrdl lelhetd fel ajatékelem. A miivészet a 18. szazad o6ta,
éppen mert az emberekben tudatossa valt kultirtényezdi mivolta, Ugy latszik tdbbet
vesztett, mint nyert jaték kvalitdsabol. Vajon fejlédést jelent-e ez? Az ember kisértés-
be esik, hogy azt allitsa: a mlvészet szaméara aldas volt semmit sem tudni sajat
értékérél és a szépségrdl, amelyet teremtett. Mert magabiztos tudasa sajat magas-
rendliségérdél megolte 6rok gyermekiségét.

De mas oldalrél nézve a kovetkez6kben mégis észrevehet6 a miivészetben a
jatékelem bizonyos meger@sitése. A mivészt a tdmeg folott allé kildnleges 1énynek
tekintik és 6 megkdveteli, hogy tiszteljek. Hogy atélhesse egyszeri mivoltanak ezt a
tudatat, sziiksége van a tisztel6k és szellemi rokonok szdvetségére, mert a tdmeg
legfoljebb csak frazisokban adja meg neki ezt a tiszteletet. Akar a legrégibb id6kben,
most is sziksége van a mivészetnek egy bizonyosfajta ezoterikus allaspontra.
Minden ezoterika alapja azonban valami 0sszeeskiivés, az hogy mi, beavatottak ezt
igy és igy latjuk, igy értjuk, igy csodaljuk. Jatékkdzosség ezt, amely misztériuma
mogé bujik el. Mindendtt, ahol valami »izmus« mivészeti iranyt jelez, jogos a
jatékkozosség megjeldlés. A hirdetés modern apparatusa az irodalmira felfajt mivé-
szeti kritika, kiallitasokkal és el6adasokkal egyiitt igen alkalmas arra, hogy emelje a
mivészet megnyilvanulasainak jatékjellegét.

Egészen mas fog kideriilni, ha most ugyanagy, mint ahogy a mlvészet jatéktartal-
mat megallapitottuk, a modern tudomanyra vonatkozéan hasonlé kisérletet tesziink.
Itt vissza kell térniink az alapvet6 kérdésre: Mi a jaték? ldaig mindig azon voltunk,
hogy a jatékkategoriat létezének fogjuk fel és &ltalanosan elismert mennyiségként
kezeljik. A jaték egyik leglényegesebb és legfontosabb ismertet6jelének mondottuk
a meghatarozott jatszoteret, a kilon elkeritett kort, amelyben a cselekvés torténik és
a szabalyok érvényesek. Kézenfekvé dolog marmost, hogy minden ilyenforman
elkeritett térben jatszoteret lassunk. Semmi sem koénnyebb, minthogy minden tudo-
manynal megallapitsuk a jatékjelleget, hiszen az mddszerén és fogalman belil
izolalva van. De ha ragaszkodunk a vilagos és spontan gondolkodasra is érvényes
jatékfogalomhoz, akkor tudjuk azt is, hogy ahhoz, hogy valamit jatékjelleglinek
nyilvanitsuk, még mas egyéb is kell, nemcsak jatszotér. Ajaték id6hoz kotott, lezajlik
és nem lehet sajat magan kivil més célja. Az a tudat kiséri, hogy a kézénséges élet
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és kovetelményein kivilallé, hogy viddm Udilést jelent. Mindez nem érvényes a
tudomanyra. A tudomany keresi a valésaggal valé kapcsolatot, érvényes szeretne
lenni mindenitt. Szabalyai nem egyszer és mindenkorra megvaltoztathatatlanok mint
a jaték szabalyai. A tapasztalat allandéan meghazudtolja feltevéseit és ilyenkor
magatol megvaltozik. Egy jaték szabalyait nem lehet meghazudtolni, lehet Uj szaba-
lyokat adni, de megvaltoztatni nem lehet 6ket.

Minden okunk megvan tehét arra, hogy azt a kdvetkeztetést, hogy minden tudo-
many csak jaték, mint talsdgosan olcs6 bolcsességet egyelére félretoljuk. Mas
kérdés, hogy vajon egy tudomény mddszere altal zart tertiletén belul nem kezdhet-e
el »jatszani«? Hogy példat emlitsiink, minden rendszerezésre vald hajlam csaknem
elvalaszthatatlanul 6ssze van kotve a jatékossagi hajlammal. Régente a tudomany,
tapasztalt alapossag hianyaban mindenféle tulajdonsag és fogalom rend-
szerezésében merlilt ki. A megdfigyelés és szamitas gatolja ugyan az ilyen munkat,
de nem zar ki atudomanybdl egy bizonyos jatékos vonast.

Még a legfinomabb kisérleti analizis is lehet jatékos. Az egyszer kidolgozott speci-
alis madszer fogalmi analizisei voltaképpen jatékfigurak. Ezt vetették mindig a joga-
szok szemére. A nyelvészet is megérdemelte ezt a szemrehanyast addig, mig a
szOmagyarazat régi jatékat gyakorolta, amelyet az 6testamentum és a Védak éta
annyira kedveltek és amellyel még ma is sz6rakoznak azok, akiknek fogalmuk
sincsen nyelvtudomanyrél. De vajon olyan biztos-e, hogy a legifjabb, szigortan
tudomanyos, szintaktikus iskolak nincsenek-e a legjobb Uton egy UGjabb jatékszer(si-
tés felé? Nem tesznek-e egynél tébb tudomanyagat jatékossa a freudi terminoldgia
tulsagosan készséges és konnyelm(i haszndlata altal?

De eltekintve attol a lehetdségt6l, hogy az amatér vagy a tudomanyos szakember
szakmajanak fogalmi eszkozeivel jatszani kezd, a tudomanyos 0sztdnt a versengés
vagya is atviheti a jatékossag légkorébe. Igaz, hogy a versengésnek (a tudomany
esetében) kevésbé van direkt gazdasagi alapja, mint a m(ivészetben, de a masik
oldalon annak a kultiradgnak logikus fejlédésében, amelyettudomanynak neveziink,
természeténél fogva sokkal tdbb a harci lehet6ség, mint az esztétikdban. Fentebb
beszéltiink a bolcsesség és tudomany eredetérél az archaikus korszakokban: mindig
az agonalis 6szténben fedeztik fel 6ket. Atudomany polemikus, mondjak joggal. De
feltétleniil kedvezétlen jel, ha egy tudoméanyban tulsagosan el6térbe Iép az a torek-
vés, hogy egymast valami felfedezéssel megel6zzik, vagy bizonyitasokkal legy6z-
zik. Atllsagosan is ismert mondat: »En mar ebben és ebben az évben is bebizonyi-
tottam...« igen kellemetleniil hangzik. A kutatas altali igazsag megismerésének va-
gya sem becsilheti ennyire tll az ellenfél legy&zését.

Végil talan hajlandok lesziink ugy itélkezni, hogy a modern tudomany, amennyi-
ben ragaszkodik a pontossaghoz és az igazsagszeretethez voltaképpen csak kevés-
sé hozzaférhet§ a jatéktényez6 szamara és bizonyara kevesebb jatékos-vonast
mutat fel, mint keletkezése idején vagy Ujjasziletési id6szakaiban, a reneszansztol
a 18. szazadig.

Ha pedig meg akarjuk allapitani a mai tarsadalmi élet jatéktartalmat (a politikai
életet beleértve), akkor vilagosan latjuk, hogy két eset lehetséges: vagy tobbé-kevés-
bé tudatosan alkalmazzak a jatékformakat, hogy a politika vagy tarsadalom valami-
féle céljat takarjak ezzel. Ebben az esetben nem a kultara 6rok jatékelemeivel van
dolgunk, amelyet ebben a kényvben kimutatni igyekeztiink, hanem hamisjatékkal, -
de az is lehetséges, hogy mar els6 fellletes pillantasra olyan jelenségekre bukka-
nunk, amelyek latszolag jatékszerliek és igy félrevezetnek benniinket. A mai k6zds-
ség hétkdznapjat fokozédd mértékben jellemzi egy olyan tulajdonsag, amelynek
egyes vonasai kdzosek a jatékéval és amelyben taldn egyesek a modern kultdra
gazdag jatéktartalmat vélik felfedezni. Ezt a tulajdonséagot legtalalébban puerilizmus-
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nakl nevezzik, olyan kifejezéssel, amely a pubertas el6tti fejlédési szakaszban illik
az emberre, tehat a gyermetegség és az ifjli kiegyensulyozatlansag kozti allapotot
fejezi ki.

Mikor néhany évvel ezel6tt korunk egynéhany megdodbbent6 jelenségét a pueriliz-
mus szoval jeléltem meg olyan tevékenységekre gondoltam, amelyekben a mai
ember, mint ennek vagy amannak a megszervezett kollektivumnak a tagja Ugy
viselkedik, amint az a pubertas koradban vagy az ifjti években jellegzetes. Nagyrészt
olyan szokasok ezek, amelyeket a mai szellemi koézlekedési technika okozott, vagy
segit eld.

llyen a soha ki nem elégitett, habar olyan kénnyen kielégithet§ banalis szérakoza-
sok utani vagy, a durva szenzaciééhség, a tomeg-felvonulasokban valé gydnyorké-
dés. Lélektanilag még mélyebb szinvonalon all az eleven klubélet lathaté ismertet6-
jeleivel, formalissa valt kézmozdulataival, jelszavaival és jelmondataival (idvozlési
formak, yell-ek, kialtasok), a diszlépésben vald6 menetelés stb. Mas olyan tulajdonsa-
gok, amelyeket szintén csak puerilizmusnak lehet nevezni: a humor iranti érzék
hianya, talzott reakcid szeretetteljes vagy gy(lolkodé szavakra, hirtelen helyeslés,
masok rossz szandékanak feltételezése, tirelmetlenség mas, eltér6 véleménnyel
szemben, mértéktelen tllzas a dicséretben és kifogasolasban, minden olyan illGzio
iranti fogékonysag, amely a hilsagnak és a csoporttudatnak hizeleg. Sok ilyen
puerilis vonast talalni korabbi kultdrkorokban is, de soha olyan ttmegben és akkora
brutalitdssal egybekétve, mint ahogyan az ma a nyilvanos életben elterpeszkedik. Itt
nem fejtegethetjuk ennek a kultartiinetnek okait és folyamatéat. Felel6s érte a félm-
velt tomegek bekapcsolodasa a szellemi életbe, az erkdlcsi értékméré ellanyhulasa
és az atulsagosan nagy vezet6képesség, amellyel a technika és szervezés ajandé-
koztak meg a tarsadalmat. Olyan novekedésben levd ifjthoz mélt6 magatartas
gy6zedelmeskedik itt sok sikerrel minden téren, amelybdl hianyzik a nevelés, a j6
formak és hagyomany altal val6 megfékezettség. A nyilvanos véleményalkotas nagy
terlileteit kormanyozzak ma novésben |évé fillk temperamentumaval és gyermekklu-
bok bodlcsességével. A nyilvanos puerilizmus egy példajaval kell itt megelégednink:
az 1935. évi jan. 9-i Pravda jelenti, hogy egy helyi szovjethatésag harom kollektiv
parasztgazdasagot, Budennijt, Krupszkajat és Voros Buzamez6t a gabonaszallita-
sokban valo késedelmesség miatt Lustasagnak, Szabot6érnek és Semmirekell6nek
keresztelte &t. Igaz, hogy ez a »trop de zble« a kdzponti parthatdsag megrovasat
eredményezte és a rendeletet visszavontak, de azért a szellemi magatartas igy is
vilagos. A nevek eltorzitasa tipikus jelenség politikai talfesziltségek idején: megtalal-
juk akonvent kordban2 éppugy, mint a mai Oroszorszagban, amely régi nagy varosait
naptaranak szentjei szerint kereszteli at. Lord Baden-Powellé a dics6ség, hogy a
szervezett ifjti szellem szocidlis erejét el6szor értette meg és hasznalta fel bamulat-
ramélto alkotasaban, a cserkészmozgalomban. Itt nem lehet puerilizmusrol beszélni,
itt mélységes belatassal keresztilvitt pedagdgiai szandékrol van sz6, amely a félig
feln6ttek hajlamait és szokasait jatékformaban igyekszik nevelési elvei szolgalataba
allitani és igy hasznos életértékké tenni. A mozgalom kifejezetten jatéknak nevezi
magat. Egészen mas, ha ugyanezek a szokasok olyan foglalkozasokkal keverednek
O0ssze, amelyek komolynak akarnak latszani, és ha a politikai és tarsadalmi harc
gonosz szenvedélyei taplaljak éket. llyenkor bukkan fel az a kérdés, amely szamunk-

1 Im Schatten von Morgen. 17. kiadas. Zurich, 1930. 140-151.
2 Bemard de Saintes terrorfii Adrién és Antoine el6neveit Piochefer-re valtoztatta at, mert a
koztarsasagi naptarban a szentek nevei helyett ez a két sz6 allt azokon a napokon.
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ra fontos: vajon a mai tarsadalom gazdagon viragzo puerilizmuséat jatékfunkciénak
lehet-e tekinteni, vagy nem?

Els6 pillantasra ugy latszik, hogy csakis igennel lehet erre felelni; magam is igy
interpretaltam ezt a jelenséget korabbi, ajaték és kultara viszonyarol sz6l6 elmélke-
déseimben.1

De most azt hiszem, élesebben kell megvonnom a jatékfogalom meghatarozasa-
nak hatarait és ezért kizarom a puerilizmust ebbdl a fogalomkorbél. Ajatszé gyermek
nem gyermekes. Csak akkor valik azza, ha a jaték untatja, vagy ha nem tudja, hogy
mit jatsszon. Ha a mai altalanos puerilizmus igazi jaték volna, akkor ezzel a tarsada-
lom visszatért volna az archaikus kultarforméakhoz, amelyekben a jaték eleven
kultirteremt tényezd volt. Talan sokan hajlanddék lesznek a kézdsség fokozodo
»rekrutadlodasdban« ennek a fordulatnak els@ allomasat latni. Mi gy hisszik, hogy
nincs igazuk. Minden olyan jelenségben, amelyben a szellem 6nként mond le nagy-
korusagardl csak a kozeli bomlas tineteit észlelhetjuk. Az igazi jaték ismertetGjelei
hidnyoznak bel6le, mégha a puerilis viselkedés sokszor fel is veszi a jaték formait.
Hogy ismét ahitatot, stilust és méltésagot kapjon, ahhoz mas utakra kell térnie a
kultdranak.

Mindinkabb megerdsodik benniink az a meggy6z6dés, hogy a kultira jatékeleme
a 18. szazad o6ta, amelyben még teljes virdgjaban mutathattuk ki csaknem minden
egykor fontos teriiletén elvesztette jelent6ségét. A modern kultdrat mar alig »jatsz-
szak« és ahol Ugy latszik, mintha mégis ezt tennék, ott hamisjatékrél van sz6. Minél
kozelebb jutunk sajat korunkhoz, annal nehezebbé vélik a jaték és nem-jaték meg-
kilonboztetése a kulturjelenségekben. Ez kuldndsen akkor vildgos, ha a mai politika
kultdrjelenségtartalmara gondolunk. Nemrég a szabalyozott politikai élet parlamen-
taris -demokratikus alakjaban még tele volt félreismerhetetlen jatékelemekkel. Egyik
tanitvanyom, egyik 1933 évi el6adasom* néhany odavetett megjegyzéséhez kapcso-
l6dva franciaorszagi és angliai parlamenti beszédekrdl sz4lé tanulmanyban** meg-
gy6z6en fejtette ki, hogy az angol alsbhaz vitdi a 18. szazad vége 6ta mennyire
megfeleltek egy jaték szabalyainak, mert allandéan személyes versengés mozzana-
tai uraljak. Allandé meccsrél van sz6 amelyben bizonyos matadorok egymast igyek-
szenek legy6zni, nem artva ezzel az orszag érdekeinek, amelyeket azért teljes
komolysaggal igyekeznek szolgalni. Az angol parlamenti élet hangulata és szokasai
mindig teljesen sportszeriiek voltak. Ugyanez all olyan orszagokrél, amelyek hivek
maradtak az angol példahoz. A pajtassag szelleme ma is megengedi a legelkesere-
dettebb vita utan is az ellenfeleknek, hogy baratsagosan tréfalkozzanak egymassal.
Lord Hugh Cecil még 1937-ben és 1938-ban is humorisztikusan jelentette ki, hogy a
pispokok a fels6hazban feleslegesek, de azért egészen baratsagosan tovabbcseve-
gett a Canterbury érsekkel. A parlament jatéklégkorébe tartozik a »gentleman agree-
ment« tipusa is, amelyet néha az egyik gentleman félreért. Nem tulzott, ha ebben a
jatékelemben a ma oly sokat szidott angol parlamentarizmus egyik legerésebb
oldalat latjuk. A korilmények olyan rugalmassagat hozza ez létre, amely egyedill
magyardzza meg a masutt elviselhetetlen fesziltségek elviselhet§ségét: éppen a
humor kiapadasa az, ami masutt halélos! Alig kell hozzatenni, hogy az angol parla-
menti élet jatéktényez6je nemcsak a parlamenti vitdkban és a gy(ilések hagyoma-
nyos alakjaban nyilvanul meg, hanem az egész valasztasi gépezet alkalmazasaban
is.

Az angol parlamentarizmusnal is vilAgosabban mutatkozik a jatékelem az amerikai

1 Lé&sd: »Over de grenzen van spei en ernst in de cultuur 25. 0. és »Im Schatten von Morgenc,
masutt..
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politikai szokasokban. Mar sokkal elébb, mintsem a két partrendszer az Egyesiilt
Allamokban val6saggal jatékcsoportok jellegét vette fel (amelyek kozt a fennallo
politikai ellentétet kivilall6 méar alig érthette meg), a vélasztasi propaganda nagy
nemzeti jatékokhoz hasonlitott. Az 1840. évi elndkvalasztds megalapozta minden
kés6bbi elndkvélasztas stilusét.

Az akkori jel6lt a népszerd Harrison tabornok volt. Valasztéinak nem volt program-
juk, de a véletlen egy szimbdlumot jatszott a kezikre, a »Logcabint«, a pionirok
nyers, dsszero6tt fahazat, amelyben Harrison sziletett és ebben a jelben gy6ztek. A
jeléltnek legnagyobb hangterjedelem segitségével, azaz a leghangosabb orditassal
valé megvélasztasa az 1860. évi valasztasoknal indult meg, amikor Lincoln kerilt az
élre. Az amerikai politika emocionalis jellege a nép eredetével is magyarazhato,
amely sohasem tagadta meg egy primitiv Gttérévilagbdl valé szarmazasat. Vak
parth(iség, titkos szervezetek, tomeglelkesedés, gyermekes kils6é szimboélumok uta-
ni vagy az amerikai politika jatékelemének naiv és spontan vonast adnak, amely
hianyzik az Ovilag Ujabb tdmegmozgalmaibal.

Kevésbé egyszer( a politika jatéka Franciaorszagban. Kétségteleniil besorozhat-
juk a jatékfogalomba azt a magatartast, amellyel szdmos allami part, nagyrészt
maganemberek és érdekcsoportok képvisel6i hosszu id6n keresztil minden allamér-
dek ellenére allando politikai krizisekbe dontbtte az orszagot a szakadatlan minisz-
tervalsagokkal. De az az allandéan megnyilvanulé 6nzés (akar egy csoport, akar egy
személy javara), amely oly jellemz6 az ilyen partalakulasra, mintha rosszul illenék az
igazi jaték lényegéhez.

Ha igy a mai allamok belsd politikajaban ajatéktényez6 sok nyomat megtalaljuk is,
a nemzetkozi vonatkozasok kevés okot adnak elsé latasra arra, hogy jatéklégkdrre
gondoljunk. De az atény, hogy a nemzetek politikai egyittélése Ujabban az er6szak
és veszély végleteiben mozog, mégsem ok arra, hogy eleve kizarjuk bel6le a jaték
fogalmat. Elegendd példan lattuk, hogy egy jaték lehet kegyetlen és véres és gyakran
hamisan is jatsszak. Minden jogi vagy allami k6z6sség természetétdl fogva a jatszo
ko6zosségnek egész sor ismertetSjelét viseli magan. A nemzetkdzi jogot elvek és
alapelvek kdlcsonds elismerése alkotja, amelyek a gyakorlatban agy hatnak, mint a
jatékszabalyok, akarhogy is festenek metafizikai sikon. A »pacta sunt servanda«-elv
megallapitdsa azt az elismerést fejezi ki, hogy e rendszer integritasa a velejatszas
akaratan, szandékan nyugszik. Mihelyt egyik fél, vagy part kivonja magat a rendszer
szabdlyai aldl, vagy 6sszeddl az egész nemzetkdzi jogrendszer, hacsak révid id6re
is, - vagy szamdzni kell a jatékrontot a kdzdsségbdl. A nemzetkdzi joghoz vald
ragaszkodas minden id6kben nagy mértékben fiiggott az olyan fogalmak érvényes-
ségétdl, mint becsilet, illem, jémodor. Nem hiaba jatszott lényeges szerepet ez
eurépai hadijog fejl6désében a becsiletkddex! A nemzetkdzi jogban csendes meg-
egyezés van érvényben, hogy a legy6zott allamnak ugy kell viselkednie mint egy
gentlemannek, »a good loser«-nek, (j6 vesztesnek), akkor is, ha a valésagban ritkan
torténik igy. A haboriskodo allamok j6 magaviseletéhez tartozott a hadiizenet szoka-
sa. Egyszoval, a habord, mint nemes jaték, amelyet archaikus korokban mindenitt
megtalalunk és amin nagyrészben, a mai hadiszabalyok abszolut kételezd mivolta is
alapszik még a modern eurépai haboribol sem halt ki egészen.

Egy német szdlasmaéd a haboris allapot beéllasat »Ernst fall«-nak, komoly eset-
nek nevezi. Ez tisztan katonai szempontbdl helyes kifejezés. A gyakorlatok és a hadi
kiképzés alharcai és mand6verei mellett a valésagos habora valéban a komolysagot
jelenti a jatékkal szemben. Egészen mas, ha politikailag kell értelmezni a »komoly
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esetet«. Akkor aztjelentené, hogy egészen a haboruig a kilpolitika nem érte el teljes
komolysagat és céltudatossagat. Valéban sokan valljak ezt a nézetet.1

Az ilyenek szemében az allamok kozti kdzlekedés, amig az a targyalas és
megegyezés mezején mozog, nem egyéb, mint a habord bevezetése, atmeneti
allapot két haboru kozott. Logikus, hogy ennek az elméletnek a hivei amely csak a
haborut tekinti, 6sszes el6készileteivel egyutt, komoly politikdnak, azon a vélemé-
nyen vannak, hogy nem kell verseny-elem, sem semmiféle jatéktényezd. Kordbbi
korokban - igy mondjak, - talan valdéban volt agondlis tényez8, de a mi napjainkban
a haborl »fellilemelkedett« az 6si versenyen, és a »barat-ellenfél« elven nyugszik.
Ellenség nem jelent inimicus-t, azaz személyesen gydilolt ellenfelet, (nem is sz6lva
gonoszral), hanem egyszer(ien hostist-t, polémiost (ioXc"ioQ idegent, aki Utjaban all
sajat csoportunknak vagy eldllja annak az atjat. Az ellenség még csak nem is
vetélytars. Egyszerlen ellenfél, a sz6 legszorosabb értelmében, tehat olyan valaki,
akit el kell tenni az Gthdl. Ha valaha a térténelemben az ellenség-fogalmat visszave-
zették egy csaknem mechanikus viszonyra, akkor ez az archaikus ellentét a phratria,
clan és torzsek kozt, amelynél még igen nagy szerepet vitt a jatékelem, de amelybdl
lassan kivezetett benniinket a névekvd kultira. Ha az igazsagnak halvany arnyéka
van a barat-ellenség embertelen régeszméjében, akkor azt kell kdvetkeztetniink,
hogy nem a habori a »komolyeset«, hanem a béke. Mert csak ennek a siralmas
barat-ellenség kapcsolatnak a legy6zése utan tarthat az emberiség igényt méltosa-
ganak elismerésére. A habor(, mindazzal, ami okozza és amit magaval hoz, 6rokké
a jaték démonikus varazsbilincseiben marad.

Itt még egyszer felvet6dik a jaték-komolysag probléma megoldatlansaga. Lassan-
kint meggy6zd&dtiink arrél, hogy a kultdrat nemes jatékban alapoztdk meg és hogy
nem nélkilézheti ezt a jatéktartalmat, ha legkivalobb minéségét akarja elérni stilus-
ban és méltosagban.

(1938.)

1 Léasd »Im Schatten von Morgen« cim( kdnyvemben a 101. o.
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Japan nyelvoktatas
Magyarorszagon

HIDASI JUDIT

Az orientalisztika - els6sorban mint nyelvészeti stidium - Magyarorszagon nagy
hagyomanyokkal rendelkezett a XX. szdzad elsd felében. A japan tanulmanyok
folytatdsdnak szinhelye az Edtvds Lordnd Tudomanyegyetem 1923-ban alakult Ke-
let-azsiai Nyelvészeti és Irodalmi Tanszéke volt, ahol a munka a masodik vilaghéboru
alatt 1942-ben szakadt meg.

A Il vilaghéborut kévetéen - mintegy 2 évtizedes kihagyas utan - ajapan nyelv
oktatasa tanfolyamokon indult meg, példaul a TIT szervezésében.

Késbbb mas, a nagykdzénségnek szol6 nyelviskolak is felvették idénként a meg-
hirdetett nyelvek sordba a japant, de rendszeres japan nyelvoktatds nemigen zajlott.

Ami a szervezett allami oktatasi intézményeket illeti, harom szintrél beszélhetink.
Afels6oktatasrol, a kozépfokl oktatasrol, és az alsofokd oktatasrol.

Az ELTE-n, a Kinai-kelet-azsiai Tanszék keretében, 1986-ig fakultativ targyként
lehetett valasztani e nyelvet. 1986-ban megalakult a japan szak, ahol a stadium 5
éves.

-Ajapan mint valaszthat6 idegen nyelv, a Kilkereskedelmi Féiskolan 1984 &szétdl
kerilt bevezetésre. A Féiskolan a stadium 3 éves.

A fels6oktatasi intézmények kozil két vidéki egyetemen folyik még az oktatasa. Az
egyik, a Miskolci Bolcsész Egyesiilet, ahol 1989-ben indult egy japan nyelv és
m (ivel6déstorténetszak; az itteni hallgatok els6é csoportja 1993-ban végez.

Meg kell emliteni a szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetemet, ahol az idegennyel-
vi lektoratus fakultativ targyként tanithatja a japant, immar 4 éve. Ez a képzés japan
szakos végzettséget vagy képesitést nem ad, csupan a japan nyelv és térténelem
bizonyos aspektusainak megismerésére nyujt lehet6séget. Néhany éve fakultativ
targyként tanulhat6 japan a Budapesti Tanarképz6 Féiskolan is. A 70-es években a
Budapesti Mliszaki Egyetem Nyelvi Intézetében is volt japan fakultacio.

Sajatos modon legkés6bb a kdzépfoku oktatasban keriilt bevezetésre a japan;
csak 1989-ben, Budapest egy gimnaziumaban, kisérleti jelleggel.

Az altalanos iskolai képzésben - ugyancsak kisérletképpen - mar jéval korabban,
1986-ban elindult egy program. A szinhelye a torokbalinti kisérleti iskola, ahol egy
“nyelvcsoportnyi” gyerek kezdhette a nyelvet tanulni. Néhany budapesti altalanos
iskolaban (jelenleg) folynak prébalkozdsok a japan mint alternativ idegen nyelv
bevezetésére.

Ezek a probalkozasok helyi kezdeményezések. Az eréfeszitések szakmai, oktatas-
lgyi, azaz szervezeti koordinaciéja még nem valdsult meg.

Ajapan nyelva hazaioktatasistrukttraban

A japan, mint valaszthat6 idegen nyelv, az altalanos iskolakban rendszerint nem
szerepel - kivéve a mar emlitett Térokbalintot, illetve néhany elszant helyi kezdemé-
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nyezést. Rendszerint a kozépiskolakban sem tudjak felajanlani a japant, mint valaszt-
haté6 masodik idegen nyelvet.

Az okok kdzul kett6t érdemes kiemelni:

Jéforman nincsenek a magyar tanulok szamara készilt tananyagok , illetve ha
vannak is, azok javarészt afelséfoka oktatasban hasznalhatéak. Erdemben hasznal-
hatd6 magyar-japan illetve japan-magyar sz6tar nem kertlt forgalomba - tehat gya-
korlatilag barmely korosztalybél csak olyanok foglalkozhatnak a japan nyelv tanula-
saval, akik megfelel6 szinten birjak a vilagnyelvek valamelyikét. Vonatkozik ez az
oktatokra is. Japan anyanyelviiek koziil szdamosan ajanlkoznak nyelvoktatasra, de
vagy nekik kéne tudniuk magyarul, vagy a tanuléknak angolul ahhoz, hogy kozés
nyelvet talaljanak. Ez utdbbira példa a Babits gimndzium esete, ahol csak azok a
tanuldk tanulhatjak a japant, akik mar tudnak angolul.

Méasodsorban - de alighanem a legsulyosabb akadalyként - emlitend6 a japan
szakos nyelvtanarok hianya. A legutdbbi idékig japan szakos tanarképzés Magyaror-
szagon nem volt, s ma is csak az ELTE-n folyik.

Semmi garancia nincs arra, hogy japan nyelvtudas birtokdban a frissen végzettek
tanarként helyezkedjenek el. Hidba a mas nyelvek tanulasahoz képest sziikséges
magas, két-haromszoros energiabefektetés és a nem csekély egyéni anyagi rafordi-
tds, atanari palya erkdlcsi és anyagi alulértékelése sokakat elriaszt. Barmely idegen
nyelvrél legyen is sz6, annak oktatasa legsikeresebben akkor valésithaté meg, ha az
oktatdsban helyi tanarok is részt vesznek, nem csak anyanyelviek.

Jelenleg azokban az intézményekben, ahol japan nyelvoktatas folyik, dolgozik
néhany magyar anyanyelv( japan tanar. Ok Ggy valtak tanarokka, hogy alapképzett-
séglikre épitve japan nyelvi tanulmanyokat folytattak; japani 6szténdijakkal Japanban
is kiegészitd képzést kaptak. Részt vesznek ezen kivil a japan oktatasban olyan
japanok, akik kilonféle okoknal fogva Magyarorszagon élnek.

A legnagyobb probléma azonban az, hogy a magyar nemzetiségi japan nyelvta-
narok szama rendkivil csekély; ezek az emberek nagyon leterheltek.

Tananyagellatottsag; targyifeltételek

Magyarorszagon ajapan nyelv oktatasa olyan tananyagokbol térténik, amelyekhez
az egyes intézmények adomanyok formajaban jutnak. A legfébb adomanyozé forras
a Japan Alapitvany. A magyarorszagi kdnyvterjesztés ugyan nem kinal kell6 min&sé-
gl és mennyiségi kilfoldi tananyagot. Nem beszélve arrél, hogy egy-egy egysze-
r(ibb japan tankonyv is kb. egyhavi hallgatéi 6sztondijba kerul.

Minden intézmény igyekszik a kdnyvek igénylését gy iranyitani, hogy az legjob-
ban igazodjék az adott intézményi tantervhez. Az ELTE-n pl. aranylag sok irodalom-
elméleti, irodalomtorténeti, térténelmi stb. szakkényv beszerzése szilkséges, mig a
Kilkereskedelmi Fd&iskolan, ahol a modern japan nyelven kivil az zleti, targyalasi
nyelv, kommunikacio elsajatitasa a cél, sok a business-Japanese, newspaper-Japa-
nese, kultartérténeti, kommunikécio-orientalt tankonyv is.

Magyarok szamara magyar nyelvi alapon iroédott japan tankdnyv, tananyag megle-
het6sen kevés van: ezért kénytelenek vagyunk mas nyelven irttananyagot hasznaini.
Ez a nyelv legtdbbszor az angol, de a hallgaték nyelvi el6képzettségétdl fiiggéen
lehet német, orosz vagy francia is.

Jelenleg rendelet nem szabalyozza, hogy minden magyar iskola kdteles lenne egy
bizonyos idegen nyelvet egységesen els6 idegen nyelvként tanitani. A gyerekek elsé
idegen nyelvként a legkilonfélébb nyelveket valaszthatjak, igy az oktatas technikai-
lag nagyon megnehezedik. A magyar magyarazé alapnyelvként ugyan jé, de magyar
alapu tankonyvek csak kezdd, feln6tt hallgatésdgnak sz4l6 tipusban léteznek. Mind-
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ez sokakat tavol tart a japan nyelv tanulaséatol.

Javaslatok

A japan nyelvoktatas elterjesztése szempontjabdl az alabbi feladatok kiemelt
fontossaguak:

- a japan nyelv oktatéi utanpétlasanak megoldasa a magyar oktatasi rendszerben;

- a palya vonzobba tétele azok szamara, akiknek a kvalifikacidja megvan az oktatd
munkahoz, de nem a tanari palyan helyezkednek el;

- szorgalmazni kell magyarok szamara késziil6 tananyagok elkészitését, a kbzve-
tit6 nyelv kikiiszobolését;

- célszerl japan oktatasmédszertani kdzpont kialakitdsa: megfelel§ tananyag-,
szakkdnyv- és adatbazissal. Ennek a kozpontnak a feladata lehetne a szakmai
koordinacié azon intézmények kdzott, ahol mar folyik japan nyelvoktatas, s ellathatna
szakmai tanicsokkal és informécidkkal azokat a helyeket, ahol Ujonnan tervezik a
japan nyelv oktatdsdnak bevezetését. E terv kivitelezéséhez bizonyara az Gjonnan
létesiilt budapesti Japan Alapitvanyi Kézpont is érdemben hozza tud jarulni.
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Japan nyelv - magyar
iIskolaban

Ajapan nyelv és kultira oktatasanak tapasztalataia
TorokbalintiKisérletiAltalanos Iskolaban

KISS SANDORNE

A japan nyelv oktatasa két évi el6készit6 munka utan 1987-ben kezd&dott Torok-
balinton kilénbozé életkord (7-12 éves), jo nyelvi képességi tanulokbdl dsszedllitott
csoporttal, akik els6 osztalytol fogva az Ertékkdzvetitd és Képességfejleszté Peda-
gbgia (EKP) szerint tanultak (15 f6).

Ajapan nyelv és kultira oktatdsa szervesen illeszthet§ a teljes rendszerd kultdréat
kozvetitd Zsolnai médszerbe. Kilondsen a kiilénboz6 jel- és kdédrendszerek rugal-
mas, az europai nyelveknél dsszetettebb hasznalata miatt alkalmas a képességfe;j-
leszt6 programba valé bevonasra. Példaul fogalmi jel - szoétagjel, kinai olvasat -
japan olvasat, flgg6leges iras - vizszintes iras, stb. A hagyomanyos és a modern kor
kovetelte (j életstilus egyuttélése az értékkozvetités és értékvalasztas él6 példajat
jelentik szdmunkra.

Az oktatast egy japan anyanyelv(i 6sztdndijas fiatalember kezdte, aki magyarul is
meglehetbsen jol beszélt. Késdbb egy magyar anyanyelv(i tanar is bekapcsolddott.
Az el6rehaladashoz szilkséges minimalis éraszamot heti 4 6raban allapitottuk meg.
A kovetkez8 évben, az életkori sajatossagokat figyelembe, véve célszer(inek latszott
két csoportot kialakitani. A tobbségben lév6 id&sebb tanuldékat kilén csopportba
osztva, a fiatalabb korGakat sajat korosztalyukkal kiegészitettiik. Az egész iskoldban
megjelend élénk érdekl6dés lehetvé tette atovabbi valogatast, fgy alakult ki egy 4.
osztalyos (9 éves) 16 f6s és egy 7. osztalyos (13 éves) 12 f6s csoport.

1 tablazat
A tanul6k megoszlasa

osztaly midta tanul japanul oOsz-
3 4 5 6 7 8 9 1 2 3 4 SZ€-

. sen

Ev

1987 3 12 15 15
1988 16 12 16 12 28
1989 18 15 9 18 15 9 42
1990 18 12 12 18 12 12 42

Az EKP tag teret ad a pedagdgus sajat elképzeléseinek, hogy hogyan avatja be a
tanuldkat a targyba. Az én torekvésem az volt, hogy a gyerek vesztesnek érezze
magat, ha kimarad valamelyik tevékenységh6l. Ennek érdekében a tematikat komp-
lex kulturalis elemekbdl allitottam dssze.

Az idegennyelv-oktatast alapvet6en a Zsolnai anyanyelvi-kommunikaciés médszer
szerint 0sszedllitott programcsomag segitségével inditottuk meg. Atevékenységek f6
osztalyat alakitottuk ki:

1) szbbeli szOvegértés, szévegalkotas;
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2) olvasas;
3) iras, jelhasznalat;
4) kulturalis ismeretek.

1

2.

N

mondoékéak

gyerekdalok

. szemléltet6 képek

. jelkartya

kézmondéasok

5. jatékok, kartyak

6.

e}

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

szélanc, kiszamolo
papirhajtogatas

rajzolas utasitasra

. nyelvoktatasi vided

kulturalis vided

hangkazetta

szerepjaték
nyelvtorék
talalés kérdések
gyakorlélapok
naptar

mese

f6zés, Oltozkddés
névkartya, névjegy
kulturalis esemé-

nyeken részvétel

JAPAN NYELV - MAGYAR ISKOLABAN

2. tablazat.
A tevékenységek és a hasznalt taneszkozok dsszefiiggése

1. szébeli szévegértés

o8

X X X
X X X
X X X
X X
X x X
X
X
X X X
X X X
X X X
X X
X X X X
X X X
X X
X X X
X X X

> X

> X<

> X<

> X

> X

X

X X X X X x x X

2. olvasas
X
X
X X
X X
X
XXX

3. fras
X
X
X
X
X
X X X

X

X

4. kulturalis
ismeretek
S
S
S
i
X
X
X
X
X X
X X
X X
X X
XXX
X
X
X X X
X X
X X X
X
X X X

21



KISS SANDORNE
1 A szObeliszbvegértés és szdvegalkotas elékészitése

1.1. Nyelviés nem nyelvitevékenységekgyakoroltatasa mondokak, dalok és
szerepjatékok segitségével.

1.11. El6sz6r ajapan nyelvre jellemzé kiilonb6z6 beszédstilusok koziil az életkortol
tulajdonképpen fiiggetlen udvarias, tarsalgasi stilust vezettik be az 6ran

...deszu ...maszu

...te kudaszai

Az bravezetésben haszndlt utasitdsokat is ebben aforméban fogalmaztuk meg. Ez
kés6bb a te-forma bevezetésénél igen hasznosnak bizonyult. Az akaratlagos ...masé
forméat is hasznaltuk.

1.12. Az oktatast szébeli szakasszal kezdtiik, melynek f6 célja a nyelv hangrend-
szeréhez, hanglejtéséhez val6 szoktatas, a helyesejtés megalapozasa.

A magyar és a japan nyelv hangtartomanya rendkivil kézel esik egymashoz. A
magyar nyelv is keriili a massalhangzotorlédast, igy nem jelent problémat a szoétag-
irAshoz sziikséges szétagérzékelés. Ez kdnnyiti ugyan a helyesejtés elsajatitasat, de
érdekes madon eleinte megneheziti az ismerésnek hangzé szavak memorizalasat.
(Gyakori példaul a szotagcsere.) Ennek okait keresve valészindsithet§, hogy az
ismer@sen csengd, de eleinte értelem nélkiilinek t(ind szétagsorok, mint valamiféle
tohuva bohu, nehezebben régz6dnek mint pl. az idegen hangzasu eurépai nyelvek
szavai. Ezért az els6 szakaszban rendkivil nagy jelentésége van a betanult mondé-
kaknak, daloknak. Akivalasztott szévegek jellegzetes nyelvi szerkezetet, beszédfor-
dulatot tartalmaznak, amelyeket el is lehet jatszani, (pl. koszonések, utasitasok,
szamnevek, melléknevek stb.)

A kézmondasokat az IROHA KARUTA bevezetésével (jelfelismerés) kezdtik tanul-
ni. Két hetente tanultunk egy k6zmondast, egyszer(i magyarazattal. A kulcsszavakat
a kartya képeinek segitségével memorizaltuk, lehet6leg azonos vagy hasonlo értel-
mi{ magyar kdzmondas segitségével. Ez az eljards meglep6en eredményesnek
bizonyult a jelfelismerés terén is.

A helyesejtés gyakorlasa nagyon fontos, kilonds tekintettel a hangsuly-hangma-
gassagra. A magyar nyelvre jellemz6 a szoéeleji hangsuly, ezért ennek ellensilyoza-
sara a helyesejtési gyakorlatoknal olyan szavakat valasztottunk amelyeknél az elsé
szOtag hangsulytalan (alacsony hangmagassag). Erre alkalmasak az o el6taggal
ellatott szavak: (ogenki, onamae sth.). Hasznos a szamok, illetve a napok, hdnapok
neveinek o6raeleji gyakoroltatasa.

1.13. Ebben az els6 szébeli szoktatasi szakaszban lényeges helyet foglal el a
magyartol eltéré gesztusok megismertetése, a nem-nyelvi kommunikéacié elemeinek
elkiilonitése. Pl. 5nmagara mutataskor, az orr érintése, Uidvozlés meghajlassal, sza-
molas ujjakkal, hivémozdulat stb.

12. Szovegértésgyakorlasa a 2. személy, a magyarnyelviibefogad6 szerepének
gyakorldsa a tanultnyelvisémak alapjan.

1.21. Valasz kdszonésre, megszolitasra killénbdzd szituaciokban. A szerepjatékok
témait a gyerekek életkoranak megfeleléen valasztottuk ki. Pl. taldlkozas tanarral,
gyerekkel, feln6ttel kulénbdz6 helyeken és napszakokban. Meseelemek bevonasa-
val a kommunikacié elemei jatékosan begyakorolhatok.
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Udvozlések:

Kakas:

asza deszu ... oh4jo gozaimaszu (reggel van - j6 reggelt)
hiru deszu... konnicsiwa (dél van - j6 napot)

joru deszu... konbanwa (este van - jo estét)

jonaka deszu... ojaszuminaszai(éjszaka van - j6 éjszakat)
Etkezések:

itadakimaszu... oisideszu ka (j6 étvagyat...finom?)
gocsisz6szama desita (kdsz6ndém a lakomat)
Bocséanatkérés:

Utkozéskor, valami leverésekor, késedelem esetén

gomen Assza/'(bocsanat)

szumimaszen desita (elnézést kérek)

A gyerekek nagyon szivesen hasznaljak ezeket a kifejezéseket az oran kivil is.

1.22. Tanari kérdésre adott valasz gyakorlasa, személyi adatok, dalszovegek,
monddkak felhasznéalaséaval.

kaeru no uta... naniga kikoemaszuka (Mi hallatszik?)

donguri... naniwosimasodka. Aszobimasé. (Mit csinaljunk? Jatszunk.)

A dalok sz6vegét magyarul elmagyarazva a kulcsszavakat régzitjik.

juki...am a - nohara, hanaga szaku(hé...hegy-mez6, viragzik

inu - neko, maruku naru(kutya-macska, 6sszegémbolyddik)

1.23. A dalok szerepjatékszer( eljatszasa csak széban pl. mesélére, szerepl6re
bontassal éneklés. A dalok eljatszasa mozdulatokkal j6 alkalom a szavak és a
kiegészitd gesztusok gyakorlasara.

1.24. Egyszer(i forditasi gyakorlatok dalok és mondokak segitségével, el6szor
globalisan, tartalomszer(ien, utana szavanként,mondatonként.

A forditasra jo alkalmat ad a csalad vagy baratok bemutatasa.

A személyleiras alapjan val6 rajzolashoz szilkséges sz6készlet a lexikalis ismere-
tek ndvekedésének megfelel6en bdvithetd (jelzbk, jelz6s szerkezetek gyakorlasa).

kao ga marui. (az arca kerek)

me ga kuroi. (a szeme fekete)

kaminoke ga csairo deszu. (a haja barna)

13. Szovegalkotas gyakorlasa az l.szam lszemély szerepében.

1.31. Készbnés, megszolitds, bemutatkozas

A szovegalkotasnal a magyar nyelvi sajatossagokat figyelembe véve mar elejétdl
fogva gondosan dgyelni kell a személyes névmasok helyes hasznalatara. A japan
nyelvben a magyarhoz hasonléan igen ritkan hasznéljak a személynévmasokat.A
megszolitas gyakorldsanél ki kell hangsulyozni a feln6tt és a gyerek megszélitdsa
kozti kildonbséget.

1.32. A szandéknyilvanitas, kérés tanulasat egészen koran a szoékincs fejlesztésé-
vel egyid6ben kezdjik a -kérek- formulaval.
mvo kudaszai(kérek....-t)
Ez jél kapcsolhatdo a japan nyelvben meglehetésen bonyolult szamoldszavak
sorozataval.
enplcu wo nihon kudaszai(két ceruzat kérek)
inu ivo ipp ikikaite kudaszai(rajzolj egy kutyat)
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Ebben a szakaszban a tevékenykedtetdés kdrébe az utasitds uténi rajzolas és a
“boltos jaték” illeszkedik a legjobban. Ehhez kapcsolédnak a kdszonetnyivanitason
kivll a kulturdlis sajatossagok, mozdulatok gyakorlasa is. Példaul kérés esetén az
udvarias tétovazas, megkdszonésnél a hala kifejezése, meghajlas. A tajékozddas,
tudakozédas a helymeghatarozas nyelvtani kifejezésével dsszhangban épil be a
tanulasi folyamatba.

1.33. Az 6nallé szbvegalkotasi készség fejlesztésére alkalmasak a szerepjatékok
és kulonbdz6 képeken, fényképeken lathatd dolgok leirasa. A szerepldk, targyak,
helyszinek valtoztatasaval a tanul6 a képességének megfelel§ szinten tudja kifejezni
magat.

A japan nyelven belili beszédstilusok sokszinlségét az 6néallé beszéd szintjén
kezdetben igyeksziink leredukalni az altalanosan, mindenki altal elfogadhaté udvari-
as tarsalgasi szintre, de a megszdlitasnal feltétlenil meg kell kévetelni a tarsadalmi-
lag elvart formékat. Tehat a keresztnév, csaladnév, foglalkozas illetve tarsadalmi
helyzet szerinti megszdlitast nem a magyar, hanem ajapan normak szerint alkalmaz-
zuk. Ezt segiti, ha a gyerekek véalasztanak maguknak japan nevet. Mindenképpen
igyeksziink elkerilni a “‘tankényv-iz(i” kifejezéseket. Lehetbleg nyelvtani drillezésre
sem hasznalunk olyan nyelvi formakat, ami a valésagban nem illendé, a partnernek
kellemetlen érzést okozhat.

1.34. Az 6nallé szodvegalkotast segiti és jol kiegésziti a tanult dalok, dialogusok
reprodukalasa az osztaly mint kozonség eldtt.

14. Nyelvim(iveletek végzése.

1.41. A nyelvi miiveleteket a mondat elemeinek azonos fajtaju, de mas jelentési
elemekkel torténd kicserélésével kezdjik (ige-ige, fénév-fénév), késébb a helyettesi-
tési mlveletek soran pl. a f6nevet névmassal cseréljik.

Akirakun wakjuszaideszu. (Akira kilenc éves.)

ano ko wa... (Az a gyerek ...)

tomodacsiwa... (A baratom ..)

karé wa... (6 ...)

A mondatok sz(ikitése, bdvitése a mondat szerkezetét, felépitését tudatositja. Az
atalakitasi feladatok soran allitébol tagadd, kijelent6bdl kérdémondatokat képeziink.

15. A helyesejtés tanitasa

A japan helyesejtési normakhoz igazodé beszédhallas és beszédmozgas fejlesz-
tése utanzassal és olvasassal torténik tanitéi beszéd és magndészalagra rogzitett
anyanyelv( szovegek alapjan.

1.51. A magyar kiejtési szabalyoktol eltér6 hangok gyakorlasa, kilénos tekintettel

1.52. - széhangsuly és hangmagassag gyakoroltatasa el6szor tanitdi iranyitassal,
majd hangszalagrol utanzéassal

- hangsulytalan szétagok ejtése, devokalizacio

- a szotagalkotd n hang képzése is eltér a magyar n hangétol, ezért szilkséges a
gyakoroltatasa; kulénosen, ha maganhangzo koveti beékel6dik egy plusz elvalaszté
hang (w,j).

- a révid és hosszl szotagok felismerésének gyakorlasa ritmusgyakorlatokkal

24



JAPAN NYELV - MAGYAR ISKOLABAN

- a hanglejtés gyakorlasa azonos
mondatok kijelentd,kérdd és vissza-
kérdez6 alakjaival

1.53. A helyesejtési gyakorlatokat
légzéstechnikai és gyorsasagi gyakor-
latokkal kombinalva végeztetjuk,
tigyelve a helyes ajakartikulaciéra. A
ritmusgyakorlatok is a kiejtési sajatos-
sagok tudatositasara szolgalnak.

2. Olvasas

2.1. Jelfelism erésigyakorlatok

Az els6 évben csak a hiragana sz6-

tagjeleket tanuljuk rendszerezve. Az i-

rasjelek bevezetését a masodik-

harmadik héten kezdjuk meg, amikor

mar néhany szo6t ismernek a gyerekek.
A szavak memorizalasat targyképek- , o o i )
kel és a hozzatartozd szoképekkel 1 dbra. Sz6kép - targykép. Nagyméretben a tanar
p szamara tantermi, kisméretben a tanulé szamara

egyltt kezdjik, majd a targyképhez a  otthoni hasznalatra. Feladat: parok keresése
megfelel6 szokép illesztésével folytat-

juk. Kés6bb a széképhalmazbol valasztjuk ki a targyképnek megfelelé sz6 képet.
(l.abra)

2.12. A jelfelismerést a szo6képtdl fuggetlenil is gyakoroljuk. A hiragana-tablazat
rendszerének ismertetése utan azonnal ratériink ajelek egyenkénti memorizalasara,
felhasznalva a japan altalanos iskoldkban hasznélt modszereket is. A tablazatban
oszloponként felcserélt sorrendben is fel kell tudni ismerni a jeleket. Végiil a tablaza-
tot félretéve jelkartydkkal gyakoroljuk a gyorsabb és pontosabb jelfelismerést. Az
oktatas soran nagy segitséget jelent az iroha karuta, a k6zmondasokkal 6sszekap-
csolt jelkartya. Eleinte a tanar olvassa fel a k6zmondast és a gyerekek versengve
igyekeznek megtalalni a kezd6 szotagot abrazold kartyat. Ebben afazisban el6fordul,
hogy nem annyira a jel, hanem a kartyan abrazolt kép alapjan régzdédik a hangkép,
de id6vel ez a két6dés gyengll a megjegyzett kép viszont késébb a kdzmondasok
tanulasanal jelent majd elényt. A jatékban id6vel az olvasé szerepét is egy kivalasz-
tott tanul6 veszi ét.

2.13. A modosito jelek bevezetését a zdngés, félzongés és zongétlen hangok
felismerésével kezdjik, majd az alap hiragana jelkészlethez hasonléan be-
gyakoroljuk. A szotagok elkilonitésével tudatosodnak a jelsorok és hangsorok kozti
Osszefiiggések. Ennek gyakorlasara igen alkalmas a szolanc - siritori - készitése és
az egyszer( keresztrejtvény. Jo példakat sikerilt adaptélni a japan altalanos iskolas
kdnyvekbdl, feladatgyljteményekbdl és a kilféldon é€l6 japan gyerekek szamara
készitett tavoktatasi lapokbdl (cuingaku). Ezek segitik a hangok és jelek szamanak
Osszevetését is. A magyar helyesiras széelvalasztasi szabalyai, melyek a szétagha-
tarokhoz igazodnak, megkénnyitik tanuléinknak asz6tagokkal valé miveleteket.
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2.2. Akinaiirasjelek (kandzsik) bevezetésének elékészitése

2.21. Az éaltalanos jellemz6k megismertetése utan el6szor a szamok, majd az év,
ho, nap jelével kezdjik a - beszél6 - jelek olvasasat. Ezzel a datumot, életkort,
szlletésnapot sth. képesek lesznek leimi ill. elolvasni. A bevezetendd jelek kivalasz-
tasandl t6 szempont az azonnali és lehet6leg gyakori hasznalhatésag. A japan
altalanos iskolai olvasokonyv jol szolgdlja ezt a szandékunkat. Az els§ évet a
répamese (6kina kabu)olvasaséaval zarjuk. Erre az idére a jobban tanulé gyerekek
elérik a percenkénti 180-200 jeles olvaséasi sebességet is. Az els6 két év tapasz-
talata, hogy a 9-10 éves koru gyerekek nagyon j6 hatasfokkal tudjak memorizalni a
japan jeleket és viszonylag hamar eljutnak a megbizhaté pontossagu jelolvasasig.

2.3. Az olvasas tempojanak fokozasa érdekében tovabbra is hasznaljuk a sz6kép-
kartyakat, melyeket egyre csokkend idejd felvillantasra kell elolvasni. J6 eredményt
mutat a pontossag fokozasaban az olvasott széveg egyidejli hallgatasa magnésza-
lagrél. Kar, hogy kevés olyan anyag talalhatd, melynél az irott és a hallott szbveg,
mese szorol szora egyezik.

2.4. Az olvaséastechnikai hibak felismerésére és javitasara is igen alkalmas lenne
a hangszalagon rogzitett széveg. Ennek hianyaban csak tanitéi visszajelzés nyoman
utanzéassal torténik ajavitas. Leggyakoribb hibak: jeltévesztés, kihagyas, Ujrakezdés.

2.5. Az olvasast dalok, mondékak szovegén és példamondatokon gyakoroljuk.
Igen eredményes a nyelvtanilag nehezebb, de tartalmdban érdekesebb szdvegek
olvastatasa (tankonyv, mese), melyeket részletes nyelvtani magyarazat nélkil, glo-
balisan forditunk le. A tébbszor el6forduld szerkezeteket, szofordulatokat néhany
kdnnyen érthet6 példaval megvilagitva begyakoroljuk, de csak a legkdzelebbi eléfor-
dulasnal idézzuk fel. Az a tapasztalatom, hogy ezek az el6retolt egységek nem
zavarjdk meg a rendszeres nyelvtanitas egymasra épilé egységét, sé6t elénydsek
mert a magyarazasra keril6 szerkezet mar nem hangzik ismeretleniil. Nem kell tehat
félni a természetes, eredeti szovegtdl, mesékt6l dalszovegektdl sem.

Pl. az OsszehasonlitAs csak a harmadik haladasi évben szerepel a nyelvtani
szerkezetek kozoétt, mégis a dalokban, mesékben el6fordul6 kifejezések passzivan
ugyan, de beépulnek a székincsbe.

Deta, deta ...bon nojona cuki(feljott, feljott a tanyérhoz hasonlé hold)

..sirocumekusza nojéna kuszaga szukideszu. (A I6heréhez hasonlé flivet szere-
ti.)

Az olvasas szerepjatékszer( gyakoroltatasa megkonnyiti a helyszin és a szerepl6k
felismerését.

3. Aziras

3.1. Az iras tanitasa a 2-3. héten kezddédik a magyar nyelvl (latinbetiis) betlk
tanitdsdhoz hasonlé mdédszerekkel. Elszor nagy karmozgassal a leveg6ben a vo-
nalvezetést és a vonalsorrendet gyakoroljuk, majd a fluzetbe leirjuk néhanyszor. A
begyakorlashoz a japan 6vodasok és kisiskoldsok részére készitett rajzos gyakorld-
lapokat hasznaljuk (kotoba no AwXro-szavak gyakorlasa). Katakanat az elsd évben
csak a sajat nevik leirdsa céljabdl tanuljuk.
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3.2. Az irdsjethasznalatszavak, szészerkezetekmasolasaval, diktalas utan, majd
akaratlagos irassal.

Erdekes tapasztalat, hogy a diktalas a kezdettdl a fels6bb évfolyamokig élményt
jelent atanuldknak. Emellet kénnyen értékelheté és javithato is. Erdemes kihasznalni
az irasjelek begyakorlasahoz és a helyesirasi szokasok elsajatitasara.

3.21. A helyesirasban a hangzas és az irott alak kozti kiilonbség miatt problémat
jelent a waaz eés a wo irdsa, ezért a masolas és diktdlas mondatszerkezeteiben
minél tdbbszdr szerepeltetni kell ezeket. A modosité jelek, az 6sszevont szétagok és
a gégezarhangok viszonylag ritkabb el6fordulasuk miatt lassabban régzédnek.

3.3. A kinai irasjelek (kandzsik) irasanak bevezetésével egyid6ben a gyakorlas
szotagjellel (hiragana) vegyesen irt szavakkal, szoszerkezetekkel térténik az els6 év
masodik felében. El6szoér szamokat tartalmazé kifejezéseket (pl. datumokat, szamo-
l6szavakat) irunk, tgyelve arra, hogy lehetéleg az elejét6l fogva hasznaljuk a jelek
mindkét olvasatat, a japant és a kinait is.

A kisiskolas kori nyelvtanitdsnak kiemelt célja a kultdraval valé 6sszefliggés tuda-
tositasa, ezért a szoébeli kommunikacio, ill. az irds és olvasas gyakorlasa soran
lehet6leg ajapan mindennapi életbdl keresiink példat. Azzal a céllal, hogy az azonos
kort japan gyerekek ismereteivel 6sszhangban legyenek a kozvetitett kulturalis
értékek.

Pl. dalok - szdveg reprodukalas, helyes ejtés

meseék - olvasas gyakorlas

névkartya (nafuda)készités - irdsgyakorlas.

4. Ismeretek szerzése Japanrolés ajapan kultararol

4.1. Egyszerlkielentések, rovidszévegek alkotasa képek alapjan.

A kulturalis ismeretek gy(jtése jelen van az oktatds minden mozzanataban. Az év
Unnepeit a naptéri sorrend szerint rendszeresen megtargyaljuk, ezzel is éiménysze-
r(ibbé téve a nyelvtanulast. A SLIDE BANK szines fotopaneljeit felhasznalva megbe-
széljuk magyar nyelven az Unnephez f(iz6d6 szokasokat, hiedelmeket majd japan
nyelven egyszeri mondatokat fogalmazunk. Minden Unnephez tartoznak jatékok,
énekek, amiket szintén megismeriink. Ha mast nem, papirhajtogatast (origami) min-
den évszakhoz, eseményhez kapcsolddva tanulunk. A gyerekek rajzok készitésével
probéljdk beleképzelni magukat a japan gyerekek életébe.

4.2. Az Ujsagokban megjelend aktualis események is j0 alkalmat adnak az ismere-
tek bévitésére és elmélyitésére. Pl. az (j csaszar - Uj korszak révén megismerked-
tink a japan id6szamitas rendszerével. A gazdasagi hirek alkalmat adnak ra, hogy a
pénznemrdl és a japan ipar alakulasardl is beszéljunk.

Japan foldrajzat és természeti viszonyait a térképen kiviil a sok szép poszter és
képeslap segitségével tanuljuk.

A japan sportdgak hazankban is egyre népszer(ibbek, igy a gyerekek koran
talalkoznak a kiilénb6z6 kiizdésportokkal. Az iskolaban foly6é dzsido-oktatason min-
denki résztvesz révidebb-hosszabb ideig. Ennek is nagy szerepe van a japan nyelv-
tudas é|6vé tételében. A kdszonések, utasitasok jol illeszkednek a nyelvi program-
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hoz.

4.3. Mindezek mellett igen fontos, hogy egyre szélesebb teriileten talalkozzanak a
tanulék ajapan élet kézzelfoghato jeleivel. llyen példaul a rizsgombéc (onigiri) k6zos
készitése, ami minden évben az utolsé 6ra 6réme, vagy az Ujévi pénzajandék
(otosidama), amit jelképesen egy lyukas 6t jenes pénzérme formajaban adunk a
gyerekeknek. Igen hatasos az ilyen valésagos, megfoghato, tapinthato talalkozas a
japan élettel, kultiraval, legyen az akar személy, akar targy. Konyvtaraink japan
konyvgyljteménye révén (jérészt maganadomanyok) a tanuldk kézbe vehetik azokat
a konyveket, melyek nagy valoszinliséggel japan pajtasaik kezében is megfordulnak.

Az eddigi tapasztalatok és els6sorban a gyerekek altal elért eredmények alapjan
beigazolddott az, hogy Zsolnai J6zsef gyakorlatkdzeli pedagdgia modszere és az
altala biztositott tanari-tervezdi szabadsag hatasos eszkdz a kisiskolas kori nyelvi-
kulturdlis értékkozvetitésre.

Végil szeretném személyes kdszonetemet kifejezni el6z6 tanaraimnak és a Japan
Alapitvany Kita-Urawai Japan Nyelvoktatasi Kdzpont tanarainak, akik értékes tana-
csaikkal és javaslataikkal segitettek.

Kdszonettel tartozunk a program megvaldsitasahoz nyujtott tamogatasukért a
Budapesti Japan Alapitvanynak, aToyomenka vallalatnak, a Soros Alapitvanynak, az
ELTE Bolcsészkar Keleti Tanszékének és a Kilkereskedelmi Féiskola Japan Tanszé-
kének. Nagyra értékeljik Abe Shintaro Ur érdekl6dését (1988), Kaifu miniszterelnok-
né aszszony megtiszteld latogatasat (1990), Mogi Ur volt nagykovet és Széki Ur
jelenlegi nagykdvet folyamatos érdekl6dését és nagylelkd ajandékait, melyek meg-
sokszoroztak tanuldink aktivitasat.

Torekvéseink megvaldsitasaban igen nagy segitségiinkre van a Nagykovetség,
ahol Széki nagykovet ar feleségének meghivaséara iskolank tanuldi az itt tartdzkodo
japan gyerekekkel kézésen tUnnepelhették a gyermekiinnepeket. A japantanulashoz
szlikséges légkor kialakitAsdban nagyon sokat jelentett, hogy fél éven keresztil
iskolank tanuléja volt Funaki Szacsiko és Mariko.

Megjegyzés:a szdvegben szerepld japan szavak fonetikus atirassal szerepelnek.
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A human targyak tanitasa
Komplexprogram - rugalmas Orakeretben

LACZKONE REVAY MARTA

Régota visszatér6probléma oktatasirendszeriinkben, hogynincsenek szinkron-
ban bizonyos fontos tananyagrészek. Munkakdzésségiink a human tantargyak
négytanéveskomplex oktatdsat- ezentantargyakismeretanyaganakszikronba
hozaséat- tlzte kicélul. Egy zeneikdzépiskolaban kilbndsen fontosnak tartjuk,
hogy tanuldink lassak a mlvészetiranyzatok - adottidében, adott torténelmi,
politkaikémyezetben sziukségszerd kialakuldsat. Reményeink szerint e maéd-
szerrel (megfeleld elm életi alapozas utan) elérhet6, hogy a diakok egy-egy
jellegzetes mialkotast (képet, verset, zenemlvet) m (ivészikifejezésm ddja alap-
jan képeseklegyenekid6ben elhelyezni, masoktéimegkildnbdztetni, s igy tajé-
kozédnitudjanak a miivészetek torténetében. Véleményiink szerinte mddszer-
relaz elmult évtizedek egyoldali ‘eszmeimondanivaié"-keresését felvalthata
egy komplex mielemzésiméd, amelyben a miinem a kérnyezetébdlkiragadva
vizsgalhat6, hanem a sajat kbzegében, és ezaltaleikivanjuk keriilnipéldaul,
hogy egy-egy irodalomtdréneti korszak tanitasa elétt a szaktanar kénytelen
legyen torténelmi(attekintd) 6rakatbeiktatni. Ez 5nmagéban nem a legnagyobb
probléma - bar az 6rakeret szlikdssége és a megtanitandé irodalmi anyag
nagysaga semmiféle 6raszampazarlastnem tesz lehetévé -, a nagyobbgondaz,
hogy e szinkron hianydban a tanulék nem tudnak atfogé képet kialakitania
mvelédéstorténetnagy korszakairdl.

A tanul6k egymastdl fliggetlen, véletlenszer( jelenségekként élik meg a filozofiai,
vallasi aramlatok, mivészeti irAnyzatok, kiemelkedd m(ivészegyéniségek megjele-
nését. A "hagyomanyos" kozelitésmod nem teszi lehetévé, hogy a tanuldk az embe-
riség torténetébdl, miivészetébdl napjainkra is érvényes kovetkeztetéseket vonjanak
le, és esetleg napjaink ellentmondésai k6z6tt is hasznos tanacsot kapjanak.

E meggondolasok alapjan készitettiink egy komplex programot. Elképzelésiinket
rugalmasan kezelt évi 6rakeretre alapoztuk, és bizonyos mértékig atcsoportositottuk
a tantargyak négyéves tananyagat. A térténelem- és az irodalomtanitids az egész
tanévben folyamatos, azonban a heti 6raszamok a sziikségletnek megfeleléen rugal-
masan valtoznak. Azt az id6szakot, amely az egyidejliség eléréséhez sziikséges, a
magyar és a torténelem targyak kozott az irodalomelméleti ismeretek koncentralt,
alapozé jellegl elsajatitasara szanjuk, (gy a kés6bbiekben az egyes mlivészeti
stiluskorszakoknal, illetve az akotéknal mar csak az elsajatitott ismeretek gyakorlati
alkalmazasara lesz sziikség. Az el6bbiekre éplld masik harom tantargy: a mivé-
szettorténet, a filozéfia, a tArsadalomismeret eddigi 6raszamét tdémbdsitve ajanljuk
felhasznalni. Ez azt jelenti, hogy egy-egy nagyobb torténelmi korszak befejezésénél
a hozza kapcsolédo, illetve bel6le kinbvd eszmearamlatok, valamint mdvészi irany-
zatok és alkotasok megismertetése koncentraltan jelenik meg a tanitas folyamata-
ban. Ekként - a korszak lezarasakor - atanulok rendelkezhetnek mindazon ismere-
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tekkel, amelyek egymasra épilvén, egyuttesen képviselik az adott korszak valahany
jellegzetességét. Véleményiink szerint atanitas-tanulas folyamatanak e formaja nem
elszigetelt tényeket, jelenségeket kdzvetitene a tanuldknak, hanem az emberi torté-
nelem és tarsadalom fejl6désének torvényszerliségeit és logikajat.

Iskolank jellegébdl adodoan afelsorolt tantargyak mellé bekapcsolandé a zenetor-
ténet is. Tanuldink jelenleg is tanulnak zeneirodalmat, heti két éraban, az I-IV.
osztalyig. A zeneoktatds azonban - az iskola sajatos igényeivel 6sszhangban -
bizonyos zenetorténeti korszakot kiemelten kezel, masokat csak érint6legesen emilit
meg. Mivel a valogatast praktikus szempontok befolyasoljak, a tananyag nem illeszt-
het6 a komplex oktatas kereteibe. Mégis célszerlinek latunk - a zenetanarokkal
egyetértéshen - egy tdmbdsitett zenetdrténet-oktatast, igazodva az alaptantargyak
haladasi Uteméhez, mintegy emlékeztetd, felidéz§ jelleggel.

Tekintettel az oktatasugy el6tt allo valtozasokra, médszeriinket (j vizsgarendszer-
rel is célszerli 6sszekapcsolni. Ez annyit jelent, hogy egy-egy tanév végén komplex
frasbeli és szébeli vizsgat tesznek a tanulok.

Ennek feltétele:

- atanuldk ismerjék a vizsgakovetelményeket;

- mindegyik tantargy folyamatosan alakitsa a tanuldk elemzési és értékelési kész-
ségét, segitse az 6nallo ismeretszerzést, allasfoglalast, a vita- és toleranciakészség
fejlédését;

- kivanjak meg és fejlesszék a vilagos és szabatos megfogalmazast, az otletek,
érvek, ellenérvek nyelvi formaba éntését.

Az irasbeli feladat minden tanév végén egy komplex probléma feldolgozasa,
amelyet atanulok 2-3 hét alatt, otthon - kényvtar igénybevételével - készitenek el. A
szbbeli egyrészt vonatkozik az irasbeli munkara ("meg kell védeni"), masrészt az
egész tanév tananyagabdl egy korszak komplex kifejtését varja el.

Az alabbiakban bemutatjuk az altalunk elképzelt négyéves tananyag tervezetét.
(Azért tervezet, mert realizalni csak megfelel§ tankdnyvek esetében lehet. Munkakd-
z0sséglnk erre is szivesen vallalkozik.)

Tananyag

l. osztaly, évi 6raszam 120 6ra
(torténelem: 57 ora, irodalom: 38 dra, miivészettorténet: 13 6ra, filozéfia: 12 6ra)

Az 6skor (6, 4, 2, 2 6ra)

Az 6skdzodsségi tarsadalom jellemzdi; a termelés és a tarsadalmi fejl6dés dsszefliggései.
A kommunikaciés képesség, a beszéd kialakulasa, jelrendszer.

Abrazolasmodjuk sajatossaga: barlangrajzok, kultikus targyak.

Az 6si tarsadalmak magikus és differencialatlan tudata. Kultikus szokasok, hiedelmek.

Az 6kor

Torténelem (37 6ra)

1. Id6szamitasunk el6tt 4000-t6l id6szamitasunk utan 476-ig

A folyammenti 6ntézéses kultdrak: Egyiptom, Mezopotamia.

Az asszir-perzsa hdéditas kovetkezményei.

Az azsiai kultarak: Kina, India.

2. A mukénéi kor. Az akhéaj allamok viragkora. A gérég honfoglalas: tréjai habora. Sparta. Az
athéni demokracia kialakulasa, fénykora, a goérég-perzsa haboruk. A peloponészoszi héboru.
Makeddnia, Nagy Sandor héditasa. A hellénisztikus birodalmak.
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3. Roma alapitdsa. A korai koztarsasadg. A Foldkozi-tenger meghdditasa. A koztarsasag
valsaga és bukasa. A csaszarsag viragkora. A valsag és megoldasa. A birodalom bukésa.

Irodalom (29 6ra)
A minemek, a m(fajok, alcsoportok, versformék, verseldsi rendszerek.
Az otjor irodalma: Gilgames, Biblia, Kalevala, Homérosz, Szophoklész, Szapphd, Anakredn,

Catullus, Vergilius, Horatius.

Mvészettorténet(8 dra)

A mUivészetagazatifelosztasa. A vizudlis mivészet helye és miifaja.

M(ivészet a tarsadalomban, 4tmenet az antik kultdrakba.

Egyiptom: piramis és templomépitészet.

Az 6kori Hellasz épitészete, szobraszata és festészete. (Egy-egy malkotds bemutatasaval.)
Uj jelenségek a miivészetben, az (j épitészeti térszemlélet megsziiletése.

Filozéfia (7 6ra)

Az elsé civilizaciok mitologikus vilagképe. A miivészet, a tudomany és a filozoéfia levalasa a
mitologikus vallasrol.

Az antik gorég filozofia f6bb problémai: az ioniak nézetei a természetr6l, a dél-italiaiaké az
elvont létrél, a szofistaké az emberrél. Szdkratész a megismerésrél és az erkdlcsrél. Platon az
idedk és a létez6 kapcsolatardl, a megismerésrél és az allamrél. Arisztotelész az anyag és a
forma ellentmondéasarol, egységérdl és az oksagrol, a poliszrél és a poliszpolgarrol.

A kozépkor (476-1038) (14, 3, 5, 3 6ra)

Torténelem

Eurépa szuletése. A nyugat-eurépai feudalizmus. Bizanc és a kelet-eurépai feudalizmus. Az
i6Zlam és az arab hoditas.

A magyar 6storténet és a honfoglalds. A magyar allamalapitas.

Irodalom

A kora kozépkori epika. A magyar nyelvemlékek (miniatarak).

Mivészettorténet
Az O6keresztény miivészet megsziletése, a keresztény ikonogréfia kialakulasa. A népvandor-
las koranak miivészete. A Szent Agostoni-elv érvényesiilése az épitészetben, a szobraszatban,

a festészetben.

Filozofia
A kereszténység eszmerendszere, az eszmerendszer filozofiai és vallasi el6zményei.

Il. osztaly, évi 6raszam 150 6ra
(torténelem: 58 Ora, irodalom: 50 6ra, mlvészettorténet: 23 Ora, filozéfia: 18 6ra)

Torténelem (58 6ra)

1 A feudalizmus viragkora (XI-XIIl. sz.) (14 6ra)

A mez6gazdasag, az ipar, a kereskedelem és a varosok fejlédése, a tarsadalom valtozasa. Az
invesztitira haboruk. A keresztes haboruk és az eretnek mozgalmak. A rendi monarchiak.

A korai feudalizmus Magyarorszagon: az allamszervezet megszilardulasa, a gazdasag és
tarsadalom kapcsolata. Az Aranybulla kora. A tatarjaras és kovetkezményei.

2. Az érett feudalizmus kora (XIlI-XV. sz.) (20 6ra)
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A gazdasag és a tarsadalom valsagjelenségei. Az invesztitira haboruk kovetkezményei.
Kozpontositas: Franciaorszag és Anglia, Italia és Kelet-Eurépa.

Magyarorszag: az Anjouk kora. Tarsadalmi valtozasok, a rendi fejlédés kezdete. Torok kérdés,
Hunyadi Méatyas kdzpontositd térekvései. 1514-1526 a hatalom szétesése.

3. A feudalizmus bomlasanak és a kapitalizmus kialakulasanak kezdetei (24 6ra)

Felfedezések, gyarmatositas, t6kés gazdalkodas kezdete. Reformacio, ellenreformacio, val-
lashaboruk.

Magyarorszag: a harom részre szakadt Magyarorszag. Fluggetlenségi harcok Erdélyben.

Gazdasag, tarsadalom, mivel6dési viszonyok. Zrinyi Miklés.

Irodalom

1. Kozépkor (12 6ra)

Legenda, ballada, himnuszok, rimes és idémértékes verselés. Augustinus, Roland-6nek,
Vogelweide, Assisi Szt. Ferenc, Aucassin és Nicolette, Dante, Villon.

Halotti beszéd, Omagyar Maria-siralom, Margit-legenda.

2. Humanizmus és reneszansz (28 6ra)

Dramaelmélet, dramai jambus, szonett, a regény kezdetei.

A hangsulyos verselés, népkoltészet, rimelés.

Petrarca, Boccaccio, Chaucer, Shakespeare, Cervantes, Janus Pannonius, Balassi Balint.

3. Barokk (10 6ra)

Eposz, népkdltészet, hangsulyos verselés, a levél mifaja. Pazmany, Zrinyi, kuruc koéltészet,

Mikes Kelemen.

Mivészettdrténet

A kozépkor, a reneszansz és az Ujkor kezdetének mivészi kifejezése (23 6ra)

A gotika mlvészete (Aquinoi Szent Tamas-féle esztétikai elv megtestesiilése). Két korszak
hataran.

A reneszansz formak megsziletése az épitészetben, a szobraszatban és a festészetben. Az
itdliai, a német-alfoldi és a német reneszansz. A manierizmus, minta modern m(ivészet el6futara.
A barokk, mint az ellenreforméacié miivészete az épitészetben, a szobraszatban és a festészet-
ben.

Klasszicizal6 tendenciak a francia barokkban. Realista tendencidk a spanyol és a német-alfol-

di protestans barokk festészetben.

Filozofia

A kozépkor a reneszansz és az Ujkor kezdetének gondolati kifejezése (18 6ra)

Az egyén és a kdzosség hierarchikus harméniajanak eszménye a kézépkorban. A keresztény
vilagkép rendszerezése a skolasztikdban. A reneszansz Uj perspektivai és az ezzel kapcsolatos

valsag: panteizmus, utépizmus és torténelmi realizmus. A humanizmus eszméje.

Ill.osztaly, évi 6raszam 205 6ra
(torténelem: 85 oOra, irodalom: 80 6ra, miivészettdrténet: 20 6ra, filozéfia: 30 6ra)

Torténelem (85 6ra)

1. Polgari forradalmak (12 6éra)

Az angol polgari forradalom. Az abszolutizmus Franciaorszagban A felvilAgosodas, a felvila-
gosult abszolutizmus.

2. Szabadsagkizdelmek Magyarorszagon a Habsburg abszolutizmus ellen, a torok uralom
megsziinése (18 6ra)

A kuruc mozgalom kibontakozésa. A torok kilizése. A Rakéczi szabadsagharc. A Habsburg
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hatalom és a magyar rendek viszonya.

3. Polgari forradalmak gy6zelme (1789-1849) (13 6ra)

A francia abszolutizmus ellentmondéasai. Az Amerikai Egyesilt Allamok fiiggetlenségi harcai.
A francia forradalom és a napdéleoni haboru. A Szent Szévetség. Az 1848-as polgari forradalmak.

4. Az jp8rj forradalom és kdovetkezményei (14 6ra)

A forradalmi valtozasok az iparban és a kozlekedésben. A polgari tarsadalom kialakulasa,
urbanizacié. A polgarsag liberalizmuséanak és nacionalizmuséanak szerepe a feudalizmus felsza-
molasaban. A proletariatus megjelenése, osztallya alakuladsa. A szociol6gia megjelenése: az els6
szocioldgiai elméletek, a tarsadalmi ellentmondasok feldolgozéasai.

5. Magyarorszag 1711-1867 (28 o6ra)

Magyarorszag helyzete a Habsburg Birodalomban 1711-1790 kozétt. A francia forradalom
hatasa, a feudalizmus bomlasanak jelei. A reformmozgalom kezdete és kiszélesedése. Az
1948-as marciusi forradalom eredménye. A magyar szabadsagharc. Az abszolutizmus kora, a
kiegyezés.

Irodalom (10 6ra)

A felvilAgosodas irodalma (14 6ra)

Klasszicizmus, racionalizmus, francia vigjaték, uj mdfajok.

Népiesség, klasszikus versformak, képalkotas, nyugat-eurépai és hangsulyos verselés.

Racine, Moliére, Diderot, Voltaire, Rousseau, Swift, Goethe, Schiller, Bessenyei, Batsanyi,
Berzsenyi, Kazinczy, Csokonai.

Romantika a vilagirodalomban (20 ¢éra)

A romantika kialakulasa, fajtai, mdfajai, koltéi eszkozei.

Hdélderlin, Hoffmann, Heine, Shelley, Keats, Hugo, Puskin, Miczkiewitz.

Realizmus a vildgirodalomban (26 6ra)

Regénytipusok, novella, kisregény, drama

Balzac, Stendhal, Gogol, Tolsztoj, Csehov, Dosztojevszkij, Ibsen

Mivészettdrténet (20 6ra)

A rokoké (6 6ra)

A kifinomult udvari mivészet és a bens6séges polgari szemlélet. A reneszansz és a barokk
Magyarorszagon.

Klasszicizmus, mint a mivészet sorsforduléja (8 6ra)

Az utolsé eurdpai stiluskorszak, melyben még megvaldsul a stilusegység az épitészetben, a
szobraszatban és a festészetben. Goya, aki m(ivészetével hidat alkotott a rokokd és a romantika
kozott.

Romantika (3 6ra)

Eltéré tendencidk német, a francia és az angol romantika festészetében.

Realizmus (3 6ra)

A kritikai realistdk és a barbizoni iskola.

Filozofia (30 6ra)

Az Ujkori filozéfiai gondolkodas és a tudomanyos megismerés (10 6ra)

Uj ismeretelméleti kiindul6pontok: empirizmus és racionalizmus: a szolipszizmus problémaéja.

A szubsztancia problémaja: idealista és materialista rendszerek.A felviligosodas, mint az
embereknek a hagyomanyos, az 6ket korlatozé anyagi és szellemi viszonyok aldl torténd
felszabadulasanak eszméje.

A német klasszikus filozéfia mint a felviligosodas meghaladéasa (20 6ra)

Kant problémafelvetései: a magaban val6 dolog, a kategorikus imperativus és a teolégia a
torténelemben. Fichte “szubjektiv"’ és Hegel "objektiv" idealista rendszere, a dialektika kidolgo-
zasa a német idealizmusban; mddszer és rendszer ellentmondasanak problémai.
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A marxista filozo6fia kialakulasanak tarsadalmi és szellemi kdrnyezete.

Marx és Engels tarsadalomfelfogasa: az emberi lényeg, mint a tarsadalmi viszonyok 6sszes-
sége. A munka és a gyakorlat probléméja.

Az ember, mint partikularis és nembeli Iény lehet6ségei szabadsaga megvalésitadsaban.

IV.osztaly, évi 6raszam 260 ora
(torténelem-tarsadalomismeret: 101 Ora, irodalom: 125 éra, mlvészettdrténet: 15 6Ora, filozo-

fia: 19 6ra)

Torténelem (101 6ra)

1. A polgari fejlédés problémai és ellentmondéasai a szazadforduléig (16 6ra)

Az olasz és a német egység létrejdtte. Anglia és Franciaorszag szerepe. Az Egyesiilt Allamok
polgarhaboruja, a fejlett ipari kapitalizmus kibontakozdsa. A munkdsmozgalom nemzetkdzi
szervezetei, politikai partok megalakuldsa. Hatalmi szovetségek kialakulasa a szazadfordulén.
Az |. vilaghaboru kit6rése.

A dualizmus kora és valsadga Magyarorszagon:-1867-1914

2. Az elsé vilaghabora (1915-1916-1917) (10 6ra)

Magyarorszag részvétele a vilaghaboruban. A haborl lezarasa, a Parizs kérnyéki békék.

3. A két vilaghédbori kozott (16 6ra)

Az 1917-23 kozotti forradalmak. A polgari demokraciak és a gazdasag stabilizaciéja 1920-30-
as években. Az 1929-es gazdasagi valsag és kodvetkezményei. A fasizmus térhoditasa Eurdpa-
ban. A Szovjetunié gazdasagi, tarsadalmi és politikai jellemzése 1917-1939-ig.

4. A masodik vilaghaboru (1939-1945) (10 6ra)

5. Magyarorszag 1920-1945 (16 6ra)

A Bethlen konszolidacié korszaka 1921-1931. A német orientaciéju politika kibontakozasa
1932-1939 kozott. A magyar tarsadalom és gazdasag jellemzése, antifasiszta torekvések.
Részvételink a Il. vilaghaboruban.

6. A masodik vilaghabora utan (18 6ra)

A kialakult Uj eurépai rend és ebben hazank sorsanak alakuladsa. A polgari demokraciak
megerésodése, gazdasagi konszolidacié Nyugat-Eurépaban. A gyarmati rendszer felbomlasa, -
valsagovezetek, a hideghabori koévetkezményei: nagyhatalmi érdekek konfrontaciéja, a SZU
nagyhatalmi torekvései, a kozép-kelet-eurépai allamokkal szemben folytatott politikaja.

Magyarorszag: 1945-48 a koaliciéknak eredgje: az 1950-56-0s évek valdsaga, a forradalom

és szabadsagharc kérdése, elemzése

Irodalom (125 6ra)

A szézadvég liraja (12 6ra)

Szimbolizmus, formabontas, szabadvers.

Baudelaire, Whitmann, Verlaine, Rimbaud, Rilke.

A magyar szazadfordulé irodalma (14 6ra)

Ujszer( koltsi eszkdzék, szimbolizmus. Ujfajta realizmus, (j stilus (Kradynal).

Vajda, Mikszath, Krady.

A XX. szazad magyar irodalma (14 6ra)

Avantgard iranyzatok, realizmus, kis- és nagyregény, formabonté regény, dramai Gjitasok.

Avantgard és hagyomanyos irdnyzatok, mfajonként.

A két habora kozotti magyar irodalom (24 6ra)

Avantgard és népkdltészet, (j versformak, komplex képalkotas, Uj klasszicizmus. A Nyugat
iré6i csoportok - kiemelked6 képvisel6k (Németh Lé&szl6, lllyés Gyula, Molnar Ferenc, Kasséak
Lajos, Marai Sandor).

Jozsef Attila, Radndéti Miklés
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A hataron tuli magyar irodalom egy-egy képviselgje.
Mai vilag- és magyar irodalom (21 6ra)
A héaboru utani korszakok miéinemenkénti egy-egy kiemelked személyisége. Napjaink irodal-

ma - folydiratok, irodalmi élet.

M(ivészettdrténet (15 6ra)

A szdzadvég mivészete (4 Ora)

Az impresszionizmus el6zményei és jelentésége az eurdpai festészetben. A posztimpresszio-
nizmus, mint a XX. szazadi avantgard el6futara. A szimbolizmus jelentkezése a szazadvég fest6i
irdnyzataiban.

Széazadfordulé (4 6ra)

A szecesszio, mint kisérlet egy homogén stilus megreremtésére a vizualis m(ivészetek terén,
az épitészetben, a festészetben, a grafikdban és az iparmivészetben.

Az avantgardmozgalmak (7 6ra)

A francia és a német expresszionizmus. A futurizmus. A kubizmus az orosz, a holland és a
német avatgardban. Az absztrakt mlivészet irdnyzatai. A dadaizmus és a szirrealizmus iranyza-
tai.

A modern épitészet f6bb problémai. A modem szobraszat f6bb iranyzatai.

Uj tendenciak a képzémi(ivészetben.

Filozo6fia

Korunk filozéfiai (16 6ra)

Az individuum sorskérdései az irracionalista életfilozé6fiakban.

A megismerés alapjainak megkérddjelezése a pozitivista tudomanyfilozéfiakban.

A klasszikus filozofiai hagyomany és a vallasos iranyzatok rendszeralkotasi kisérletei.

Tarsadalomismeret (18 6ra)

Egyén és k6zOsség (8 Ora)

Az egyén és a kdzosség viszonya a torténelemben, a hagyomanyos és a modem tarsadal-
makban.

A politika mibenléte, politikai akaratképzés intézményei, politikai kultdra, politikai szocializaci6.

Az érdekképviseletek, politika és tulajdonviszonyok, munkahelyi részvétel, 6nigazgatas.

Az emberi- és politikai jogok, alkotmanyossag, népszuverenitads. A demokracia és a szabad-
sag megvaldsulasanak esélyei.

Politikai ismeretek (4 6ra)

A legitimitas fogalma, tipusai. A politikai uralom formai, autokracia, demokracia, anarchia. Az
ideolégiak hatasa, tarsadalmi meghatarozottsaguk.

Az emberi kultdrék érintkezése (6 6ra)

A kultdra, mint tarsadalmilag kialakult vonatkozasi rendszer (torténelmi példak elemzése).

Hogyan alakulhat ki hid az egyes kultarak kozott; kultirdk szimbidzisa.

Tolerancia és el6itélet.

Az eurdpai kultira sajatosséagai, el6retdrés az elmult kétszaz évben. Az Eurépa-centrikus
latdsmaod (napjainkboél vett példak elemzése alapjan).

igéretes modernizaciés kisérletek a helyi kulturalis hagyoméanyokra tdmaszkodva.
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Alternativ program 10-18
éveseknek

FURSTNE KOLYI ERZSEBET-M . BARTAL ANDREA

A Magyar Kémikusok Egyesllete Kémiatanari Szakosztdlya néhany tagjanak
kezdeményezésére atfogo nevelésiés oktatasiprogram kimunkalasatkezdtike |
fo87-ben. Az elképzelés kidolgozasaba és kisérletikiprobalasaba tébb egyete-
mi, féiskolai, k6zép- és altalanos iskolaikolléga, szakember bekapcsolodott.
199f. szeptemberét6laz orszag félszaz altalanos iskolajaban és egy nyolcosz-
talyos gimnaziumban alternativ nevelési és oktatasiprogram alapjan indult a
tanév.

Alternativ programunk kimunkalaséat surgette egyrészt a nevelés-oktatas tartalmi
és szervezeti fejlesztésének nemzetkdzi trendje, és az érvényben lév6 tanterveink
merev kereteinek, korlatainak attérése, rugalmassd, nyitottabba tételére valé torek-
Vés.

Nevelési-oktatasi programunkat az 1978-as tanterv ma mar vilagosan kirajzol6do
pozitivumaibol és szembet(in6 negativumaibdl kiindulva, tovabba - a szentlérinci
képességfejleszté (Gaspar Laszlo),

- a nyelvi-irodalmi kommunikacios (Zsolnai Jézsef, Banréti Zoltan),

- az értékkozvetitd és képességfejleszté (Zsolnai Jozsef),

- a személyiségfejleszté (Winkler Marta),

- a humanisztikus-kooperativ (Benda Jozsef) alternativ programok,

- a nyolc- és a hatosztalyos gimnaziumi programtervek,

- egyéb hazai és kilfoldi pedagdgiai térekvések (Waldorf, Freinet, Rogers stb.)
tanitasi és tervezési tapasztalatainak hasznositasaval allitottuk dssze.

Az 1978-as tanterv és az azoéta elkészilt korrekciés programok is tilzott, elsésor-
ban verbalis kévetelményeket allitanak az altalanos iskolai tanuldk elé. Ugyanakkor
a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tanuldok jelent6s hanyada nem tanul meg
megfelel6en olvasni, irni, szamolni, nem ismeri a legegyszer(ibb anyagokat, él&lé-
nyeket, fizikai jelenségeket, a valtozasokat, a térképet, annak jeleit, nem tud eliga-
zodni a hétkdznapi életben, napi problémakban, vagyis nem rendelkeznek a szocia-
lizacidhoz sziikséges elemi képességekkel.

Csoportunk alapvet6 nevelési és oktatasi céljat a kozvetitésben és személyiség-
fejlesztésben hatarozta meg.

Kdzvetitenikivanunk:

- alapvetd, tudomanyos igényességli ismereteket,
- erkolcsi, etikai és vallasi értékeket,

- magatartasi, viselkedési normékat, modelleket.

Fejlesztenikivanjuk tanuldinknal:
- a kreativ és kritikai gondolkodast,
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- a kommunikécio

- a manudlis képességeket,

- az egész életen at torténd tanulas iranti igényt,

- a demokratikus és felel6s dontési készséget,

- a masikra val6 figyelés, a vilag dolgai iranti érdekl6dés igényét,

- az egészseéges életmddra vald torekvest.

Céljaink elérése érdekében olyan (tudomanyosan alapozott) alapvet6 ismeretek
birtokaba kivanjuk juttatni a 10-14 éves tanuldkat, amelyek segitségével képesek
bekapcsolodni az 6ket korllvevd mikrokdnyezet (csalad, iskola, lakéhely, majdani
munkahely) valés életének gyakorlatdba, donteni tudnak (egyedil, vagy szileik,
gondvisel6ik segitségével) a tovabbtanulasrdl, tovabbi életikrdl, nyitottd valnak a
makrovilag torténéseire is (haza, vilag, Univerzum).

Kisérleti iskolainkbdl olyan “félig érett", nyitott gyerekeket akarunk kibocsajtani,
akik nem tdl sok, de igényes alapismerettel rendelkeznek, amelyek alapul szolgalnak
egy magasabb szintl (kdzépfokl) ismeretrendszer megszerzéséhez, és életiket
atfog6 allandé dnképzéshez.

Célunk tovabba olyan iskolai 1égkor, tartalmi munka megteremtése, ahol jol érzi
magat a tanulé és tanara egyarant, ahol a tanul6 is alkoté részese a tanitas-tanulas
folyamatanak, ahol dtletei, jatékai, feladatai, kérdései, versei, irasai, szamitogépes
programjai stb. szervesen beépiilnek az iskolai foglalkozasokba, ahol megtanul
helyesen és okosan (egyénre szabott médon) tanulni, ahol felkeltik benne a tudas
irnti vagyat, ahol felfedezheti az alkotas izgalmét és 6romét, és hozzasegitik ahhoz,
hogy megtalalja azt, amit feln6ttként csinalni szeretne.

Tudatosan és radikalisan cs6kkenteni akarjuk a tanuldkat ér6 kudarcélmények
szamat, mivel a sikerélményeken keresztil térténd munkat tartjuk célravezetének.
Ugyanakkor raneveljilk 6ket a kudarcok elviselésére is.

Mindezt olyan tartalmi és nyelvezet( tananyaggal kivanjuk elérni, amely nekik, e
korosztalynak szol, érte készllt, tikrozi vagyait, elképzeléseit, oOtleteit is. A tantervi
tartalommal nem nivellalni, hanem differencialni akarunk, esélyt, lehet6séget terem-
teni arra, hogy mindenki tehetségének, adottsdganak megfeleléen bontakozhassék
ki munkaja soran.

Nem abszolutizaljuk a teljesitményelvet, megitélésiink alapja az, hogy a tanul6 és
tanar is: mit tud, mit tesz, mire képes és mire térekszik. Lényegében a programterve-
zet vizsgaorientalt, kdvetelménycentrikus, linearisan épitkez8, koordinalttananyagot
tartalmaz, tobbféle feldolgozasu tankonyvivarianssal(XavkonyMpowé jegyzet forma-
jaban).

Programunkat &ltaldnos iskolai, illetve nyolcosztalyos kdzépiskolai keretben kivan-
juk megvaldsitani, az 6raszamok és a tananyag-tartalom megvaltoztatasaval. Olyan
Program kidolgozéasara térekedtiink, amely az als6 tagozat barmely tipusara épithetd,
nyitottsaga kovetkeztében épithet ra a jelenlegi kdzépiskolai rendszer és adaptélhato
a nyolc- és a hatosztalyos gimnaziumokba is.

Pedag6giai céljaink elérésében nagyobb szerepet tulajdonitunk a tanari vezetés-
neki a tanérai magyarazatnak, az egyuttes tevékenykedtetésnek, az attitidnek, mint
az egyes tantargyaknak.

Tantargyak és 6raszamok
A program nevelési és oktatasi feladatait olyan 6rakeretben oldjuk meg, hogy napi
5, olykor 6 oranal tobb kotott tanorai elfoglaltsaga ne legyen tanuléinknak egyik

évfolyamon sem, mivel azt szeretnénk, ha minél kevesebb id6t téltene a tanuld
kotelezGjelleggel az iskolaban, ezzel is el6segitve a csalad felelésebb szerepét.
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Az draterv 5 napos tanitasi héthez kotédik, (hetes oraterv), egy tanévben 36
tanitasi héttel szamolunk.

1. tablazat
A “hetes” 6raterv

Tantargyak 5. 6. 7. 8. Osszesen
26 6ra 28 6ra 28 6ra 28 dra

1. Magyar nyelv és irodalom - beszédkultara 4 4 4 4 576
2. Torténelem - kézjogi alapismeretek 2 2 2 2 288
3. Idegennyelv 4 4 3 3 504
4. Matematika 4 4 3 3 504
5. Fizika - technika modellezés 0/2 2 2 2 252
6. Kémia - kérnyezetvédelem - 2 2 144
7. Bioldgia - egészségnevelés, természetvédelem 2 2 2 2 288
8. Foldrajz - gazdasagi alapismeretek 2/0 2 2 2 252
9. Informatika, szamitastechnikai alapismeretek 1 1 1 1 144
10. Rajz - kornyezetkultara, kézimunka - mivészetek 2 2 2 2 288
11. Enek - zene - tanc 2 2 2 2 288
12. Testnevelés - testkultira - jaték 2 2 2 2 288
13. Viselkedéskultira - osztalyfénoki 6ra 1 1 1 1 144
2. tablazat
Tandréan kivili lehetéségek: szabadidében (ajanlas)

Téma-targykorok 5. 6. 7. 8. Osszesen
Hit- és erkdlcstan 2 2 2 2 288
Idegennyelv 3 3 3 3 432
Sport - jaték 2 2 2 2 288
Héaztartastan, f6zés, betegapolas, csecsemdbapolas 2 2 2 2 288
Onképzékorok (irodalmi, riporter,

alkotd, szinjatszo6 stb.) 3 3 3 3 432
Szaktargyi szakkorok (igényelt targyakbol) 2 2 2 2 288
Enek - zene - tanc 3 3 3 3 432
Programozoéi-informatikai szakkor 2 2 2 2 288
Egyéb, pl. kertészkedési, gomba-ismeret 2 2 2 2 288
Korrepetalashoz targyanként 2 2 2 2 288

Az ismeretek tantargyakban torténd megjelenitését a jelenlegi és a varhato tanari
szakosodas, vagyis a tények-igények-lehet6ségek&\ve hatarozza meg. A 10-14 éves
korosztaly szdmara készilt programunk tananyagat, kdvetelményeit meghataroztuk,
a csatlakoz taneszkozoket (tankdnyvpotld jegyzékek, tanmenetek, Gtmutatok) kol-
Iégaink és a tanulék rendelkezésére bocsatottuk.

Az éaltalunk meghatéarozott 6rakeretben a megvalasztott linearisan épitkezd, koor-
dindlt tananaggal, tankdnyvi tartalommal és adekvat modszerekkel fejleszteni kivan-
juk tanuléinknal:

- a megfigyeldscentrikus, problémafeltaré gondolkodast,

- az emlékezetet (memoriterek, versek, dalok, idézetek, szabalyok megtanulasa-
val),

- az osszehasonlitasi, ok-okozati (egy okozat - tobb ok), a viszonyitasi és a
bizonyitasi vagy cafolasi képességeket,

- acsoportositasi, rendszerezési képességeket,

- a kiemelés, az altalanositas, az indoklas, az itéletalkotds és a kovetkeztetés
képességét,

- a kreativitast (nyilt cselekvésre valé készséget; kisérletezést),

38



ALTERNATIV PROGRAM 10-18 EVESEKNEK

- a helyes kommunikaciot fokozott beszéltetéssel (leiras, elmondas, elbeszélés,
parbeszéd, szerepjaték)

- az egyuttes tevékenységrendszert (a teamben valé munkalkodast),

- az egyéni képességek kibontakozasat differencialt feladatok, programok adasa-
val, megolasaval,

- atantargyi kotédeést, attit(idot.

A tanitas-tanulds folyamataban teret adunk egyedi tanuldi elgondolasok, otletek,
talalmanyok, alkotasok (vers, proza, matematikai elgondolas stb.) kivitelezésére.

A 45 perces tan6ra nem merev Orakeret, mert a tanar szabadon oszthatja bels6é
tartalmat: pl. 20 perc irodalom, esetleg 20 perc nyelvtan, kdzte egy kis jaték.

Tananyag. maodszerek

A megvalasztott tananyag és tankdnyvi tartalom tudomanyos igényesség(, szoro-
san kapcsolddik a tanuldt korllvevd vilaghoz, a tanuld jévendé felnétt életéhez,
el6segitve abban tortén6 mozgasat, beilleszkedését is. Tartalma, elérevetitett prob-
léméai felkeltik és ébren tartjdk a tanul6i érdekl6dést, a tankdnyvek, nyomtatott
segédeszkdzok nyelvezete gazdagitja tanuldink szokincsét. A tanuldk életkori saja-
tossagaihoz illeszked6 segédeszkdz-rendszert fejlesztettiink ki, el akartuk kerdini,
hogy a tankdnyvek a kozépiskolai tananyag csokkentett valtozatat tartalmazzak.

Azt is szem el6tt tartjuk, hogy az altalanos iskolat végzett tanulok kozel kétharma-
da olyan jellegli iskolaban folytatja tanulmanyait, ahol mar nem tanul bioldgiat,
foldrajzot, rajzot, éneket, esetenként kémiat, idegen nyelvet, inkabb csak szakmai
targyakat (szakkozépiskolak, szakiskolak, szakmunkasképzdk).

Az egész programtervezet nyitott, variabilis, érvényesitheti a szaktanar a gyakor-
latban jobbit6 szandékd modosito javaslatait, elképzeléseit, amelyekrdl félévenként
szamot ad a kisérlet vezetSinek. A gyakorlati kiprobalas utan, a tapasztalatok és a
szakeért6i vélemények hasznositasaval all 6ssze a véglegesnek mondhaté program,
amelyet a teljes dokumentaciéval a miniszter elé terjesztiink 1995-ben.

Tanitasi modszereink megvalasztasanal abbol indulunk ki, hogy 6rékon is biztosi-
tani kell (a mainal sokkal nagyobb intenzitasban és hatékonysaggal) a tanuldk
pillanatnyi allapotahoz képest a differencialt fejlesztést. Ez pedig csak beszélgetés-
sel, egyéni feladattal, 6nallé munkaltatassal, az egyéni tanulasi folyamat hatékony
irdnyitasaval érhet el. Tartalmas, konkrét, aranyosan 6sszehangolt feladatok adasa-
val segitjuk az egyéni tanulas eredményességét, kell6 aranyt teremtve a szobeli
(memoriterek, versek, szavak, képletek, szabadon el6adott tananyag stb.) és irasbeli
feladatok kozott. A munkafiizetekkel, feladatlapokkal térténé tanitas-tanulasi folya-
mat elényeit kihasznalva er@siteni kivanjuk a szébeliséget, valamint a szamitégépes
tanul6i (gyakorld, dnellen6rz8) programok hasznélatat.

Nagy jelentdséget tulajdonitunk a folyamatos tandérai ellen6rzésnek, hiszen a
tanulénak (de szileinek is) és tanarnak folyamatosan is latni kell az el6rehaladast, a
legy6zend6 nehézségeket. A tanarnak felel§sséget kell véallalnia a tanulék tanulasi
folyamatanak iranyitasaért és eredményességéért. Az ellenbrzés, értékelés diag-
nosztikai funkciéjanak er@sitésére torekszink. Az értékelés a folyamatban nem lehet
lezart, megbélyegzd jellegd, el6remutatd lehet6séget add kell legyen. 2-3 havonta
természetesen szilkség van summativ és diagnosztikai eredménymaorésre, feltarni a
Jelentkez6 hianyossagokat, s javitani, potolni azokat, a kivant szintnek megfeleléen.
Az eredmények feldolgzasa szamitdgéppel torténik.

A koordinalt tantervi anyagot minden targybdl gy tervezziik, hogy az legkés6bb
marcius kdzepére befejezhetd legyen. igy két teljes hdnap jut arra, hog a megadott
rendez@ elvek alapjan 0sszegezziilk az adott év alatt megtanultakat, ismétléssel,
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gyakorlassal elmélyitsiik, majd a 8. osztalyban felkésziiljiink a zarévizsgara.

Eszkdzrendszer

1. A tantervek rugalmas, nyitott kerettervek; a tananyag és a kdvetelmény parhu-
zamos megjelenitésével.

2. Tankonyvek - kezdetben tankdnyvpotld jegyzetek 5-8-10 iv terjedelemben,
sajatos bels6 struktdraval; nincs elkiilonitve a térzsanyag és kiegészité anyag, csak
az (j fogalmakat, torvényeket, szabalyokat emeljik ki nagybetlis szedéssel.

3. Példatérak, feladatgydjtemények, munkafiizetek a tantargyak igényétdl figgé-
en.

. Tanuléi fizetek a tdblavazlatok leirasara, jegyzetelésre, feladatok megoldasara.
. Feladatlapok, tesztek az eredmények, képességek mérésére.

. Egyéni zsebszamlogép 7., 8. osztalyban.

. 1 db szamitégép két tanulé rendszeres hasznalatara.

. Hazi kiskdnyvtar jegyzéke tantargyanként a tanuloknak.

. Vided-, mozifiimek, oktatéfilmek jegyzéke, kblcsonzési lehet6ség feltlintetésé-

O oo ~No 01~

vel.

10. Magnetofon-, lemezfelvételek, diasorozatok jegyzéke, kolcsdnzési lehetéség
feltiintetésével.

11. Specidlis (demonstrativ, tanulokisérleti stb.) - tantargyankénti - alapeszkdz-
rendszer jegyzéke (azonos az 1978-as jegyzékkel, némi korszer(isitéssel).

13. Versenyz@knek egyéni haladasi (tréning) programajénlat.

Elkészilt eszk6zok

a) Tankonyvpétbjegyzetek

1. Bardocz Attila: Térténelem és kdzjogi alapismeretek (5-6. oszt.)

2. dr. Vancsisinné Pal Méria: Szoveggy(jtemény

3. Kovéacsné dr. Csanyi Csilla: Biologia-egészségnevelés-természetvédelem (5.
oszt.)

4. dr. Both El6d: Foldrajz és gazdasagi alapismeretek |. rész (5., 8.0szt.)

5. Kovacs Zsofia, - Wild Katalin, - L&vey Istvanné: Foldrajz és gazdasagi alapis-
meretek Il. rész

6. Hlibér Magdolna - Renner Ferencné: Fizika-technika-modellezés B. variaci6 (5.
oszt.)

7. Laczkoné Cséki Agnes: Informatika-szamitastechnika A. (5. oszt.)

8. Mészaros Tamasné: Informatika-szamitastechnika B. (5. oszt.)

9. A: Nagy Zsuzsa; B: dr. Lorenz Sandor; C: dr. Varga Imréné; D: dr. Csanyi Csilla:
Kémia-kornyezetvédelem 4 féle, parhuzamos jegyzet

10. Zsiros Lajosné: Viselkedés-magatartaskultira-lelkiegészségtan |. rész

b) Tantervek - tanmenetek - Gtm utatdk

1. dr. Forgacs Anna - Dr. Sipos Lajos: Irodalom - esztétika - beszédmi(velés

2. Kilyénfalvi Bélané: Rajz - mivészetek - kdrnyezetkultara - kézimunka (5.,6.,7.
oszt.)

3. Weglarz Balint és munkacsoportja: Testnevelés - testkultira - jaték 6-14 éves
korig

4. Fajna Erika: Zenérdl iskolasoknak

A tananyag, a taneszk6zok és segédletek megtekinthet6k a Magyar Kémikusok
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Egyesuleténél (1027 Bp. F6 u. 68.) és a F6varosi Pedagdgiai Intézetben (1082 Bp.
Horvath Mihaly tér 8.).

Aprogram megvalositasanak Utemterve

A programot igen atgondolt ltemezés szerint valositjuk meg. A tankonyvpotlo
jegyzetek szerzéi, a lektorok, a nyomda, a felkészitést végzok, a kisérletvezet6 és
szervez§ iranyitasaval 6sszehangoltan végzi munkdjat, hogy idében, azaz a kipréba-
last megel6z6 év majusdban az iskolak rendelkezésére alljanak a szilkséges tanesz-
koézdk. A program az 1991-92-es tanévben megtekintheté a Marx Karoly Altalanos
Iskolaban (1209 Bp. Alkotas u. 53.), a Fazekas Mihaly Gyakorl6 Iskolaban (1082 Bp.
Horvath Mihaly tér 8.) és a Batthyanyi Lajos Gimnaziumban (8600 Nagykanizsa,
Rozgonyi u. 23.).

A program keretében diszkrét kutatast is végziink egy-egy részteriilet vizsgéalata-
val, elsésorban a “kimeneti hatékonysag" szemszdgébdl. E munkankat az OKI, az
ELTE, a JATE és a FPI munkatérsai, szakértsi segitik.

Aprogram tovabbfejlesztése

A 10-14 éve tanulék szamara késziilt programunkkal az egyes iskolatipusok kdzottt
atjarhatdsagot is szeretnénk elésegiteni: Az altalunk elképzelt “Altalanos kézépisko-
la" (esetleg liceum) elsdsorban azok szamara készil, akik érettségi vizsgaval szeret-
nék zarni tanulasukat.

A 14-18 éves szakaszban is a linearitas elve alapjan, Uj struktiraju és tartalmu, az
els6 két évben még erbteljesen koordindlt tananyagot terveziink meg. Ezt kdvetd
“alapvizsga-alapérettségi” letételével, vagy ennek 18 éves korra valé kitolasanak
lehet6ségével egy er6sen differencialt és specialis képzést kivanunk biztositani. A
befejez§ két év heti kotelez§ déraszama mindéssze 21, amelyet minden tanuld
bévithet szabadon valasztott 6rdkkal. (Ez 9 6ra hetente, de nem kell mindet igénybe
vennie a tanulénak.)

A 8 éves program o6raterve (10-18 éves korig)

Targyak Osztalyok és 6raszamok Osszesen

I nm v V. VI VIV
Irodalom, anyanyelv 4 4 4 4 4 4 4 4 32
1- idegennyelv 4 4 3 3 2 2 2 2 22
2- idegennyelv - - -3 3 4 4 14
Torténelem és kozjogi alapismeretek 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Matematika 4 4 3 3 3 3 4 4 28
Biolégia-egészségnevelés-term.védelem 2 2 2 2 2 2 12
Fizika-technika 02 2 2 2 2 - 1
Kémia-kornyezetvédelem -2 2 2 2 8
Foldrajz-gazdasagi alapismertek (haztartasgazd.ta 20 2 2 2 2 2 1
Informatika-szam itastechnika 11 1 1 2 2 8
Enek-zene-tanc 2 2 2 2 1 1 1 1 12
Rajz-mivészetek-kdrnyezetkultira 2 2 2 2 1 1 1 1 12
Testnevelés-mozgaskultira-jaték 2 2 2 2 2 2 2 16
Osztalyfénoki-viselkedéskultara 11 1 1 1 1 1 1 8
Kotelez6 6raszam: 26

28 28 28 29 29 21 21 209
Szabad orakeret - - -9 9 18
egyutt: 26 28 28 28 29 29 30 30 227
(') - IV. zarbvizsga
(IV.) - VI. alapérettségi

~ V11" aiapérettségi
(VL) - Vili. emeltszint(i érettségi (felvételi vizsga felsGoktatashoz)
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A program ebben a forméaban lényegében vitaanyag-kisérleti program. Az egyes
nevelési teriuletek, tananyagtartalmak, didaktikai elvek, eljarasok, kdvetelmények
olykor véazlatosan, egy-egy targynal (toérténelem, biolégia) kissé tulméretezetten
jelennek meg. Erzékeljik, hogy az egyes tantargyak tantervi tervezeteinél és kéve-
telményeinél nagyobb konvergéldsra van szikség, a kozos, f6bb csomodpontok
hangsulyozasara, a kézoés célok, elvek egyértelmi megfogalmazasara. Ezeket csak
a gyakorlati kiprébalassal egyidében tudjuk kimunkalni.

A program ennek kodvetkeztében nyitott, az alkotdé tanari-tanul6éi elgondoladsok
beépithet6k korrigalas céljabdl. Ezért is adtuk ki 300 példanyban az érdekl6dé
kollégaknak, s mivel kézr6l-kézre adtak az iskoldk az orszagban, igy sokfelé megis-
merték. A visszajelzések alapjan a fogadtatas kedvezé.

OVODAVEZETOK FIGYELEM!

4 el6adasbodl allé pedagdgiai, pszicholégiai sorozat indul
Dr. Pereszlényi Eva vezetésével

Témak: a motivacio, az attitid, a kommunikacio
szerepe, a konfliktuskezelés az iranyitasi
gyarkolatban

El6adasok idGpontjai: 1992. aprilis 2, 10, 24, 29.
10-14 h-ig

Részveteli dij: 3.600,- Ft

Jelentkezés és reszletes felvilagositas:

Oktatasszervez( és Szolgaltato BT
1146 Budapest, Chazar A. u. 3.
Telefon: 141-47-53, 141-55-29

vagy
141-55-70, 141-51-40/1332, 234, 147 mellek
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Az iskola mint a tanugyi
fejlesztés szintere

Szempontok egy fejlesztésiparadigmavaltas
leirasahoz: a testnevelés tanitasanak Ujszerdfelfogasa

SZABO LASZLO TAMAS

A gazdasagilag fe jle tt terségek orszagaiban axioméanak szamit, hogy a tovabbi
gazdasagintvekedés az emberier6forrasba térténd beruhazason, azaz a kép-
zés fejlesztésén at vezet A ‘kim(iveltemberf6k"m Ultszazadielszava e szazad
végénekszdhasznalataban ‘stratégiaihizéagazatként'jelenik meg. Az oktatasi
rendszerek funkcidinak, hozamanak nemzetkdzi 6sszehasonlitd elemzésébdl
(1) az tlinik ki, hogy az iskolaban tanitott tartalmak és pedagdgiai modszerek
jobbara a meg6rzés, a konzervalas szellem étéarasztjiak, a statikus tarsadalmak
igényeinek felelnek meg.

Alapkérdés tehat, miként gerjeszthetd és tarthatd fenn folyamatosan (1) az Gjitas-
megujulas igénye és képessége. A vonatkozé kilféldi szakirodalom attekintésében
(2), amelyben a tanulmanyok tematikailag a tanligyi Ujitdsok tarsadalmi feltételrend-
szerének jellemzésétdl maganak az innovéacio folyamatanak, dinamikajanak részle-
tes bemutatasaig ivelnek, a tanugyi fejlesztés problematikaja bonyolult vallalkozas-
ként, soktényez8ds rendszerként jelenik meg. A felvetett kérdések egyik legsulyo-
sabbja arra kérdez r4, mi lehet az oka a neveléstudomanyi kutatasok és az iskolak
mindennapi gyakorlata kdzotti, gyakran szakadéknyi tavolsdgnak. A tanulményok
szerz6i e kolt6i kérdést tobbféleképpen valaszoljak meg. Szamomra igen sajatosnak
az a valasz tlint fol, amely szerint az oktatas tanulmanyozasaval foglalkoz6 kutatdok
mintha szkeptikusabbak lennének mas teriiletek kutat6ihoz képest 6nnén eredmé-
nyeik hataslehet6ségeit illetéen. A probléma mélyebb Osszefliggéseire utalva idézi
Nagy Méria az alabbi megallapitast: "... a kutatas és a gyakorlat - Ggy tlinik - két
kilénb6z6 rendszerben mikddik, amelyek kevés kdzos értékkel, kevés kdzos meg-
latéssal, kulénbdz8 kommunikacios rendszerrel rendelkeznek, és érdekeik is kilon-
bozéek,yjy

A mésik alapkérdés, hogy vajon mely tényez6k hatésara tolddott el a hangsuly a
tanligyi fejlesztésben s avval 6sszefliggésben a kutatasban az oktatads rendszer-
szintjér6l az intézményi, iskolai szintre, mely valtas az angolszasz és skandinav
tantgyben az utébbi két évtized fejleménye. E kérdéssel mér e tanulméany voltakép-
peni témajahoz érkeztiink el.

Megvalaszolasahoz ugy kozelithetlink, ha figyelmiinket egy tdgabb koérre: a tarsa-
dalomtudoméanyokban bekdvetkezett szemléleti valtasra - ha tetszik: paradigmaval-
tasra - iranyitjuk. Ennek lIényege abban foglalhat6 6ssze, hogy a kutatok érdekl6dése
atarsadalmi tények (makrostruktirak) vizsgalatatol a tarsadalmi modszerek, interak-
tiv folyamatok felé fordult. Tudoméanyos érdekl6désre szamot tarthatd problémaként
jelentek meg a mindennapok torténései, az a mod példaul, ahogyan az emberek
megkonstrualjak egy folyamatos és allandéan mdédosulé jelentéstulajdonitasi folya-
matban 6nnén tarsadalmi valésagukat. Sajat szakmank, a pedagdgia kdrében e
Paradigma alapjan a curriculum-elemzés azt jelenti, hogy leirjuk és értelmezziik a
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pedagdgiai folyamattervet Ugy, ahogyan azt az intézményi szintér legfontosabb
szerepl6i - a nevel6k és a novendékek - mindennapos tevékenységik soran,
interaktiv folyamatok lancolataban (az iskolan és a tandran belll és kivil), egy
szocialis kapcsolatrendszerben I|étrehozzak. llyen (j paradigma a taniigyben az
intézményszint( fejlesztés (school-based innovation) jelensége. Nem véletlenil ép-
pen a kordbban emlitett térségek taniigyében valt ez meghatarozo fejlesztési utta,
hiszen a decentralizalt angolszasz taniigyiranyitas a helyi autonémiak aktiv mikdde-
se révén kedvez6 kornyezeti feltételt jelentett ennek az iskolabdl magabdl kiinduld
innovacids stratégianak a felfutdsahoz, amely nem kis részben jelentds tarsadalmi
tanulasi folyamatokat generdl, illetSleg igényel. A tantervfejlesztésben ez azt jelenti,
hogy az orszagos kerettantervvel 6sszhangban az iskolak maguk készitik el tarsdal-
mi kdrnyezetiik igényeivel 6sszhangban sajat, helyi programjaikat. Mas szoval: az
intézményszint(i fejlesztésben egy olyan jellegl iranyitas jut érvényre, amely arra
O0sztdnzi a nevelbGket, hogy elképzeléseiket egy raciondlis tervezési és értékelési
folyamatban probaljak ki.

A hazai oktatastgy - mint kdzismert - mas utat jart az elmult évtizedekben: a
“bemeneti szabalyozas" logikaja aiapjan a kdzpontilag koncipialt és iranyitott (tanter-
vi, tankdnyvi) reformok Gtjat. Ehhez képest mindsithetjiik gydkeres fordulatnak azt az
oktataspolitikai iranyvaltast, amely deklaralt céljainak megfeleléen az egyes tantes-
tiletekhez, s6t, az egyes pedagdgusokhoz fordul a helyi, iskolaszint(i (szellemi)
er6forrdsok aktivizalasa érdekében.

“A M(vel6dési Minisztérium 1989-t6l kdzponti szakmai fejlesztési keret létesitésé-
vel 6sztondzni, tdmogatni kivanja az innovativ iskoldk, az alkoté pedagdgusok,
pedagdguscsoportok kezdeményez6, fejlesztd munkajat abbdl az alapelvbdl kiindul-
va, hogy a pedagogiai munka fejlesztésének leginkabb hatékony eszkdze az intéz-
ményekben meglévé szakértelem és a gyakorlatra alapozott 6nallé munka lehet."(4)

Afeltételhez - péalyazathoz - koétott tamogatas hatterében vélhetbleg az a felisme-
rés all, hogy a fejlesztések, innovaciok finanszirozasaban ésszer(i és hatékony
maédon az intézményi szintet kell megcélozni. Mert, ha a kdzoktatdsnak, e nagy
inercigju rendszernek a dinamizalasa reménytelen is, legaldbb intézményi szinten
formaldédjanak ki olyan iskoldk, amelyekre kés6bb mint modellre tamaszkodni le-
het.” (Kdzbevetbleg: '91 telén a Kdzoktatdsi Kutatdsok Tanacsa szervezte besza-
molok egyikén agy nyilatkozott az egyik programfelel6s, hogy a tapasztalatok szerint
ez a “prototipus-sorozatgyartas" metaforaval jellemezhet6 gondolkodas lényegében
kudarcot vallott, mert a felajanlott modellek mdgé nem sorakozott fel a magyar
pedagoégustarsadalom. Ennek részletezése azonban egy masik tanulményra tarto-
zik.)

A Kozoktatdsi Fejlesztési Alap (KFA) els6 évének mérlegét elkészits, fentebb
idézett hatdselemzés vilagosan megkilonbéztet két alapfogalmat. Intézményfejlesz-
tésként a jobb min6ségl helyi szolgaltatast megcélzo, zommel tantervi-tantargyi-
maédszertani Ujitasokat, adaptaciokat értelmezi. A nagy hatdkoérd, potencidlisan az
egész rendszer hozamanak novekedésével kecsegtetd Ujitasokat nevezi kisérletnek,
voltaképpeni innovaciénak. (Természetesen annak elismerésével, hogy a kisérletben
a kudarc eshetésége is benne rejlik). A KFA mindkét tipusu palyazatokat tamogatott.
Elkészilt és megjelenés el6tt all a KFA zaromérlege is. (Ebbdl idézek néhany adatot
Németh Janos szives kozlése alapjan.) Az 6sszes tamogatott palyazatnak tébb mint
egyharmada (37,8%) tantargyi fejlesztés finanszirozasaért folyamodott. Ezek sorabdl
a miivészeti targyak (9,5%), az idegen nyelvek (5,6%) és az anyanyelv (4,7%)
részesedése, illetve igénye emelkedik ki. Ezt kdveti az 6sszefoglaléan hatranykom-
penzalasként besorolt palyazatok csoportja (14,3%). Ugyancsak jelent6s aranyt
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saért folyamodo pélyazatok (10,3%).

E leir6 adatsorhoz azt flizném hozza, hogy az egyfel6l egy hagyomanyosan a
tartalmi fejlesztésben, az iskola miivel6dési anyaganak megujitdsaban gondolkozé
szemléletet tikréz, masfel6l e tematikai aranyokbdl is kivilaglik, hogy a magyar
oktatési rendszer alapvetd midkoddési zavarokkal kiiszkddik. Ezek mellett teljesen
érthetéen van jelen magas arannyal egy eleddig nem rangjan kezelt teriilet, az
idegen nyelv(ek). A kulturalis t6ke e sajatos tartomanyanak felértékel6désébe - a
nyilvanvalo piac, illetéleg t6ke felé (atszinezve némileg az “Eurépahoz térténd felzar-
k6zas" szlogenjének ugyancsak ebbe az iranyba hatd késztetésével).

E jelzésszer(i gyorsmérleg alapjan annyit megkockaztathatunk, hogy a Kézoktata-
si Fejlesztési Alap energiakat, megujulasi készséget szabaditott fel, s ennek fényé-
ben - Ugy tlnik fél - a szakma kontraszelekciojarél sz6l6 nyilatkozatok nem épiltek
be olyan mértékben a nevel6k dnértékelésébe, szakmai énképébe, hogy “Gnbetelje-
sitd joslatként" teljesen lebénitottak volna az amugy igencsak lefojtott energiakat.

Az innovacio és az implementacié szakirodaimaban kozhelynek szamit az az
allitas, mely szerint az intézményszitl fejlesztés ideoldgiaja batoritja a tanarokat a
részvételre, s hogy az ilyen részvétel - ugymond - “j6 dolog". A nem egyszer
euforikus hangvételli megnyilatkozasok ¢"mélyén az egyenléségen alapul6 részvé-
tel (demokratikus) elvébdl fakadd 6rom rejtezik. Egydttjarva azzal a hittel, hogy az
esélyegyenléségen alapuld kooperacido nemcsak kivanatos valami, hanem sziikség-
szerlien a korabbiakndl jobb tantervekhez, programokhoz vezet (ha torténetesen a
fejlesztés Uj program kimunkalasara iranyul). De megjelent az irodalomban a szika-
rabb, targyszeriibb, tavolsagtartobb hangvétel is (7), amely arrél is szél, ami a
lelkesult hangvétell irasokbdl hianyzik, s megprobalja szambavenni és kritikailag
elemezni a vonatkoz6 szakmai érvrendszer gyakorta implicit el6feltevéseit.

E targyilagosabb témakezelés tapasztalataibdl prébalok meg atovabbiakban vala-
mit k6zreadni, tamaszkodva egy kuilfoldi esettanulményra (8), mondandém vezérfo-
nalaként az ott kifejtett gondolatmenetet kdvetve.

Az esettanulmany, avagy mir6lis vanszo

Avizsgalt eset egy kdzds szervezeti keretben, kdzds igazgatas alatt m(ikddd angol
kézépiskola (upper school)1és egy jellegzetes felsoktatasi intézménytipus (commu-
nity college) testnevel6tanarainak vallalkozasa. Fejlesztd vallakozasuk Iényege: a
testnevelés tantargy (j koncepciéjanak és tantervének kimunkalasa. Azaz: a ver-
senyszer( rivalizalasra épul6 korabbi tantervvel szemben egy szélesebb szemhata-
ri, az egészség megdrzésétkdzpontba allitd (health related fitness = HRF) kurzus
tervének kidolgozasa, illetve ennek szellemében az iskolai testnevelés gyakorlata-
nak megreformélasa.

Az (j elképzelés magja az a gondolat volt, hogy a HRF alkossa a testnevelés
tanterv tdrzsét. Az (j tantargyi program elméleti és gyakorlati blokkokra tagolédott.
Az elméleti 6rak tematikajaba pl. ilyenféle ismeretkorok keriltek: az alloképesség és
a gyakorlas; baleset/elsGsegélynyujtas/biztonsag; az életstilus kialakitasa stb.

A gyakorlati tantargyi blokkban a hagyomaéanyos elemek (sUlyemelés, kocogas,
rugalmassagot fejleszt6 gyakorlatok) Gjakkal egésziltek ki, illetve kapcsolédtak
Ossze (fakultativ kondicionalé és szabadidés programok, amelyek kdézéppontjaba -
a csoportos versenyzéssel szemben - az egyéni tevékenységek kerultek).

N upper school: az egységes kdzépiskola fels6 szakasza, 14-18 éves tanul6k szamara
community college: er6sen gyakorlati irAnyultsagu, f6iskolai jellegl képzést nyUjté intézmény-
tipus
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Mindez dramainak tekintheté eltavolodas volt a testnevelés hagyomanyos felfoga-
séatél, és fogalmilag (j viszonyt teremtett az egészség és a testnevelés kozott
olyan moédon, hogy a HRF kiemelésével a tantargyiprogram kdzpont, integrans
részévé lépetteld az, ami kordbban annak mintegy mellékterméke volt. Az esettanul-
many az emlitett iskola testnevel6inek a fejlesztéssel kapcsolatos prébalkozésait
mutatja be.

Az innovacié mintidébelifolyamat

A valtas/valtozas altalaban (j ismeretek megtanulasat igényli. Uj ismeretek elsaja-
tithsa viszonylag konnyebb feladat elé allitia a tanart, még akkor is, ha a tanulas
folyamata maga felettébb id6- és energiaigényes. Ennél joval inkabb elevenbe vagé
valtas kényszerével szembesiil atanar akkor, amikor a reflexeiben régzilt szokasok-
nak, ritualéknak feladasarél, megvaltoztatasarél van sz6. Masképpen: amikor a
szemlélet- és gondolkoddsmo6d atform &lasénak feladatéval kell (meg)birkdznia. Hi-
szen sok minden a valtoztatas ellenében’hat, pl. megbomlik - atmenetileg legalabbis
- aritualizalt, rutinirozott eljarasok csokkenésébdl kovetkezéen atanari tevékenység
o6konémidja, ezzel dsszefliggésben novekszik a friss, spontan dontési helyezetek
szama, aminek kovetkeztében a munkavégzés pszichikai fesziltsége is nd. Nem
allithatjuk, hogy e kdrulmények kedvezden “katalizalndk” a valtozasok folyamatat.

Akkor miért kerdl sor mégis valtoztatasokra, innovativ vallalkozasokra az iskola-
ban? Ennek oka altalanossagban (j sziikségletek, Uj igények felmerilése. Gyakori
eset, hogy magaban egy adott konkrét intézményben merilnek fel (j szikségletek:
pl. az Uj vezet6ség részér6l, vagy Ujonnan érkez$ tanarok kezdeményezésébdl
kiindulva, vagy - mint a hivatkozott esetben tortént - az iskola kézvetlen “fogyaszto-
inak" - a tanuléifjisag Osszetételének valtozasa kovetkeztében. Azaz: a korabbi,
er6sen szelektiv leanygimnaziumbél, amelyben a testnevelés hagyoméanyos
sportkdzpontld megkozelitése uralkodott, koedukalt, egységes kdzépiskola lett, s igy
“atlalakult az iskola ethosza"- miként a megvaltozott sziikséglet nyoman megjelend
(j tantargyi orientaciot a fejlesztésben résztvev6 egyik tanar megfogalmazta. Azt is
jelentette mindez, hogy az (j helyzetben megvaltozott az a hagyomanyos tantargyi
ideolégia, amely a kivalésag fogalméat szorosan a sportbeli sikerességhez kototte.
Ugyanakkor, jéllehet mind a tantargyi ideologiaban, mind az intézmény belsé életé-
ben véltozas kodvetkezett be (a tanarokat ugyanis az immar koedukalt iskoldban
féként a fegyelmezési problémak kototték le), magaban a tanitds gyakorlatdban
parhuzamosan élt és hatott az (j és a régi, a sportcentrikus tanitasi ideologia. A
helyzetet tehat a "megsziintetve megdérzés" jellemezte. Az id6ben fokozatosan ki-
bomlé innovativ elképzelést olyan szilet6ben lév6 ideologiaként azonosithatjuk,
amely kezdetben f6ként a targy tanitdsatjellemz6 korabbi orientaciokhoz képest
hatarozta meg 6nmagat. Altalanosabb szinten mult és jelen dialektikus kapcsolatardl
beszélhetiink. Mindazonaltal sajatos kett6sséggel allunk itt szemben: nemcsak arrol
van sz6 ugyanis, hogy a targy tanitdsanak sajat torténete, tradici6i hatottak az
Ujitasra tor6é gyakorlatra, hanem arrél is, hogy maganak az innovativ gondolatnak is
megvoltak a maga idébeli dimenziéi. Azokat a hatasokat, amelyek az idében valé
el6rehaladas soran érték az Gjito elképzelést - a hivatkozott tanulmany kifejezésével
a form alis doktrina fogalmaban konceptualizalhatjuk.

A formdlis doktrina mibenléte és funkcidi

Az innovacio léte azzal kezd6dik, hogy valaki(k) elgondol(nak) valami a megszo-
kottdl, az eddig érvényest6l eltérét. Ez mintegy "embrionalis" formaja az Ujitd6 eszmé-
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nek, amely intuitiv sejtések, kddl6, bizonytalan kdrvonald gondolatcsirak formajat olti
elészor.

A kovetkez6 fazisban ezek a diffiiz elképzelések - tavol még a pontos fogalmi
kimunkaltsag allapotatél - valamennyire potosabb, nyelvileg kimunkaltabb format
dltenek és elkezdddik a gyakorlati megmunkéalasuk. Ugy tetszett, ebben a fazisban
kezdtek lassan-lassan tudatosodni az (j mddon felfogott tantargy lehet6ségei és
korlatai. A.gondolat kifomalédasaban dont6 szakasznak tekinthetjik azt, amikor a
tanarok - kiprobalvan sajat osztalyukban a még laza koérvonall elképzeléseket -
észlelhették: mi az, ami az elképzelésbél mikddik, és mi az, ami nem. Sajatosan (j
Iétmin6séget azonban akkor kapott az innovativ gondolat, amikor a tanarok hozza-
fogtak annak elterjesztéséhez: megsziiletett a masok éltal is felfoghatdé (objektivalt),
fogalmilag artikulalt form alis doktrina. Ennek legf6bb funkciéja - agy tlint fél - abban
allott, hogy az uUjitasnak mintegy a k6zdnségnek, példaul mas iskolak tanarai, szilék,
atanlgyi adminisztracié szakemberei szamara sz6l6 nyilvanos arculatat képviselje.
(Annal is inkéabb allithat6 ez, mivel az adott iskola tényleges tanitasi gyakolataban alig
lehetett a fogalmilag artikulalt elképzelésre raismerni.) A formdlis doktrina tehat arra
szolgdlt, hogy a kivilallék szamara vildgosan kifejezésre jutassa a tervezett (j
program el6nyeit. Masrészt benne fogalmazédtak meg, olyan kritériumok, amelyeket
az érintett testnevel6k elfogadtak munkajuk min6ségének mércéjeként. Mindezzel
egyltt a formalis doktrina nem igazan m(ikodott a cselekvés vezérfonalaként, hanem
inkdbb a tanitasi gyakorlat idealizaciojanak volt tekinthet6, egyfajta beszamolénak -
nem arrél, amit ténylegesen csinaltak -, hanem amivel probalkoztak.

(Ugy esett, hogy a program munkéba vételének Idészakaban két (i j testnevels
érkezetta szoban forg6 Iskolaba, amisajatosan érdekes helyzetetteremtett. M egfi-
gyelhetdvé valtugyanis, hogy az Gjak vajon az G jprogram dokumentumainak tanul-
manyozasa vagy a kolégakkalvalo kozvetlen kapcsolat, a velik folytatottbeszélge-
tések, eszmecserék, vitdk révén avatddnak-e be az innovéacioba. Egyértelmd vol,
hogy az ujprogramrol valé ismereteik, vele kapcsolatos attittidjeik forrasa sokkal
inkabb a gondolatok egym askdztimegosztasa, cseréje, szakmaibeszélgetések Gtjan
form alédottki, mintsem a form alis doktrina tanulmanyozasanak készénhetéen. Ugy
tlnt tehat, hogy a szakmai szocializacioban ez esetben egy sajatos - szocidlis
tanulas -jelle g (i folyam atrélvoltsz6.)

A formalis doktrina kiformalédasaban meghatarozé szerepet a gyakorlati kipréba-
las fazisa jatszott. Hiszen a tandroknak sajat gyakorlati tapasztalataik alapjan nyilott
kédjuk az innovacibban megtestesulfideal lehet6ségeinek és korlatainak érzéke-
lésére. Ugyanakkor ilyen esetben sajatosan paradox helyzet all el6. Mikbzben ugyan-
Is a tanarok létrehozzak - a formalis doktrinak formajaban - az 6nndn tevékenysé-
glket szabalyozni/orientalni hivatott (hivatalos) el6irasokat, akdzben mindennapi
gyakorlati munkajuk természete és struktiraja a maga korabban kialakitott rendjével,
tevékenység-szerkezetével, id6kezelésével azt kivanja t6lik, hogy eltérieneka sajat
maguk kimunkalta el6irasoktol.

Részvétel és elkotelezettség az innovécioban

Természetesnek azt kell tartanunk, ha emberek kilonb6z6 mdédon vélekednek a
dolgokrél, [gy deduktiv aton is eljuthatunk ahhoz a kévetkeztetéshez, hogy tanarok
szakmai kérdésekrél (esetiinkben: az innovaciorél) - egymastol eltér6 médon formal-
nak véleményt. Efeltevést a szé6ban forg6é esettanulmany mint empirikus evidenciat
'‘gazolta. Atanarok tehat ténylegesen kiilénbdz6 médon viszonyultak az Gjitdshoz és
ennek kdvetkeztében a folyamatba térténé bevonédasuk - ha tetszik: elkdtelezettsé-
gik - mértéke is kulénbozott. Az eltéré felfogasok kiilonb6zé szerepekben jutnak
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kifejezésre, jéllehet elvileg valamennyien ugyanabban a programban, illetve ugyan-
tapasztalat meglep6nek tetszhet abban a felfogasban, amely Ugy gondolkozik az
iskolaszint(i, tanarok kezdeményezte fejlesztésrél, hogy ott - éppen a tanarok kozti
rendszeres és gyakori kdzvetlen kapcsolatok kévetkeztében - csekély a valészini-
sége, hogy az elképzelés komolyabb atalakulasnak legyen kitéve a gyakorlatba valo
atvitel (= implementacid) soran. Ezzel szemben érzékelhetéek voltak az innovativ
elképzelés kiilonb6z6, személyes “olvasatai'.

Vajon mi a forrdsa az egyéni értelmezésnek?

Toébb mint valészin(i, hogy amiként a palyaszocializaci6 egészét, ugy az értelme-
zés aktuséat is atszinezik a tanarok személyes élettapasztalatai, egyéni értékei,
preferenciai, valamint az adott tantargy tanitdsaval kapcsolatos szakmai elképzelé-
sei. Ugyanakkor minden tanar egy adott testiilet tagjaként ki van téve az abban a
kdzegben érvényes szakmai szocializacié hatasanak. Azaz: mikdzben a tanarok
intellektudlisan munkdaba vették az Ujité elképzelést, Iényegében egy olyan interpre-
taciosfolyam atban vettek részt, amelyet a személyes életltbol és az adott kozegben
érvényes szakmai ideolégidkbdl szarmazé.hatasok at- meg atjartak.

Az innovécié lényegét a valtAsban ragadhatjuk meg: valamit masképp csinalunk,
mint korabban. Valészin(sithetd, empirikus adatok is utalnak erre, hogy a “maskép-
pen csindlas” viszonylag kdénnyebben véghezvihetd. A valamirdl vald masképpen
gondolkodas viszont igen intenziv, sok belsé ellenallasba itk6z6 mentalis munkat
igényel az embertél. A valtas mint folyamat e két mozzanata nyilvanvaléan kélcsén-
hatasban van egymassal. Esetiinkben mindez Ggy tortént, hogy a gyakorlatban
kiprébalandé Uj curriculum tanitasa soran atanarok gyakorta szembekeriltek azzal,
hogy a korabbiaktdl eltér6 moédon csinaljanak valamit. llyen médon a tanitasban
spontan\elmeriild, adhocintézkedésekre kényszeriltek, és talan ezek 6sszead6da-
sa, kumulalédasa formalta ki az innovacié6 megkivanta Uj tipust cselekvés- és
gondolkodasmoédot, s vezetett el egy Ujfajta tantargyi ideolégia kialakulasahoz. A
szakmai szocializacié e folyamataban tehat a formalis doktrina mint kb zvetit§jatszott
dont6 szerepet azaltal, hogy mintegy “fokuszéalta" a tanarok bevondédasat/elkotele-
zettségét az Ujitd folyamatba, illetve kritériumokat szolgaltatott arra nézve, hogy
képesek legyenek megitélni egyittmiikodésik eredményességét vagy eredmény-
telenségét.

S itt egy felettébb érzékeny kérdéshez érkeztiink el: hogy vajon milyen mértékben
beszélhetlink valdoban tanarok altal kezdeményezett innovaciordl, midén lathattuk,
milyen intim és mély kélcsdnhatas van atanarok személyes életltja, tanitasi ideol6-
giaik és tényleges praxisuk kozott. Felvet6dik a kérdés: valdban fiiggetlenitheti-e
magat egy adott testiilet, és milyen mértékben, a kézpont befolyasatél. E kifejezés
ezuttal - metaforaként - akar a helyi, akar a kormanyzati szint{i tanligyigazgatas -
tantargyi ideolégiakban megjelenitett - intencidit jelenti. Kérdés tehat, hogy az un.
intézményszinti kezdeményezés nem puszta homlokzat-e, amely mogoétt mégis
szép csendesen meghlzodhat a kdzponti ellendrzés.

Szakmai elismerés és innovacio

Az (jitast hajlamosak vagyunk Ugy jellemezni, mint valami olyan kiegészitd tevé-
kenységet, amit a tanarok a tanitds utan, amellett végeznek. Az innovacié hagyoma-
nyos felfogasat bemutaté irodalomban is ez az értelmezés jelenik meg. A széban
forgd esettanulmany azonban masra utal.

Arra, hogy atanarok szinonimaként hasznaljdk az Gjitani és dolgozni kifejezése-
ket. Szamukra tehat az innovacié nem munka-szerd, nem kvazi tevékenység, hanem
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tényleges, valddi munka.

Ha viszont ez az értelmezés érvényes, akkor annak igen komoly kdvetkezményei
vannak - tanarok és vezet6k szemében egyarant - munkajuk szakmai elismerésé-
nek formaira, moédozataira nézve. Abbdl kell kiindulnunk ugyanis, hogy az Ujitas
maga valtozasthozott abban, mitekinthetd sikeres, eredményes tanitasnak.

Mint mar jeleztik, szamos konfliktus forrasa, hogy a targy tanitasanak hagyoma-
nyos és Ujszer( felfogasa kilonb6z6tt a szakmai siker, illetve sikertelenség ism érvei
tekintetében is. (Tegyuk hozza: a hagyomanyos jelz6 ebben az &sszefiiggésben
pusztan idébeliséget, nem értékitéletet fejez ki.)

Az elismerés viszont-tilmenden azon, hogy j6tékonyan hat a szakmai kézérzetre
s ekként az érintett mentalis higiénéjére - adott esetben egzisztencialis jelent§ségi
is lehet (feljebbsorolas, fizetésemelés sth.). A tanar személyes érintettsége tehat
nyilvanvalé. Ugyanakkor mindez sajatos modon vet6dik fél az innovacio tagabb
kontextusdban. Alapkérdéssé valik, hogyan viszonyulnak afejlesztéshez (s az abban
résztvevék munkdaja sikerének megitéléséhez) a testilletnek az érdekeiteken kiviili
tagjai. .Hiszen egy demokratikus orszadgban az iskola mint tarsadalmi intézmény
kebelében kialakulé értékrangsor egyfel6l kdzvetlen testileti konszenzuson, masfe-
161 az iskola koézvetlen tarsadalmi kérnyezetében kiformalédé véleményeken nyug-
szik. Az Ujitasban résztvev6knek elemi érdeke tehat, hogy mind a testiiletben, mind
az iskola tarsadalmi kdrnyezetében a lehetd legteljesebben tudatositsak a program-
ban valé részvételik tényét. (Ennek egyik formaja az Un. egészségmeg6rz6 gyakor-
latok bemutatasa volt a tobbi kolléga részére.) Nyilvanvald, hogy tobbletmunkét
jelentett, tehat id6igényes véllalkozés volt. Mindezen tilmen6éen a meggy6zés aka-
rasat igényelte az érintettek részérdl.

Atanérok felfogasaban tehat az innovécio folyamata betagolédott az iskola norma-
lis, mindennapi életébe, els6sorban a szakmai elismerés mint kozvetit6 lancszem
révén.

Egyttm(ikddés és versengés. az innovacio szocialpszicholdgiai
nézéponthol

Atanugyi fejlesztés folyamata - példaul egy (j tantargyi program kimunkéalasaé -
emberek egyuttm(ikodésének terméke. E felismerés jelenik meg az an. fejlesztési
koordinétori (curriculum leader) szerepkdr kialakitasara valo térkvésben. E szerepkor
betdltdinek bizonyitottan sajatos szenzibilitAsra van szikségik, tekintettel arra, hogy
atantervfejlesztésbe természetszerlileg az emberekkel valé banni tudas - tevékeny-
ségek Osszehangolasa, szerepek kiosztasa, kdzos tevékenységek iranyitasa - is
beletartozik.

A szoban forg6 fejleszté program kialakitdsaban az iskola valamennyi testnevel6
tanara részt vett, természetesen bevonddasuk, elkbtelezettségiik killonb6zd mértéke
szerint, hiszen sajatos munkamegosztasok alakultak ki, sajatos nexusok szévédtek
kozottik e munka folyaman. Abban voltak egységesek, hogy a fokozatosan egyre
artikulaltabba valé curriculumot kdzés programnak tekintették. Mindazonaltal az a
korilmény, hogy a program végzése a tanarok kozos eréfeszitését igényelte, nem
zarta ki azt, hogy konfliktus, esetenként éles vetélkedés alakuljon ki kdzottik. A
rivalizalasnak valodi tétje volt: a szakmai elismerés és a gondolatok "szerz6sége".

Egyfel6l ugyanis megvaltozott a szakmai elismerés tartalma, hiszen, mihelyt sor
keriil(t) az innovativ elképzelések gyakorlati munkaba vételére, az 6hatatlanul hatast
gyakorolt a taniths mddszereire és stilusara. Avaltozas Iényege Ujinterakcios sémak
kialakitasdban allott, amelyeket a tanarok az osztadly munkajanak iranyitasaban,
kezelésében, ellen6rzésében is alkalmazni kezdtek. Ez nemcsak egy &ltalaban
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személyesebb viszony kialakulasat jelentette neveld és ndvendék kdzott, hanem azt
is, hogy a szakmai szereprepertoar fontos (j elemmel gazdagodott: a fesziltségek,
konfliktusok kezelni tudasanak sziikségletével. Mindennek természetes kdvetkezmé-
nye volt a szakmai elismerés vonatkozasaban, hogy 6nnén munkajuk szinvonalat a
tanarok egyre inkdbb a novendékekkel valo interakcidjuk mindségén mérték. Ez
pedig gyokeresen (j volt a korabbi helyzethez képest, amikor sikeriiket f6ként a
novendékek sporteredmanyei jelentették.

A programban iranyitd szerepet vallalok - e konkrét esetben - két dologra hasz-
néaltak fol az iskolavezetés biztositotta lehet6ségeket: egyrészt a targy iskolan beldli
ban a hangsuly a HRF-re helyez6djék. A részvételnek dinamikus arculatot az kol-
csonzoétt, hogy megteremt6dott a kdzésen vallalt idedlok éthosza.

Ezzel egyidejlileg afolyamat diszfunkciond/is\s volt abban az értelemben, hogy az
innovativ elképzelések atiltetése a gyakorlatba folyamatos konfliktusokat okozott.
Részint ugyanis a fejlesztésben szerepet vallalé valamennyi tanar valoban kdzos
vallalkozasnak tekintette a projectet, részint azonban nyilvanvalé volt, hogy néme-
lyek nagyobb szerepet jatszottak benne, mint a tébbiek. Felmeril a kérdés: egyesek
kodzponti szerepe vajon milyen mértékben jarult hozza ahhoz, hogy masok kevesebb
elkételezettséggel vegyenek részt a munkaban?

A program vezéralakjai ugy vélekedtek, hogy a kilonmunka, az extra er6feszités
és az elmélyult odaadas elismerést érdemel. Mivel e vélemény nem volt jellemz6 a
kevéshé kdzponti poziciéju résztvevbkre, elgondolkodhatunk azon, minek is tekint-
suk ezt az er6teljes szakmai 6nérvényesitést: személyi ambiciénak, netan valamiféle
oktataspolitikai elkotelezettségnek vagy egyszerlien csak narcizmusnak?

A leszlirhetd altalanosabb érvényl tanulsadg szocialpszicholégiai néz6pontbdl az,
hogy ha a gondolatok, javaslatok, 6tletek k6zos eréfeszités eredményének tekinthe-
ték is, er6sen konfliktusképzd a szerzségik kérdése. Tovabba az is konfliktusok
forrasa lehet, hogyan kell elismerni, honoralni az eréfeszitéseket. Mindezek alapjan
a hivatkozott tanulméany szerzGje azt allitja, hogy - jollehet atanarok szakértelmének,
mas és masfajta tehetségének mozgdsitasa jétékonyan felhasznalhaté a pedagoégiai
innovaciéban - az effajta egyittm(ikdédés meglehetésen szerény szakmai fejlédési,
egyén elémeneteli lehetéséget nyujt a valdban ambiciézus tanarok szamara.

Atanugyifejlesztés szervezGdése - az innovacio okologiaiaspektusa

Az intézményes keretek kozott tervezett valtozasok természetrajzat Uj megvilagi-
tdsba helyezi az dkolégiai szemléletmod/.” E helyt e fogalmat a szokasosnal szi-
kebben, korilbelll abban az értelemben hasznalom, ahogy azt az alabbi idézetben
Sarason teszi:

‘Barmely tantargy tanitasatrészben olyan strukturdlis vagy rendszerbelijellem z6k
hatarozzak meg, amelyeknek tulajdonképpen semmikoziik nincsen az adott tan-
anyaghoz.

Amennyiben e megallapitds csak részben is igaznak tekinthet, akkor minden
olyan kisérlet részleges vagy teljes kudarcra van itélve, amely a tanterv megvaltoz-
tatasdban nem szamol azzal a ténnyel, hogy a tanterv bizonyos vonasai szoros
kapcsolatban allnak az intézmény bels6 struktirajanak valtoz6 karakterisztikumai-
val.”(10)

Ha hitelesnek fogadjuk el erre nézve a kiilféldi és a hazai szakirodalom megallapi-
tasait (11), akkor azok alapjan azt mondhatjuk, hogy Sarason szerénysége nem
indokolt. Az altala megfogalmazott, idézett megallapitasok mélységesen igazak arra
nézve, mi médon is mikddnek az intézményes kozegben tervezett valtozasok,
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valtoztatdsok. E felismerések viszont tovabbi vitara késztetnek az intézményszint(
fejlesztés ama latens feltevését illetéen, hogy a kézponti fejlesztés fel6l az iskolaszin-
tl fejlesztés iranyaba torténd elmozdulds - szinte automatikusan - a demokracia
lehet6ségét teremti meg az iskolan belll. A széban forgd eset tanulmanyozésa arra
késztet, hogy arnyaltabban fogalmazzunk ebben a kérdésben.

Mert mit is lathattunk a vizsgalt fejlesztés soran?

Azt, hogy afejlesztésben résztvevé tanarok munkajat szdmos médon forméltak “az
intézmény belsd struktirajanak valtozd karakterisztikumai” (az iskola profilvaltasa
er6sen szelektiv gimnaziumbdl koedukalt, egységes kézépiskolava s annak nyoman
az iskola Uj kdzonségének (j igényei; a targy iskolan beliili presztizsének megersé-
dése; az iskolavezetés illetve a tdbbi tanar viszonyuldsa az Ujitékhoz). Az intézmé-
nyen, (esetiinkben az iskolan) beluli demokraciat szikségszerlien az intézmény
belsd struktiraja kondiciondlja. Nem lehetséges tehat, hogy a tanarok a korlatozas
minden forméja alél megszabaduljanak. Barmit tesznek is, tevékenységiik bizonyos
mértékben mindig strukturélt, tébbrendbelileg meghatérozott lesz.

E tényez6k Osszefuggéseit részben mar feltarta a szakirodalom. Még hatralévé
fontos kutatasi feladat viszont annak felderitése, hogyan szervezddik a tanar tudata
az életlt és atanitasi ideologia kélcsdnhatasa révén. Ugyancsak tovabbi kutatasok-
tél varhatjuk az intézményszint(i innovaciét alatamaszt6 ideoldgiai feltevések koré-
nek jellemzését.

Osszességében végiil is feltehetjilk a kérdést: miféle tanulsagokkal szolgalhat
szamunkra a valasztott eset tanulmanyozasa?

Els6ul azzal, hogy tematikailag kapcsolédvan az “egészségmegérzés - hazai
Palyazatban meghirdetett - atfogdé tarsadalmi programjahoz”, egy mindezidaig a
magyar pedagogiai gondolkodasban rangjan alul kezelt tantargynak - az iskolai
testnevelésnek - a sz6 szoros értelmében létfontossagl jelentéségére iranyitja
figyelmunket. S teszi ezt oly mddon, hoy a targyalt fejlesztési Ut tapasztalatainak
elemzésében tiInd az adott tantargy keretein, olyannyira, hogy a felvetett godolatok,
reflexiok relevansnak tekinthet6k egyéb targyak kérében folytatando intézm ényszin-
tlifejlesztések esetébenis. Azaz - hasznaljuk a manapsag divatos megallapitast - a
tanulmanyozott eset és tanulsagai paradigmatkus érvénylnek tekinthet6k. Vélemé-
nyem szerint abban és azdltal, hogy felmutatja: fakadjanak bar még oly fontos
(csoportdinamikai, szervezetszociologiai) nyereségek a tanarok részvételébdl az
innovacidéban, annak kockazata sem kiiszébolhet6 ki, hogy megsokasodnak a folya-
mat kezelhet6ségével, irdnyithatésagaval kapcsolatos nehézségek. A kdzos teveé-
kenységbe tehat - mondhatni - szisztematikusan “be van épitve” a konfliktus.
Tovabba, hogy atanarok kdzds erbfeszitése egyenesen diszfunkcionalis (is) lehet az
'skola bels6 demokréaciaja megteremtésének folyamatdban, ha a sikeres er6feszités
felismerése és elismertetése a kritériumok keveredése vagy éppen tisztazatlansaga
miatt nehézségbe (tkdzik, illetve ha némelyek hatalmi jatszmakba bocsatkoznak
rivalisaik kiszoritasa érdekében. Ugyanakkor vitathatatlan nyereségként kényvelhet-
juk el azt - amint arrdl a résztvev6k némelyike beszamolt hogy szakmai palyafutasa
soran els@ izben tudatositotta magaban: m itmiértcsinal.

Az innovativ munkaban val6 részvétel tehat 6sztonzi a tanarokat arra, hogy kifej-
tétlen, implicit elméleteiket explicitté s ilyen médon pontosabba tegyék. E mozzanat
sulyat aligha becsulhetjuk tul! Azaz az innovacio eredményeképpen tendenciaszerd-
en nodvekszik a tanarokban a pedagdgiai kultira lényegi elemét alkkotd6 szakmai
onreflexio szintje.
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TiszteltKollégank!

Az egész vilagcivilizaciora kiterjed6 korszakfordulén - amelynek a magyar szellemi
élet szerény része csak - mintha elvesznének a tdmpontok és homalyosodnanak a
gondolat ama csillagai, amelyeknek fényei az évezredes eurépai térténelemben-kultd-
raban oly kitartéan vilagitottak. Am hibat kévetnénk el, ha azt hinnénk, hogy a mi
nemzedékeink az els6k ebben a szdzadban, amelyeket bizonytalansag tolt el. Vajon
nem kozos dolgunk-e, hogy megvizsgaljuk - és az ifjlusdgnak tovabbadjuk - a szorongas
feloldasanak, a szellemi tAmpontok keresésének nagy tapasztalatait?

Ebben az esztend6ben hatvanadik évforduléja van annak, hogy Németh Laszl6
egyszemélyes folydiratat, a Tanut, ezekkel a gondolatokkal inditotta el: ‘“Folyéiratom
ihlet6je a kor igazi muzséaja: a szorongd tajékozatlansag. Hajotorottek vagyunk, akik a
csillagokat nézzik, s a partot keressuk, abban a hitben, hogy van part, s a csillagok
vezetnek." A kérdésfeltevést rokonnak mondhatjuk a ma kérdésfeltevéseivel. Ugy
érezzuk, kell6 komolysagot kivan annak vizsgéalata, hogy a szorong6, a tajékozodasi
pontokat keres6 szellem hogyan, minek a vizsgalataval prébalta - egy korabbi histériai
helyzetben - kivagni magat szorit6ibol.

Tarsasaguk kulondsen fontosnak tekinti a Tanu-teljesitmény megismertetését azok-
kal, akik az ifjisagot tanitjadk. Ezért szellemi életiink més képviselGivel egyltt szeretettel

meghivjuk
1992. 4prilis 11-én, szombaton 10 6rara
a Magyarirészovetség Klubjaba (Bajza u. 18.1 em.)

El6adok: F(iziLA4szlo irodalomtorténész, a Forras fészerkesztGje, a Németh Laszlo
Tarsasag aelnoke: M onostorilm re irodalomtorténész, az (j Forras f6szerkesztGje, a
Németh LaszIl6 Tarsasag alelnoke; Olasz Sandor irodalomtorténész, a Tiszatdj
f6szerkeszt6 helyettese, a Németh Laszl6 Tarsasdg EInokségének tagja; Vekerdi
LAaszI6 Jézsef Attila-dijas irodalomtorténész, a Németh LaszI6 Tarsasag VezetGségeé-
nek tagja.

Ezen a délel6tton irovendégeinkkel és a Tarsasag tagjaival egyutt koszontjuk a hatvan
éves Tanut.
Szivélyes udvozlettel:
A Németh LaszI6 Tarsasag

Elndksége
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Intellektualis divatok

A klasszikus kortol egészen napjainkig megvoltak és megvannak az intellektudlis
divatoknak a maguk intézményei: udvarok, szalonok, Ujsagok, folyéiratok, médiu-
mok. Ezek nem arra szolgélnak, hogy eszméket, mliveket terjesszenek. Olyan
szavakat, szolamokat hoznak forgalomba, mégpedig 6riasi mennyiségben és rend-
kivuli agitacios er6vel, amelyek ezen eszméket vagy miveket tomoritik, de féként
szimbolizaljak. E retorikak, vezérszavak sajatos hangvétellek, és jelképes érték is
tapad hozzajuk. Altaluk ugyanis felismerhet6 az 6ket hasznalé kbzésség. Ebben nem
is annyira az adott sz6 konkrét jelentése jatszik szerepet, sokkal inkdbb annak a
masoktol valo kilonbozést kifejezésre juttatni képes ereje.

A hercegi és kiralyi udvaroktol a reviikig, az avantgard szervezetekig és kialtvanyo-
kig, a reneszansztol a jelenkorig, alapvet6éen megvaltozott az a mdd, ahogyan a
divatszavak bizonyos ugyeket szolgalnak. Az 6ket vez0 presztizs mar nem csupan
Politikai vagy ideologiai, hanem kereskedelmi hatalommal jar. Kiaddk, filmproduce-
rek, tévések, Ujsag- és folyoiratszerkeszt6k, id6nként az eszmék “szerzGi" is nyere-
ségre tehetnek szert bizonyos szavak divatja révén. A piac behatol a kultara szféréa-
jaba, és rakényszeriti arra sajat torvényét: az optimalis kilonbozésre valé torekvést.
Uzletelni lehet sajatos gondolatmenetekkel, sz6fordulatokkal csakigy, mint 6ltozko-
dési szokasokkal, gyartasi technolégiakkal és pénzeszkdzokkel. A megkilonboztete-
sekbdl létrejovd értékkulonbség idényereségként jelenik meg. Gyorsabbnak kell
lenniink, mint a tobbiek, els6ként ratalalni arra a retorikara (v.6. 6lto6zkddési stilus,
Pénznem), amelynek segitségével az adott kdzdsség egy pillanat erejéig megkilon-
bozteteheti magat a tobit6l. Amint kielégul a kiilonb6zés iranti vagy, 6ssze is omlik ez
a massag. A divatos retorikék tiszavirag-életiek.

Az intellektualis divatok arra a sziikségletre épiilnek, hogy az emberek gondolko-
dasukban is kiuldnbdzni akarnak masoktdl. Nem érik be a kdz6sségi kulturaval, ha
egyaltalan létezett valaha ilyen. A kdzds kultira szétbomlik szubkultirdkra, és ezek
aramlatok, gondolkodasi stilusok, baziskdzdsségek, telepiitések, kilonbdzé élette-
rek formajaban realizalédnak. Az italiai varosok, falvak életereje kiillondsen kedvez a
vetélkedésnek. Senki nem akar kés6n érkezni, mindenki els6ként kivan ratalalni arra
a bizonyos széra, amiért az életét is kész feldldozni. Ez az driemberek kilénos
Jatéka. Taldn mar a peloponnészoszi haborut is a szavak divatja robbantotta ki,
hiszen akkor az emberek sajat varosallamuk nevének hiréért, dics6ségéért mentek
a haldlba. A divat hatdsara bizonyos eszméket jelképez6 kifejezési formak (jelek,
Jelrendszerek, struktirdk) tulajdonnévként is funkcionalhatnak. Ez a vetélkedés a-
zonban csak egy kozds kultGra arnyékaban kap igazi jelentést. Abban mindenki
egyetért, hogy az egyenetlenség, s6t a viszaly kivanatos, mi tobb irigylésre mélto. Az
egyet nem értés fontossaganak kérdésében egyetértés uralkodik. Hiszen valamennyi
kb6zOsséget ugyanazon népesség, az “értelmes lények” osztalya alkotja.

A klasszikus és a modern kozotti kildonbség nem kronoldgiai természetld. A
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klasszikus nem a korabbit jelenti. A modern nem egyéb, mint valamiféle “idémaéd”
vagy "id6szokéas”, abban az értelemben,.ahogyan gondolkodasmadrol vagy étkezési
szokasrél beszélink. A modern nem jellemezhet6 pusztan a jové iranti kilonos
figyelemmel és a milttél vald elfordulassal. Az el6retekintés klasszikus jelenség, és
az Ujnak is lehetnek hagyomanyai (ha Ujitasként értelmezziik). A modern kilonos
fogékonysag a varatlan, spontanul és azonnal bekdvetkez6 esemény irant, amely
képes lefegyverezni a tudast, s6t a tudatot is. Maga az illet6 esemény teljes mérték-
ben performativ: megtérténik. A divat itt az esemény megtorténése iranti vagyban
mutatkozik meg.

Amint azonban végbemegy, mar nem is szamit tébbé eseménynek, csupan egy
tovaterjedd informacié marad bel6le, amely fokozatosan veszit megrendit§ erejébdl.
A detektivregény a blintényt teszi az esemény paradigmajava, olyan paradigmava,
amin rajtait az idé.

Adivat és az esztétika kozott titkos rokonsag all fenn. Az utébbi a 19. szdzad soran
keletkezett, amikor a kéltészet veszteni kezdett a jelent6ségébdl. A mii értékét annak
élvezdje, a "kdzbnség" hatarozza meg, és nem fiigg mar attél, hogy alkotéja (szerzé,
m(ivész, gondolkodd) ragaszkodott-e a miifaji szabalyokhoz. Az izlés fiiggetlenil a
szabalyok altal behatarolt kbzos érzulettdl. A kozizlés csupan az altalanositas sikjan
létezik. Ha kijelentjik valamirél, hogy szép, feltételezziik, hogy ezt kivétel nélkil
mindenki szépnek, igaznak stb. talalja. Ha a divat hatdsa ala vonja a gondolkodast,
de legalabb is az elméletet, ki vagyunk téve annak, hogy a valésdg abrazolasara
véllakoz6 mivek, illetve azok is, amelyek elvileg érveket kivdnnak felsorakoztatni,
belecsusznak a kritikatlan elfogadéas vonzaséba. E vonatkozdsnak azonban kisebb-
séginek és tavolsagtarténak kell maradnia.

A modernség lényegi jellemzéje a kisebbséghez tartozas igénye. A modern allan-
doan a biztonsag hatarait kutatja a gondolkodasban, a miivészetekben ugyanugy
mint a tudomanyokban, a technolégidkban vagy a politikaban. Modern fest6 az, aki
szamara afestmény készitése soran maga afestészet a tét. Afilozofia talan allando
jelleggel modern volt, legalabb is addig, amig a kritikdval azonositotta magat. A
hatarok kutatdsat és vizsgalatat avantgardnak is szoktuk nevezni. A mai divatok
szivesen tiintetik ki magukat ezzel a cimmel. Az avantgard név viseléséhez val6 jog
azon mulik, hogy az adott divat mennyire képes feloldani a kritikus ész &ltal teremtett
szabalyokat. Olykor igencsak hosszu id6nek kell eltelnie ahhoz, hogy errdl itéletet
alkothassunk.

JEAN-FRANCOIS LYOTARD

Az iskolaethosz és a személyiségkultura
kblcsdnhatasa

Rohano, valtozé korunkban a gyermek akarat- és jellemfejlesztése egyre nagyobb
gondot jelent a pedagogusoknak. Egyre kevesebb id8 jut erre, holott régéta kdztu-
dott, hogy az iskolak szellemisége, az iskolaethosz milyen meghatarozé szerepet
jatszik a tanulék személyiségfejl6désében.

Ebbél kiindulva fogalmazta meg Kozoki Béla kutatasanak f6 kérdését: Milyen
Osszefliggések allnak fenn az iskolak szellemisége és a gyermekek személyiségé-
nek forméalédasa kozoétt? Elsé lépésként meghatarozta az iskolaethosz fogalmat.
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Szerinte ez els@sorban erkdlcsi felfogas, amelyet az iskola kdzvetit a diakok szama-
ra. Masodsorban egy életeszmény, amelyet a névendék magaval vihet az életbe,
végll pedig egy magatartast meghatarozo érték- és normarendszer, ami iranymutato
gyermekkorban és feln6ttkorban egyarant.

Az alapkutatasi szakaszban Kozéki és munkatarsai kialakitottak egy hipotetikus
elméleti modellt, amely két 6 részbdl all:

- a személyiség struktirai

- az iskola pszichikus struktirai.

Koncepciojuk kiindulépontja ugyanis az volt, hogy az iskolaethoszt e két tényez§-
egyuttes kolcsonhatasaban lehet megragadni. A kutatas kdvetkezd fazisaban empi-
rikus vizsgalatokra kerdlt sor. Az 1989-ben végzett kérddives felmérés, amelyben brit
és magyar gyerekek (516 brit, 602 magyar 14-15 éves) vettek részt, azt a kérdést
prébalta megvalaszolni, hogy megkozelithet6-e pszicholdgiai alapon olyan metodika,
mellyel az iskola sajatos arculata mérhet6 gy, hogy abbodl az iskolai nevelés haté-
konysagéval kapcsolatos kovetkeztetéseket lehessen levonni. Az dsszehasonlitd
vizsgalat megmutatta, hogy némi mddositassal az elméleti modell és a percepcion
keresztll valé viszgalédas alkalmas az iskolaethosz megkozelitésére, leirasara. A
valtoztatdsok utan a modell a kdvetkez6 tényez8kbdl épiilt fel:

A személyiség pszichikus struktdrai:

- motivacios struktirak

- orientacios struktirak

- temperamentumjellemzék

- a szulé-gyermek viszony

- atanulas hatékonysaganak tényezéi.

Az iskola pszichikus struktarai:

- nevelési kérnyezet

- tanitasi kdrnyezet

- tarsakkal val6 kapcsolat

- nevel6-névendék viszony

- atanitds hatékonysaga.

A masodik empirikus vizsgdalatra 1990-ben kerlt sor, melyet szintén brit és magyar
tanulokkal végeztek. A két felmérés eredményei arra utaltak, “hogy az iskola szellem-
Isége els6sorban a gyermekek motivaciojaval, s az azzal szoros kapcsolatban 1évé
tanulas megkozelitésével allhat kdlcsbnhatasban.” A kutatas kiegésziilt még egy
vizsgalattal, amely az iskolaethoszt a nevelési célok fel6l kozelitette meg. A célok
kivalogatasakor a szakirodalom és a személyes tapasztalatok, tanarok, tanulok,
szil6k véleménye alapjan alakitottak ki a 20 legfontosabbat. Ezek 6t nagy csoportba
sorolhatok: affektiv célok, kognitiv célok, mordlis célok, életmod célok, a hivatasra és
allampolgarsagra vald felkészitéssel kapcsolatos célok.

A kérdGiven a 20 célt két szempontbol értékelték mind a tanarok, mind a diakok.
Egyrészt, hogy iskolajuk milyen szinten, mennyire valésitia meg az adott nevelési
célt, masrészt, hogy a kérdéiv kitdlt6je szerint az 6 iskoldja egyaltalan fontosnak, s
'la igen, mennyire fontosnak tartja az illet6 célt.

Mivel e rovid ismertetés keretében nincs méd a harom empirikus vizsgalat eredmé-
nyeinek részletes bemutatasara, inkdbb azokrél az éaltalanos kovetkeztetésekrdl
sz6lnék, amelyeket a szerz6 a kutatas 6sszegzéseként fogalmazott meg. A statiszti-
kai szamitasokkal (atlag, korrelacio) nyert eredményeket szamos tablazat 6sszegzi,

zonban ezek értelmezését nagyon megneheziti, hogy Kozéki a hasznalt méréesz-
ozoket (kérd6ivek) nem mutatja be. A kdnyv legnagyobb hianyossaga ez, hisz az
olvas6 sokszor nem tudja, hogy a tdblazatokban az egyes jeldlések milyen tartalmat
akarnak. Visszatérve a felmérésekhez, az adatokbdl kitlinik, hogy mig a brit tanulok
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realisan itélik meg magukat, iskolajukat és nevelésiiket, addig a magyar diakok
itéleteiben t6bb a véletlenszer(i elem. A masik lényeges kilonbség, hogy a brit
gyerekek realisabban fogjak fel az életet, egy-egy feladatban az érdekli 6ket, hogyan
teljesitetik. Ezzel szemben a magyarok - okkal, ok nélkil - tdbbet szoronganak. PI.
az iskolai terhelést a hazai didkok mindig jéval nagyobbnak vélték, mint a britek,
holott sem id6ben, sem kdvetelményben nem terheltebbek azoknal. Szembet(ing az
is, hogy a brit iskolakban a jobb tanulék jobb eredményt érnek el, a magyarban
viszont gyakran semmi kilénbség nincsen a kézepesek és a jok motivacioja kozott.
A nevelési célok meghatarozasakor is szamos feltételezés nyert bizonyitast. A leg-
fontosabb ezek koziul az, hogy mig a brit nevelés sajatossagai (egyittmikddés,
eredményes tanulas, széles érdeklédés, becsiletre, megbizhatésagra nevelés, érzeé-
kenység a demokratizmusra, a véllalkozékedv kialakitdsa) egyértelmien kitapintha-
tok a nevelési célok megfogalmazasaban, addig a magyar iskoldkban - melyek
messze nem olyan autondmak s karakteresek mint a britek - altalanos érték(
nevelési célok nem talalhaték. Ez valdszinileg azért van igy, mert az elmalt id6szak
kdzpontilag el6irt nevelési céljai nem voltak alkalmasak egy nemzeti iskolaethosz,
egy koz0s értékrend kialakulasara. A brit iskolakban vilagos értékhierarchian alapuld
iskolaszellem észlelhetf. Az egyuttmikddésre nevelés az, amiben az iskolaethosz
legjobban kefejez6dik. Ez valamikor nalunk is jmert volt, és talan lesz is a jovében.
Mai iskolainkra azonban nem jellemz6.

S végiil a kutatas legfontosabb tanulsagardl: az iskolaethosz valéban nehezen
megragadhatd, de létez6 és kutathatd jelenség. "Olyasmi, aminek a nevelésben igen
nagy szerepe van, aminek altalanos és specialis formai egyarant vannak.” Vizsgal-
hat6 tehat ajelenség szintjén: mi tartozik bele; vizsgalhat6 kultGranként is: mi az, ami
az egyes nemzetekre, teriiletekre, iskolatipusokra adott nevelésre jellemz&k benne;
s természetesen vizsgalhat6 iskolanként: mi az, ami csak az adott iskolara érvényesn
nevezhet§ iskolaethosznak.

Kozéki kdnyvének aktualitasa vitathatatlan, hisz napjainkban szamos hazai iskola
keresi a megujulds, a sajatos arculat kialakitasanak lehetdségeit. Jelen munka nekik,
és az egész magyar pedagogus tarsadalomnak szol.

KozékiBéla: Az iskolaethosz és a személyiségkultira kélcsénhatasa, Akadémia
Kiadd, 1991. 195. old.

ZSOLNAI ANIKO

Irodalomtanitas

Belgiumban, Franciaorszagban, Hollandiaban, Japanban,
Olaszorszagban, Portugalidban, Szovjetunidban és
Magyarorszagon

E tanulmanygydjtemény azt az utat keresi, amelyben a modernség és a hagyoma-
nydérzés egyensulya itt és most megvalésithatd. Izgalmas kérdésekre keres valaszt,
igy példaul arra, hogy a vizsgalt nyolc orszagban hogyan alakul a tantervben a
nemzeti és a nem nemzeti irodalom aranya? Hogyan érvényesiil a térténeti elv és a
mdelemzés szempontrendszere? Megvaldsul-e valamilyen formaban a tantargyak
kodzoétti koncentracié?
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Az utolsé tanulmany (Sipos Lajos-Forgacs Anna: Az irodalomtanitas jelene és
jovéje) hasznos informéaciokat nyujt azzal kapcsolatban: milyen térekvések vannak
hazankban, mi a buktatéja ezeknek a hazai Uj, kisérleti tantervi prébaikozasoknak.

Igen tanulsdgos végigkdvetni, hogyan, mit tanitanak Homérosz és Shakespeare
Urugyén a “nyitott" és "zart" tarsadalmakban.

Spira Veronika bevezetd tanulmanyabol kiderdl, hogy a "zart, kbzpontilag ellenér-
zOtt, tananyagcentrikus iskolarendszerek nem képesek tanuldinkat felkésziteni egy
rugalmas, kreativ élet-és gondolkodasmodra, olyannyira, amilyet a posztindusztrialis
tarsadalmak megkdvetelnek."1

Ugyanebben az irasban részletesen kifejti, miért nem vitték tovabb a 90-es évek-
ben a "londoni iskola” moédszereit sem az USA-ban, sem Angliaban. Idézi az Egyesiilt
Allamok 1983-as kormanyjelentését, miszerint “a kézépszer(iség aradata magat a
nemzetet és a nép jovojét fenyegeti.” A jelenség okat abban latjak, hogy a csak
"kimenet-szabalyozasu", nyitott iskolarendszerben minden intézmény maga donthet-
te el, hogy a human mdveltségre vagy a nyelvi kompetencia fejlesztésére helyez-e
nagyobb hangsulyt.

A Nemzeti Alaptanterv el6késziiletei kozben igen fontos, hogy vilagosan lassuk, mi
az, amit at kell venniink a vilag fejlettebb tarsadalmainak irodalomtanitasabél, s mi
az. amit - okulva a nemzetkdzi 0sszehasonlité oktatdspedagogia elemzésein -
feltétlendl el kell kertlntnk.

Orém volt olvasni, hogy a 80-as években éppen a legfejletteb tarsadalmakban
véltak altalanossa a komprehenziv (egységes) iskolak, amelyek falaikon belil ki-
néljdk a fébb iskolatipusokat (klasszikus és redl gimnazium, &ltaldnos gimnazium és
szakképzést kinalo kdzépiskolak), mégpedig gy, hogy atiarhatéak, a palyakorrekcio
barmely tanévben megvaldsithato.

Ugy vélem, nalunk, ahol a vilagon paratlanul konzervativ 8+4-es oktatasi rendszert
csak a kozeljov6ben probaljuk alakitani a gyermekek életkori sajatossagaihoz, to-
vabb kellene népszerisiteni az ehhez az iskolamodellhez kdzelité hazai prébalkoza-
sokat. Mint ismeretes,nalunk is tobb intézményben m(ikddik "egy fedél alatt” gimna-
zium és szakkdzépiskola. Az "atjards" azonban nehézkes, kiulonbozeti vizsgahoz
kotott, ugyanis a tantervi struktirdk nem épiilnek egymasra.

Kevésbé kodztudott viszont, hogy szakkdzépiskolaink egy részében mar egy-két
tanévvel ezelé6tt kidolgoztak a palyakorrekcid “hazon bellli" lehetéségeit. A Semmel-
WOis Ignac Egészséglgyi Szakkozépiskola és Szakiskola (Budapest), amely 1989-
ben megnyerte az MM palyazatat2 az els6 évben végzi el a szelektalast ugy, hogy
minden targybdl 4 tesztlapot iratnak, amelyet a munkakdzosség, illetve a kiilsé
szakamerek (OKI, NSZI) allitanak 6ssze. Gyakorlathdl szébeli vizsga van negyedé-
venként. A kialakulé psszpontszam alapjan az abra sézrinti ledgazas lehetséges.

Ezzel nemcsak az 50% alatt teljesit6knek biztositjak, hogy képességiiknek megfe-
lel6 szinten folytathassak tanulmanyaikat, hanem a kiemelked&k is magasabb szin-
ten képezhet6k a szakmai elméleti és a kbzismereti targyakbdl. Az érettségi utani
elagazas is nagyon atgondolt. Ugyanis az “6tddik év” bevezetésével az eddig munka
mellett megszerzett 10 hdnapos szakiranyu tovabbképzés is szervezetté valik, mas-
fel6l: az egyetemeken, féiskoldkon tovabbtanulni szandékozdék esélyegyenlésége
Jawvul a felvételi vizsgakon a megemelt kévetelmények miatt.

Fontos, hogy az agak egymasra épulnek, minden gradusrol tovabb lehet 1épni.

Vagyis: csOkkenti az elkallodott gyerekek szamat, de anélkil, hogy lefelé nivelallva

t Spira Veronika: Az irodalomtanitas nalunk 6s mas nemzeteknél. Id.m( 15. o.
*  Lasd Kdznevelés XLV. 6vf. 6. sz.
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fels6foka tovabbtanulés

mindsité vizsga
segédapoldi végzettség

“alibi" bizonyitvanyokat adna. Nemcsak az Egyesiilt Allamokban okozhat nagy aggo-
dalmat a “k6zépszer(iség emelked6 aradata!

J6 lenne, ha ezt - és a hasonlé iskolakisérleteket az irodalomtanitds szempontja-
bél kiildn is vizsgalni lehetne a tudoméanyos elemzés mddszereivel.

Irodalomtanitas Belgiumban, Franciaorszagban, Hollandiaban, Japanban, Olasz-
orszagban, Portugalidban, Szovjetunibban és Magyarorszagon
Szerkesztette: Sipos Lajos, Honffy Kiad6, Budapest 1991

DOMOKQOS ZSUZSA

A minéseg mint Mindenség

Egyjavaslatiskoldink megujitasara
John Jay Bonstingl

Kedvenc helyem: egy csaladi véllalkozasban Gzemeieltetett kis étterem. Itt el6bb
- utébb szinte mindenkivel talalkozik az ember. Az arak mérsékeltek, az étel finom
és blséges, a kiszolgalads gyors és figyelmes, a teritékek pedig a részletek iranti
figyelemrdl arulkodnak.

Egyik délidében, mint mindig,, tomve volt az étterem. Jim, a tulajdonos, az ajtonal
allt, hogy az érkezd vendégeket udvozolje, a tavozoktol pedig megkérdezze, nem
volt-e kifogasuk. Jim mindig mindenhol ott van, hogy lassa, rendben mennek-e a
dolgok. Ha néni az ajtonal éall, akkor asztaltél asztalig jarva ellenérzi, hogy vendégei
elégedettek-e. Ez a viszonylag fiatal ember “régimodi” kiszolgalast nyujt a vendége-
inek.

Jim Gdv6zolt, majd egy egyetemista kor pincér az asztalomhoz vezetett.

- Jim - jegyeztem meg mosolyogva - , részvényt kellene vasérolnom az éttermé-
ben. Akarhanyszor jartam itt, mindig zsufolasig tele voltak. Mi a titka?

- Nincs titkom - razta afejét Jim. - Minddssze arra téreksziink, hogy vendégeink
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kedvében jarjunk. Mindenkinek mindig a legjobb min&séget prébaljuk nydjtani.

Nem egy tanart ismerek - mondtam - , aki boldog lenne, ha didkjai mindig
képességeik legjavat nyujtanak. Ugy latszik az iskolai munka egyre kevésbé motival-
ja a fiatalokat.

- Nekem sincs mindig konnyd dolgom - valaszolt Jim. - Tegnap példaul egy U
pincért tanitottam be. A fiG nagyon értelmes, masodéves az egyetemen 3,8-as
atlaggal. A betanitast ezzel kezdtem: “Itt az étlapunk. Uljon le, és olvassa ell!”
Elmagyaraztam neki, milyen fontos, hogy pincéreink pontosan ismerjenek mindent,
ami az étlapon szerepel. A fiatalember néhany perc mulva felpattant, és igy szolt:
"Kész vagyok, és most mit csinéljak?" Erre azt mondtam neki: “Uljon csak vissza, és
figyelmesen olvassa végig az étlapot! Azt szeretném, ha kivilrdl tudnd, mi van
benne!”

- Es mi tortént? - kérdeztem.

- Erre ez az amugy intelligens fiatalember azt mondja nekem: "Végigolvastam az
étlapot. Mit kell még tudnom?" Mintha azt akarna megtudni, hogy mit fogok kérdezni
a vizsgan. Mintha azt mondana: "Mondja meg pontosan, hogy mit kell tudnom; azt
hajlandé vagyok kivilrél megtanulni, de nem akarom az idémet féléslegesen veszte-
getni!"

- Tudom mire gondol, Jim - mondtam, és eszembe jutott, hanyszor esett meg
velem is, hogy didkjaim egy el6adéast vagy egy kisérletet azzal a szdmukra legfonto-
sabb kérdéssel szakitottak félbe, hogy “Tanar Ur, ez benne lesz a dolgozatban?”

A relevancia egyetlen mértéke, a bodlcsen kimért tanul6i er6feszités egyetlen
meghatarozéja ez a kérdés: “Ez benne lesz a dolgozatban?”

- Tegnap példaul -folytatta Jim - egy fiatal n6, akit nemrég vettiink fel, odajon
hozzam, hogy megkérdezze, hany gombat tegyen egy 30 centiméter atmérdjli pizza-
ra. Zavartan néztem ra. El6z6 munkahelyén - az étteremlancok egyikében - ahol
valészin(ileg vaskos szabalyzatot kellett kdvetnie, az egyik szabdaly pontosan eléirta,
hany gombat szabad tenni egy pizzara. Se tobbet, se kevesebbet. Erre megkérdez-
tem t6le: “Szereti a pizzat?" “Persze, hogy szeretem", valaszolta. “Oké”, mondtam,

Maga hany gombaval szereti a pizzat? Olyan pizzat csinaljon a vendégeknek,
amivel maga is elégedett lenne az 6 helyiikben!

- Arra megy ra a legtébb energiam - foglalta 6ssze Jim - hogy ravegyem a
sracokat, képzeljék magukat a vendégek helyébe. Mindig arra gondolok, milyen szép
is lenne, ha mindegyikiik fénéknek tekintené magéat. Erti mire gondolok? Azt szeret-
em, ha munkajuk természetes biliszkeséggel tdltené el 6ket, ha nem szorulnanak
tanacsra a dontéseknél, ha dsszehangoltan tudnanak dolgozni, ha egyszerien a
j6zan eszilket hasznalndk. Az étterem egyetlen szabdlya: els§ a vendég.

Korbejarattam a szemem Jim vidaman siirgé-forgé alkalmazottain.

~ Ugy latom, Jim, maga megtalalta a titkot.

- K6szonom - bdlintott Jim - , sok munkam fekszik benne.

Jim er6feszitéseinek java arra megy ra, hogy megtanitsa az alkalmazottakat:
Valaljanak személyes felel6sséget a vendégkozpontl kiszolgalas elvének alkalma-
z4saban.

~ Amikor felvessziik ezeket a fiatalokat - t(in6dott Jim - sokuk még az intenziv
gyakorlati képzés utan is mintha azt varna, hogy én mondjam meg, mit csinaljanak.
Egyutt kell dolgoznunk egy darabig ahhoz, hogy kifejlesszem bennik az altalam
banatosnak tartott tulajdonsagokat - a titkot, ahogy maga fogalmazta.

Valgjaban mindkét Jim altal emlitett alkalmazott - a masodéves egyetemista, aki
nem akarta idejét az étlapra pazarolni, és a fiatal ng, akinek el kellett magyarazni,

any gombat rakjon egy pizzara - az idedlis alkalm azottimagatartast testesitette
meg. Legalabbis annak a munkafilozéfianak megfelel6 idedlis magatartast, amelyet
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egy ipari mérnok, bizonyos Dr. Frederick Winslow Taylor dolgozott ki a XX. szazad
elején.

Taylor arra tanitotta az amerikai ipart, hogy a munkasokat "csak a hatalmas ipari
gépezet kis fogaskerekének tekintse, akiknek munkajat a megfeleléen képzett szak-
egyéni kezdeményezéseit ki kell iktatni a rendszerbdl, mert ez csak akadalyozna a
vezetés altal kit(izott célok megvalositasat.

Taylor ipari modellje egy felllrdl iranyitott, tekintélyelvii rendszer, amelyben a
vezetés felelés a termelési mutatokért és a minéségért, az engedelmes munkasok
pedig végrehajtjdk a vezetés parancsait, anélkil, hogy valaha is vitatnak munkajuk
ariaimét vagy az atfogd tervet. Henry Ford pontosan ezt a fajta "felvilagosodott
gondolkodast" kereste, mivel ez tokéletesen megfelelt az (j gyaraban folyo, futésza-
lag forradalmasitotta termelésnek. Az amerikai ipar kilonb6z8 teriletein dolgozé
féndkok rovid idén belll lelkesen kezdték masolni Taylor ipari modelljét. A modell
hamarosan atterjedt a szolgaltatasDa és a kormanyzati munkdaba is.

Taylor modellje sok tekintetben kozelebb allt a XIX. szdzad végi bismarci hadse-
regvezetéshez, mint a vilag elsé demokracigjanak életéhez. Bismarc hadseregében
kiils6 tekintély helyettesitette az egyéni felel6sséget. A parancsmegtagadé katonat
fegyelemsértéssel vadoltak, és mivel ez a legsulyosabb vétségnek szamitott, gyors
és biztos kézzel biintették. A katonanak egész életében azt kellett csinalnia, amit
parancsoltak neki, és mindig el kellett nyomnia magaban az 6néllé6 gondolatokat és
az egyéni kezdeményezést.

Az amerikai oktatds sok tekintetben utdnozta a “hatékony" munka katonai-ipari
modelljét. Lehet, hogy akkoriban j6 volt ez az iskolarendszer arra, hogy a fiatalokat
olyan munkara képezze ki, amelyhez csak ‘tirelemre, tanulékonysagra és az unalom
elviselésére van szilkség. A didkok megtanultak, hogyan kell szabalyos sorokban
ulni, a tényeket gépiesen magukba szivni, a tanulasi sebesség egyéni kilonbségei-
nek figyelembevétele nélkil végigmenni az anyagon.” (2)

A mai tanarok és diakok nagyon is jol ismerik ezt a rendszert. A taylorizmus
mara vilagossa valt, hogy ez a modell nem fog bevalni a jov6 Amerikdjaban; abban
az Amerikdban, ahol okos, kreativ, élénk szellemi érdekl6désii dolgozdkra lesz
szilkség, akik készek elkdtelezni magukat az élethosszig tarté tanulas és a kdzos
érdek tiszteletben tartdsa mellett.

Valéjaban mar most is a jov6 Amerikajaban élink. Igyekezvetve felvet6dik az a
kérdés, hogy az el6ttink all6 kihivasokra adott valaszaink nicsenek-e nagyobb
0sszhangban a mdlt jol ismert igényeivel, mint a jelen és a jov6 kovetelményeivel.
Rébert F Lynch menedzsment-tanacsadé azt allitia, hogy “egész oktatasi rend-
szeriink arra akarja megtanitani az embereket, hogy a szaktekintély altal meghatéaro-
zott egyetlen helyes utat kdvesse. Arra tanitanak benniinket, hogy gépiesen mondjuk
vissza mindazt, amit olvastunk vagy hallottunk, anélkil, hogy kritikusan viszonyul-
nank a rovid tavu emlékezetbdl ki- és abba bearaml6 informéaciokhoz. Mivel ilyesfajta
mveletekben az informéciok nem hagynak nyomot, nem lesziink képesek dnélléan
gondolkodni."

Lynch egyik - a Quality Progresscimd ipari menedzsmentnek sz6l6 f olyoiratban
megjelent - cikkében 6sszekapcsolja az elavultoktatasi filozofiat és gyakorlatot az
ugyszintén elavult munkahelyi filozéfiaval és gyakorlattal. Szerinte “a munkahely
gyakran azt a nézetet er8siti az emberekben, hogy az engedelmesség értékes
tulajdonsag. A munkahelyre érkez6 végzett didkot arra tanitjak, hogy mindig lesz egy
felel6s ember, aki tudja a 'helyes' valaszt. A munkahelyen az lesz a legfontosabb,
hogy az ellen6r kévetelményeinek megfeleljenek, mint ahogy az egyetemen az volt
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a legfontosabb, hogy a vizsgan atmenjenek. A fogyaszté igényeinek kielégitése
masodlagossa valik, vagy meg sem jelenik ebben a rendszerben." (3) Nem csoda,
ha Jimnek olyan sok er6feszitésébe keril, hogy megtanitsa alkalmazottait az 6nallo
gondolkodasra, és arra, hogy mindig a vendég az elsé.

Tulajdonképpen a mindségi munka értékes lehetéségét vesztettilk el azzal, hogy
igy vezettiik iskolainkat és véllalatainkat. Ma mar tudjuk, hogy minden olyan rendszer
- a hadsereg kivételével -, amely az ellen6rzésen, az engedelmességen és utasita-
sokon alapul, megfojtja a kreativitast, a lojalitast, és lerontja a teljesitményt. Az ilyen
rendszerben bénitdé betegségként terjed a félelem, a cinizmus, a fasultsdg és az
alacsony termelékenység.

A szazad elején, amikor még sok volt az analfabéta, és a gépiessé tett munka
elvégzéséhez minimdlis vagy semmilyen iskolazottsag nem kellett, a taylorizmus
b&ségesen megjutalmazta az iparmagnasokat. A masodik vilaghabori végén, amikor
a kulfoldi termel6kapacitds megtizel6dott, ugy latszott, hogy Amerika vilagméret(
folénye orokre biztositott a technolégidban, a gyariparban és a kereskedelemben
egyarant.

Kés6bb azonban valami olyan tortént, amit az amerikai ipar vezet6i csak most
kezdenek teljes egészében felfogni és elismerni. A vilag kezdett felzarkézni az
Egyesiilt Allamokhoz. Egyre tdbb teriileten jelennek meg eurépai, azsiai és latin -
amerikai cégek versenyképes termékei. Legfigyelemreméltébbak ajapanok, akiknek
habor( utani “gazdasagi csodaja" lehetévé tette, hogy ez a szinte minden természeti
kincset nélkil6zd orszag, fénixmadarhoz hasonléan poraibdl Gjjdsziletve, elérje
jelenlegi pozicidjat és erejét a pénzigyi vilagban, valamint a vilagkereskedelemben.
Mindenki szdmara vildgos, hogy mit parancsol nemzetiink érdeke. Az Orszagos
Oktatasi és Gazdasagi Kozpont nemrég készitett tanulmanya szerint Amerika ma az
alabbi valasztas el6tt all.

Vagy elszanjuk magunkat arra, hogy iskolaink és iparunk munkafolyamataiban és
végtermékében a “telies min6ség” elvét érvényesitsik, és ami ezzel egydtt jar:
beltlr6l motivalt, szakképzett fiatalokat képezziink, vagy kiszolgéltatjuk dolgozéink
tobb mint 70 %-at az egyre csokkend béreknek, és komolyan veszélyeztetjuk 6rok-
ségiinket, mikdzben a vilAggazdasag elszaguld mellettliink.

Atanulmany szerint: “A vildg ma a mindséget, a valtozatossagot és az allandbéan
valtoz6 fogyasztéi izléshez valé alkalmazkodast hajland6 jol megfizetni... Ataylorista
moddszerek nem alkalmasak ezen célok elérésére. Azok a cégek, amelyek még
mindig a hagyomanyos munkaszervezési modszereket alkalmazzak, és nem veszik
figyelembe, hogy dsszetettebbé véltak a technoldgiak, magasabbak lettek a min6sé-
gi kdvetelmények és nagyobb lett a termékek véalasztéka, gyakran hoznak létre
nehézkes, ahatékonysagot ronté blrokraciat."(4)

A jelentés szerint “a birokraciat ugy csokkenthetjik, hogy nagyobb felel6sséggel
ruhazzuk fel az elsd vonalban dolgozdkat, és 6ket is bevonjuk a doéntéshozatal
folyamataba." Az eredmény a termelekénység nodvekedése és a minéség javulasa
I®sz; e két tényez6 elengedhetetlen a gazdasagi fellendiiléshez valamint a munka-
helyi és tarsadalmi demokracia megvaloésitasahoz.

Az iskola els§ vonalbeli dolgozéi a didkok és a tanarok. Hogyan lehetne Ugy
atalakitani a tanitasi folyamatot, hogy a fiataloknak tobb lehetéségik legyen az
Oniranyitasban és a dontéshozatalban val6 jartassag kifejlesztésére, ami mind a
kibontakozé vilAggazdasagban, mind az amerikai munkahelyeken aratott siker elen-
gedhetetlen feltétele?

Dr. W. Edwards Deming megmutatja, milyen kihivasokkal kell szembenézniiik az
oktatéknak. A japan ipari vezet6k az amerikai Dr. Deminget tekintik habora utani
gazdasdagi csodajuk” dont6 tényezdjének. 1950-ben, amikor a japanok megtudtak,
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hogy Deming a statisztikai minéségellen6rzés elismert szakért6je, felkérték, hogy
tanitsa meg nekik, hogyan lehet kdvetkezetesen j6 mindségli arut el6allitani, és
kovetkezetesen j6 min8ségl szolgaltatdsokat nyujtani. Deming két évtizeden &t
tanitotta a japan tulajdonosoknak, vezet6knek és dolgozdknak filozéfidja alapelveit
és gyakorlatat. Azok, akik még emlékeznek arra az idére, amikor a "Made in Japan"
jelolés nevetés és guny targya volt, most igencsak csodalkozhatnak, hogy milyen
messzire jutott Japan egy nemzedéknyi idd alatt.

Tiz évvel ezel6tt Dr. Deming tanai Amerikaban ismeretlenek és mell§zottek voltak.
Aztan 1980 junius 24.-én az NBC (National Broadcasting Corporation) "Ha Japan
képes..., mi miért ne lennénk?" cimmel dokumentumfilmet sugarzott. Amerika érdek-
I6dését felkeltette a japan "csoda” és a préféta, aki megmutatta Japannak, hogy
akkor érheti el céljat, ha minden egyes japan munkas és ajapan tarsadalom egésze
elkotelezi magat a termelésben a “teljies min6ség” alapelve mellett.

Manapsag mar nemcsak a Ford Motor Company, az IBM, a Boeing, a Westingho-
use, hanem sok mas vallalat is lzemszervezési kdzhelynek tekinti a "teljes min6ség"”
elvét. Ezek a vallalatok az “els6 a fogyaszt6” kovetelményének megfeleléen fogal-
mazzak Ujra létezésik alapjat; atalakitjak a birokracia szervezetét, megsz(intetik a
hierarchikus felépitést, és igy az elsd vonalban dolgozdk jobban ellenérizhetik a
min&séget.

Atermék min6ségét ma a minéségimunkafolyamatok alapvet6 vonasanak tekin-
tik. A Ford jelmondatai jol tikrozik ezt a gondolatot. Példaul: “Mi beépitjik a min6ség-
et”; vagy: “Legfontosabb feladatunk a minéség". Ha a minéség melletti elkotelezett-
ség atermelési folyamat minden pontjan megvalésul, az eredmény avasarlé igényeit
maximalisan kielégit6 min6ségi aru lesz.

Dr. Deming azonban arra is felhivja a figyelmet, hogy héatui nagy figyelmet forditunk
a rovidtavu haszonra - legyen az a havibér, vagy a negyedévi testiileti profit-veszte-
ség mérleg - nagy mértékben rontjuk a hosszitavu pozitiv eredmények megvalésu-
lasdnak esélyeit.

Azok az amerikai vallalatok, amelyek kéztudottan kézepes mindségl termékeket
gyartanak, amelyeknek szakszer(tlen az aruszallitasi rendszerik, és amelyek nem
forditanak kell6 figyelmet vevéik igényeinek kielégitésére, most megtapasztaljak,
hogy olyan kilfdldi gyarosok haoditjak el piacaiat, akiknek hirnevét termékeik jé
mindsége és a vasarlok elégedettsége alapozta meg.

Az amerikai oktatdsban is azt latjuk, hogy az elmult évtizedben ijeszt6en megnébtt
a diadkok cinizmusa és fasultsdga. A mostani orszagos oktatasi reformmozgalomhoz
a tomegkommunikacidnak az a felfedezése vezetett el, hogy a SAT és mas szab-
vanyositott teszteken elért pontszamok igen alacsonyak, a didkteljesitmények nem-
zetkdzi 6sszehasonlitasanak eredményeir6l mar nem is beszélve. Atanarok gyakran
sajat b6rukdn érzik a kozvélemény nyomasat, mivel sokszor 6ket vonjak felelésségre
a rendszer eredménytelenségéért.

Dr. Deming a kovetkez6t javasolja: “Ne felel6stket keresgéljiink, hanem javitsuk
meg a rendszert!"

Diédkjaink nem léglres térbdl jonnek osztalyainkba. Csalddjuk mar sokkal tdbbet
foglalkozott veliik, mint amennyit egy tanar valaha is fog a tandra keretében. A
csaladok is az oktatasi rendszer részét képezik. Es mégis: talan ezeknek a fiatalok-
nak a nemzedéke nétt fel el6szér nevelés nélkil ebben az orszagban. Az oktatas
szerepe megdobbentéen nagy. Ha ezek a fiatalok nem sajatitjdk el még otthon a
felel6sségtudatot, a szakértelmet, az egylttm(ikddés és az egyiittérzés képességét,
kés6bb sokkal nagyobb arat kell fizetniiik ezeknek a Iényeges tulajdonsagoknak a
megszerzéséért (ha egyaltalan képesek lesznek még ra). A csalad kovetkezetes
tdmogatasa és az iskolaval valo egylttm(ikodése a didk iskolai és életbeli sikerének
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egyik legfontosabb feltétele.

Az iskolarendszeren belill is szilkség van véltozasokra. A szakigazgatasnak feldl
kell vizsgalnia szerepét, és a tanaroknak nagyobb szabadsagot kell biztositania a
didkokkal végzett munka iranyitdsaban. Az oktatés els6 vonalbeli dolgozo6i a tanarok.
A szakigazgatas és a tanarok nem ellenségei egymasnak, hiszen egy csapatban
jatszanak. Ha a szakigazgatasban dolgozok a tanarok tanacsadoéinak és csapattar-
sanak tekintik magukat, szamithatnak ra, hogy magasabb lesz a tanarok teljesitmé-
nye, jobb lesz a hangulat az iskoldkban, és szorosabbak lesznek k6z6sségi kapcso-
lataik. Azok a tanarok, akik ilyen batorité kornyezetben dolgoznak, valészinileg
jobban odafigyelnek didkjaikra, szivesebben tekintik magukat a didkok tanacs-
addinak és csapattarsainak, mint a hatalom és a “igazsag” letéteményesének. A
tanarok kiilonb6z6 maddszerekkel segithetnek a gondjaikra bizott fiataloknak abban,
hogy jartassagot szerezzenek a célmeghatarozasban, a kreativ gondolatok gyakor-
lati alkalmazasaban és abban, hogy allhatatosan térekedjenek - akar egyedul, akar
mas diakokkal és tanarokkal egyittm(ikbédve - eme célok elérésére.

A tanaroknak ugy kellene tekinteniiik a dolgozatot, mint a diak tudasat felmér6
diagnosztikus eszkdzt és nem mint annak felllvizsgalatat, hogy tanult-e. Dr. Deming
ramutat arra, hogy a termelési folyamat - és ebbe atanulasi folyamat is beletartozik
-végeredményét afolyamat minden fazisaban szem el6tt kell tartani. Az iparban még
csak most kezdiink rajonni arra, hogy a minéség ellenérzés atjan torténé biztositasa
id6pocsékolas; igy ugyanis a végtermék minéségéért minden felel6sség a sor végén
allé ellenérre harul. A teljes mindség elvét csak Ugy lehet megvalésitani, ha a
termelési folyamat minden résztvevdje elkotelezi magat a mindség mellett. Az okta-
tasban is minden szinten sziikség van az elkotelezettségre: az igazgatotol az tantes-
tlletig, a k6zdsségtdl a tanar-didk csapatokig - akik az els6dleges munkat végzik.

Az érdemjegyek és az értékelés fogalmat is Ujra kell gondolni. Van-e helye a siker
és a bukas e mesterkélt m eghatarozasanak egy minéség-orientdlt iskolarendszer-
ben? Ha asiker elérése fiataljaink legfontosabb feladata, célravezet6-e, ha egy
bizonyos szazalék kisebbrendlinek érzi magéat? Hova vezetne az, ha az orszag
kilbnb6z6 iparagai elhataroznak, hogy termékeik kétharmad része ezentul kozép-
szer( és gyatra minéség( lesz?

Ugy tinik valéban djra &t kell gondolni, helyes-e az érdemjegyeket az értékelés
szimbélumaként hasznalni. Ha a siker a legf6bb cél, akkor miért alapozzuk a tanitast
az unalomra, a fasultsagra és a minimalis didkrészvételre, ahelyett, hogy a végs6
sikerre épitenénk a tanarok és diakok egyittes munkajat? Van-e még egy olyan
iparag, ahol anélkill vezetnék be az embereket a munkaba, hogy segitenének nekik
kifejleszteni magukban a sikerhez sziikséges jartassagot? Az oktatas céljat Gjra kell
fogalmazni. Az (j paradigma szerint az oktatds nem tantervnek alcazott toredékes
informacidk dsszegylijtésére és atadasara szolgalé rendszer lesz, hanem egy olyan
folyamat, ami a biztositja a képességek folyamatos fejl6dését, fejlesztését, felkelti a
diakok érdekl6dését, és biztositja a jellemfejlédést. llyen oktatdsra van sziksége
mind az egyénnek, mind a gazdasagnak mind pedig a tarsadalomnak.

Ez az oktatasi modell csak akkor fog megvalésulni, ha hajlandéak vagyunk -
egyénileg és kdzdsen is - er6forrasainkat az iskolarendszer folyamatos fejlesztésére
szanni. Legfontosabb feladatunk:a min6ség- emellett kell mindannyiunknak elkote-
leznie magat.
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Forditotta: ANDOR ESZTER

Meédiafogyasztok Klubja

A tdmegmédia

(Amikor Kosztolanyi Dezs6 el6szor beszélt a radidban) Hall6 hallé Budapest, az 560-ik
hullamhosszon...! Hadd mondjam el, mit éreztem akkor, mikor el6sz6r beszéltem a radié
budapesti lead6alloméasan.

Bevezettek a szobdba, melynek ajtajait, ablakait vilagosszirke, neszfogd fuiggdnydk takartak.
Kis asztalka allott itten, egy pohar vizzel, mint felolvasasok el6tt, de hangversenydobogé nélkul.
Le kellett tlném az asztalhoz. Dohanyozni tilos volt.

El6ttem vaséllvanyon, a szdjam magassagaban, igénytelennek tetsz6 fehér kocka ldgott,
telis-teli szénszemcsékkel, a mikrofon, mely hangomat az ismert, de rejtélyes villanyaram
segitségével éterrezgések Gtjan elviszi majd fiamnak, ki otthon hallgatja, sztleimnek, kik innen
messze élnek, méas orszagban, egy frankfurti s egy milanéi baratomnak, kiknek sirgonyileg
adtam talalkat erre az estére a radion, aztdn Stockholmba és Madridba és Athénba, s6t - amint
itt is mondjak -, Afrikdban is hallhatjAk a hangomat, mely egyébként arra is gyenge, hogy a
dolgozobol az ebédlébe kialtsak vele.

Figyelmeztettek néhany kils6ségre. Nem szabad se nagyon hangosan, se nagyon tagoltan
beszélnem, csak Ugy, mintha tarsalognék. A mikrofontél korulbeltl egy méter tavolsagra kell
lennem. Kilonben olykor tekintsek a tablara is, mely a szoba egyik sarkaban van, az kell§
utasitasokkal lat el, mert hangomat, mely a csepeli teleprél visszajon, tdbben figyelik, s azok a
szomszédos szobéaban fel-felgyujtanak egy villanylampét, hogy tudjam mihez tartani magamat.
Az egyik villanylampa alatt aranybetlikkel ez ragyog: Kézelebb, a masik alatt: Tavolabb, itt:
Hangosabban, ott: Halkabban, aztan: J6. A voros lampa azt jelenti, hogy az el6adas megkezdd-
dott, s mar dsszekottetésben vagyunk a felvev6készilékkel. Mihelyt ez kigyullad, tilos minden
zaj. Ha vizet kortyintok vagy kéhintek. meghalljdk. Afrikdban is? Hogyne - mondjak  Afrikaban
is.

Egy ur a hatam mogott mar jelenti magyarul, németil, francidul: Hallo, hall6, Budapest, az
560-ik hullamhosszon...! Micsoda tengerészkialtds az emberek felé a vildgba, az ismeretlenbe,
micsoda aviatikus hurra a lathatatlan fillekbe, a lathatatlan telkekbe. Mamoros 6rom ezt el6szor
hallani, innen a forrasbél, s érezni korottem tavolsagok végtelen patoszat, “Hallé, az 560-ik
hullamhosszon...".

Az az ur, aki ezt a mikrofon felé mondta - nem szenvedelmesen, hanem mar egészen
megszokottan, mint ahogy én a Kozponttdl egy szamot kérek -, néman int, hogy kezdjem.
Magamra hagy. A vorés lampa azonban mar ég. Egyedil vagyok? Soha, miéta élek nem voltam
még ily kevéssé egyedul, Illy nagy tarsasagban, ily ériasi k6zonség el6tt. Ebben a szobaban a
vildag van, minden lehet6ség. Most személyesen beszélhetek az egész emberiséggel. Mar
beszélek is vele. Hallom a hangomat, mely megilletédétten, magamnak is idegenszer(ien leheli
a mikrofon felé a szavakat. Ringok az 560-ik hullamhosszon, az 6cean egyetlen hullaman, az
pedig visz, sodor, oly viharosan, hogy tengeribetegséget kapok, és szédiilni kezdek. Ugy tetszik,
hogy az (irben bolygok, az éterben, s keresem a lathatatlan fuleket, a lathatatlan lelkeket.

Almombdl a jelz6tabla ébreszt fel, mely szigortan rd&mparancsol: Tavolabb, mire kissé vissza-
htzédom, és 6rommel veszem észre, hogy egy masik lampa maris megdicsér: J6. Le se irhatom,
milyen jolesett ez a nydjas vallveregetés, ez a batoritd kritika. Didkkorom legszebb elismerései,
melyeket tanaraimtél kaptam, nem érnek fel vele. De csakugyan j6-e, tin6dtem. Annyi bizonyos,
hogy ilyen lampaléazat, ilyen fehér-piros lampaldzat még sohasem éreztem. Régota szerepelek
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a nyilvanosség el6tt, a kozonséget megszoktam, megszerettem, de ennek az ezerfejd Cézarnak,
melynek most beszélek, nem latom az ezer fejét, nem tudom, mit csinal, s az ezer fulén az ezer
hallgatéval hol dl, all vagy fekszik. Igaz az is , hogy mit gondolhat, s milyen arccal tekint maga
elé. Az én arcom akaratlanul is olyan tGnnepies kifejezést 6ltott, mintha tarsasagba volnék, sok
ember el6tt, egy hangversenyteremben, s jatszik, elkomolyodik, megenyhtl, noha az mer6ben
felesleges. Taglejtéseim, melyekkel szavaimat kisérem, szintén nevetségesek, nélkuluk viszont
nem tudnék beszélni. Sokért nem adnam, ha valami jelet kapnék onnan télik, a hall6ktol és
némaktol. Kellemetlenek ezek az els6 percek.

Eszembe jut egy kdvéhazi jelenet. Baratommal 016k egy asztalnal, vitatkozom, holmi meggon-
dolatlan kijelentést teszek, erre 6 kezét karomra téve figyelmeztet, hogy vigyazzak, halkabban,
meghallhatjak a koruléttink Gl6k. A szomszédos asztaloknal - emlékszem - akkor hatan-heten
lehettek. Itt nyilvan tobben lehetnek. Aztdn van-e meggondolatlanabb valami a versnél, mely
féldlomban sziletik, az értelmi ellen6rzés kikapcsoldsaval, s meztelenre vetk&ztet benntinket?
llyesmiken toprengek, mig szdjam gépiesen beszél. Majd (j félelem szall meg, épp ellenkezGje
az el6bbinek. Amint bamulom a fehér falat, attél félek, hogy az egészbdl senki sem hallott
semmit, s én ennek a falnak immar egy negyedéraja csakugyan oly hidba beszélek, mint egy
falnak. Mulatsagos is lenne valakit igy falhoz allitani. Példaul azt a baratomat, kit el6bb emlitet-
tem. Megrendelni nala egy 6téras radiofelolvasast, Amerika részére, odavezetni egy tzfalhoz,
s hagyni, hogy rekedtre kiabalja magat. En is szeretném mar abbahagyni.

A fehér lampa alland6éan biztat: J6, j6. Még csak ot percig. Olvasok, olvasok, s kdzben
kezemmel a mikrofonhoz nyulok, legalabb meg akarom tapintani a testté valt csodat, mint Tamas,
ki Krisztus szogvajta sebeire akarta helyezni ujjait, hogy hinni tudjon a halalban és a feltamadéas-
ban. Bocsassadk meg nekem a tamaskodasomat. Egyel6re nem birok hinni az emberiség
foltdmadasaban. Eddig csak a halalat lattam.

De a hatam mogott, mintegy felelve kétségemre, felcsendil a gyonyord tengerészkialtas, az
aviatikus hurra: "Hallo, hall6, Budapest az 560-ik hullamhosszon...”. Udvézlet a tengerészeknek,
32 aviatikusoknak, a mélység és magassag buvarainak. Udvézlet az embereknek.

Ezt sohasem felejtem el.

PestiHirlap, 1926. 4prils 28.

(Es mit mondanak 1992-ben a Brass6 utcaigyerekek?) Kébanya-Kispesten iltink fol az
autébuszra, s utaztunk még vagy fél 6rat a varos széle felé. Itt van a Brassé utcaiAltalanos
Iskola. Nem szebb és nem cslnyabb, mint ezer mas iskola Magyarorszagon. Egy nagymama
vezetett a bejarathoz - az unokajaért jott és elmesélte koézben, milyen érdekes farsangi
mulatsag volt a mult héten. Elég sok gondja volt a jelmezvarrassal. J6 iskola? Igen, persze, mar
a "a is ide jart. Lehet, hogy jo, valéban, de ki tudja...

A videostudioé pici, mint egy egérlyuk. Kopott, 6reg eszkdzpark, lelilni nemigen lehet. Ha harom
gyerek bejon, kett6nek ki kell mennie. Drotok kigyéznak mindenitt, a szerkentyldk nagyon is

angosan vannak 6sszekotozve. (Lévai Rezs6 oktatastechnikus kezét dicsérik.) Hét 6v mun-

J- 7 A gyerekek kézbe kapjak a kamerakat, elmennek riportra. Mi kiprébaljuk a rendszert,
j~egnézzuk, hogyan lehet a konzervet él16 kameraképhez keverni. igy dolgozik ugyanis pénte-
kenként az iskolatévé. - V. Z. magas, vékony fid, 19 éves. O volt itt valaha az elsd “kisérleti
nyuszi”, most pedig a “hazajar6 lélek”. Egyik filmje, mar dijnyertes, idén - meghivottként - a
r ncia-i Fesztivalon is lathat6 lesz. - A stididban van egy kisteljesitmény(i asztali masolo is.

zen készil az iskolatjsag. - Hogy fesztivélfilmjeik vannak-e? Hat..nemigen.- A gyerekek
®9i6nnek a kész riportokkal. Az egyik tévéujsag-rovat az iskolat mutatja be “Pincétél a
Padlasig”. Azt is kikutathatnank, hogyan is van ez itt.. csond, nyugalom, kevés beszéd, sok
unka. Végtelenul természetes, végtelenill rokonszenves az egész.
ju, dekes lenne egyszer valéban megtudnunk, mivel tdltik a gyerekek 1992-ben a szabadide-
é e* mi'yen médiumokat kedvelnek s melyeket vetnek el, és egyaltalan: mi a véleményik a régi
az Uj médiumokkal valé - ma mar természetszer( - egyuttélésrél. Talan majd egyszer készil
ké Hnaban is reprezentativ felmérés. Addig is, mig a tudomany kielégiti informéaciééhségunket,

. eZ2uk meg, mitmondanak minderréla Brasso utcaigyerekek, legalabbis a hatodikosok és

nyolcadikosok egy-egy csoportja.
sDort | NMkosok (21 tanuld) szabadid6programjaban az elsé hely nem a médiumoké. Sokat

nTérf ¢ szer9,n0k kirandulni, tarsaikkal egyitt lenni, barkacsolni, jatszani. De mindenféle
lumot is szivesen hasznalnak. A viszonylag egyenletesen megoszlé pontszamokbdl egyrészt
kei ,'kK. hogy a csaladdok tobbsége szolidan, de jél el van latva kulénb6z6 technikai eszk6z6k-

' masrészt, hogy a gyerekek érdekl6dése, tevékenysége szertedgazéd. - A nyelvtanulast
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segité hangkazettakra ad csak viszonylag sok gyerek ‘0" pontot, vagy mert "nincs”, vagy ‘nem
segit a nyelvtanulasban”. - Orvendetes a konyvek iranti érdeklédés, feltliné a videbmagnonak a
televiziénal nagyobb népszerlisége. - A tankdnyv viszonylag j6 helyezését bizony nem elsésor-
ban az érdekl6désnek, hanem praktikus érveknek készonheti: hasznalom, mert “muszaj”, mert
‘6 jovot szeretnék™.

A hatodikosok az altaluk hasznalt médiumokat a kedveltség, illetve az igénybevétel gyakori-
saga szerint a kovetkez6 sorrendbe allitottdk: zenekazetta (187 pont), kényv (183 pont), video-
kazetta (163 pont), televizié (148 pont), tankdnyv (138 pont), comics(124 pont), computerjatékok
(111 pont), hanglemez (108 pont), computerprogramok tanulashoz (100 pont), radié (84 pont),
sajté (75 pont), nyelvtanulast segité hangkazetta (56 pont).

(Milyen Kkar, hogy a gyerekek életében ilyen nagy szerepet jatszé6 magnetofon oly kevés valodi
- vagy a hagyomaényok, és altalunk, feln6ttek altal valédinak tartott - “aviatikus hurrd™-t juttat el
a gyerekek fuléhez!)

A nyolcadikosok (22 tanuld) szabadid6felhasznalasa is harmonikusnak latszik. Igen nagy
helyet kapnak a tarsas dsszejovetelek, a hobbyk, a sport, a kirdndulas. Sokan szeretik a tévét,
az olvasést, a zenehallgatast és a f6zést. A nyolcadikosok médiahasznéalata polarizaltabb, mint
a hatodikosoké. Sokan adnak “O'pontot a computerprogramokra és -jatékokra, nemcsak azért,
mert nincs otthon gépuk, hanem, mert - ahogy mondjak ”mar nem érdekel igazan", “megun-
tam”, “nem kotnek le és dragak”, ‘kin6ttem bel6le”. (Valészinl, hogy nem elég tdjékozottak e
tekintetben a gyerekek.) - A képregényeknek els6sorban a humorat értékelik egyesek, de a
tobbségnek elutasité a véleménye, igen sok a ‘0" pont: "egyhanguak”, “unalmasak”, ‘butasag”,
"nem szeretem”. - A kdnyv megitélése nagyjabdl ugyanaz, mint a méasik csoportban, a tankdnyvé
kissé jelent6sebb - ez talan természetes is. Egy gyerek ezt irja a tankdonyvrél: hasznalom, mert
“‘muszaly/szeretem”.Ebben a csoportban sokkal tébb gyerek radiézik, mint a masikban. (Ha tobb
gyereket kérdeztink volna meg, meg mernénk kockéaztatni, hogy ez 6sszefiigg a gyerekek
életkoraval, informacidigényével is.) A tajékozodas mellett, mint kiderul, els6sorban a zene a
vonzé a radidzasban, a hattérhang: “szeretem a zenét”, “‘k6zbe lehet mast is csinalni”. Nagyon
megné ebben a csoportban a televizié és sajtdé szerepe: els6sorban az informéaciék érdeklik a
gyerekeket: a tévé a “mindennapokhoz tartozik", “érdekes informéaciok”, “egy kis kikapcsol6das"
forrasa;a sajté pedig fontos, mert “érdekelnek a vilag dolgai”, “tdjékozddok”, “szeretem tudni, mi
torténik a vilagban". - A videomagné varazsa nyilvanvaléan a filmek lejatszasaban és ismételhe-
t6ségében rejlik: “izgalmas filmek” jatszhaték rajta, “szeretem, ha egy jé filmet tébbszor is
megnézhetek".

A nyolcadikosok az altaluk hasznalt médiumokat a kedveltség, illetve az igénybevétel gyako-
risdga szerint a kovetkezd sorrendbe allitottak: televizié (218 pont), zenekazetta (211 pont),
kényv (172 pont), tankdnyv (166 pont), radié (164 pont), videokazetta (144 pont), sajté (117
pont), hanglemez (94 pont), computerprogramok (79 pont), comics (62 pont), nyelvtanulast
segitd hangkazettdk (55 pont), computerjatékok (50 pont). - A sorrend akkor lenne igazan
informativ, ha azt is tudnank, mennyi id6t szannak a gyerekek - mondjuk - a 218, vagy az 50
pontos médium haszndlatéara.

(Egy epés megjegyzés) Azon a pénzen, amelyet , (és itt vessen szamot kiki a sajat lelkiisme-
retével!l) az egész Brass6 utcai, és ... utcai, és .. utcai, és ... utcai stb. iskola studiéjat
tet6t6l-talpig ki lehetne kérem stafirozni.

(Déry Tibormondja)Ma mar Magyarorszagon is majdnem kéztudott dolog, hogy ez a technikai
civilizacio, ez olyan, szinte megoldhatatlannak latsz6 problémakat talalt az emberiség elé, hogy
ma mar nem a technika fejlesztése az elsérendl gondja az allamférfiaknak, hanem a technika
megfékezése. Nem tudom, hogy szikség van-e arra, hogy idézzek..., hogy mondjak..., hogy
emlékeztesselek vagy magamat ezekre a kiilénb6z6 veszélyekre, amelyek ma kdzszajon forog-
nak, tehat a népességrobbanas, a leveg6 elszennyez6dése, a vilag, a vizeknek az elszennyez6-
dése, a természet bioldgiai egyensulyanak teljes felborulasa - mind mérhetetlen veszélyeket
jelent magara nézve. De én még messzebb megyek. Majdnem Madachnak a falanszter-jelene-
téig. En magat az embert féltem a technikatdl, attdl, hogy még jobban elsorvadnak azok a
kotelékek, azok a szalak mondjuk inkdbb, nem kotelékek, amelyek a természethez flizik, és
amelyek nélkul el fogja veszteni emberi voltat. - Elfelejt jarni, mert kerékre 0l. Nem Iat termé-
szetet, amikor ezeken a kerekeken ul, hanem gyorsaséagot lat és akadalyokat. Nem szinhazba
jar, ahol haromdimenziéju alakok kiizdenek egymaéssal, hanem televizi6 el6tt Ul, az optikaja tehat
megromlik, mert mar csak két dimenziéban lat. Radiét hallgat, ahol csak egy dimenziét; a hangon
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at csokevényesedik a vilag. Es (gy tovabb-
menden a gépi munka, amely &llitdlag az
emberi munka megkoénnyitésére szolgal,
és egyre inkdbb az emberi természet és az
emberi test elsorvasztasat fogja eredmé-
nyezni. Nem kétlem azt, hogy rengeteg
olyan elvégzendé munka van egy tarsada-
lomban, "amelyet jobb gépekkel elvégezni.
Itt most aranyokrdl van szé. Hol, hol van az
a hatar, ahol a technikat meg kell allitani,
mert mar nem segit az emberen, hanem
rontja? Ez igy nagyjabol és feliletesen el-
mondva az a kérdés, amely engem ma a
legjobban nyugtalanit.

Interjurészletek az 1970. majus 29-én és juni-
us 1-én elhangzott beszélgetésekbdl. Kérdez6:
Tébias Aron, a Petsfi Irodalmi MGzeum munka-
tarsa.

(Médiumok technikan innen, technikan
WiJIKz informaciékat az egyik ember adja a
masiknak (az egyik ember kapja a masik-
tol). Vagy kozvetlenul, példaul egy beszél-
getésben, vagy kozvetetten, példaul levél-
ben, kdnyvben, Ujsagban, radiéban, televi-
zidban.

Amikor az emberek nem kozvetlenil be-
szélnek egymmassal, a kapcsolatterem-
téshez szikség van egy kozvetité eszkdz-
re: a médiumra. Médium a telefon is, a
televizié is, s6t maga az ember is lehet
médium, ha alkalmas "eszk®z" arra, hogy
talvilagi Gzeneteket kdzvetitsen egy asztal-
tancoltatd tarsasag szamara. De a realita-
soknal maradva: a telefon és példaul a
televizié, mint médium kozott oridsi a ki-

I6nbség. A telefonalék altalaban ismerik

egymast, a tévéprogram viszont olyan milliékat érint, akiknek egymas létezésér6l még csak
f°’galmuk sincs. A tévéprogram készit6i sem ismerik személyesen a kézénséget; a publikum és
a miisorkészité nincs egymassal személyes kapcsolatban.

A televizid tbmegmédium. Méas médiumok is vannak, amelyek informéaciokkal személyesen
nem ismert emberek milliéihoz fordulnak. llyen médium az Gjsag, a plakat, a hanglemez, a film,
a radié. Akkor beszéliink tehat tdmegmédiumrdl - 6sszességiikben tdmegmédiardl ha a
Programkészit6k kdzvetetten, a technika segitségével juttatnak el legkilonb6z6bb informéacidkat
emberek nagy tdmegeihez.

Az informéaci6atadasnal és -vételnél mindig kett6n all a vasar. Valaki koz6l valamit, s a masik
befogadja, értelmezi a kdzlést. A legegyszerilbb eset az, ha a kdzl6 szandéka tiszta, egyértelmd;
kozleményének tartalma és forméaja annak megfelel§; a valasztott médium alkalmas a jel
(Uzenet, kdzlemény) tovabbitasara, s a befogadé megérti a kdzleményt - azaz Ugy érti azt,
ahogyan kell.

A kommunikéaciés lanc lehet Agi és Zoli beszélgetésének rajza is, de lehet egy televizi6adas
kozlési-befogadasi folyamatanak sematikus abraja. S6t, az altalanos fogalmakat konkrétakkal
tdlcséréivé megkonstrualhatjuk barmely tdmegmédium kozlési rendszerének modelljét. Vissza-
térve a két abrara: mindkét esetben kommunikacios folymatroi (lancrol) van szé, alapvets,
lényegi azonossagokkal - és kulénbségekkel.

Zoli, mint kommunikator egy ember szamara "ad”, s a kozlés tartalmat, moédjat partneréhez
igazitja. A tévéstab viszont milliéknak kuldi a jelet, de vajon a tizmilli6 befogadé kozul kinek az
izléséhez, igényeihez alkalmazkodva. Zoli és Agi ismerik egymast, a tévéstab tagjai és a
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kézénség egyedei viszont nem. Agi tud felelni Zolinak, nem igy a nézék serege a miisorkészit6k-
nek. Zoli szandéka egyértelm( és vilagos - de vajon az é a tomegmédiaé is?

Amikor a tdomegmédiumokkal kerilink kapcsolatba, okvetlendl fol kell tenniink néhany kér-
dést.

Kika voltaképpenikommunikatorok, akik az illeté tomegmédium mogottalinak?

Mia szandékuk?

Milyen céltszolgalnak azok az informéciok, amelyeketa tomegmeédiumok segitségévelkdzol-
nek veliink?

Csak amennyiben a kézl§, a kommunikator valodi szandékat félismerjuk, akkor tudjuk helye-
sen értelmezni a kapott informaciokat. Nem mindent ugy gondolnak mindig sem a tévében, sem
az Ujsagban, ahogyan azt mondjak, vagy irjak.

(George Gerbnerprofesszor mondja) Hogyha ma valaki képes lenne minden elgondolhat6
szindarabot és regényt megirni, nem lenne szikség tobbé tdrvényre, szabalygydjteményekre. A
koltemények, forgatokonyvek, tudomanyos m(ivek, krimik, tomege ugyanis 6énmagaban létrehoz-
za azokat a kulturdlis valtozasokat, amelyeket ma megélink. Egy adott kor balladai magukban
hordjak az akkori emberek elképzeléseit az élet, a tarsadalom, az Univerzum atlathatatlan
er8ir6l. A koltészet és a valésag keverékei a balladak, amelyeknek tartalma énmagaban figyelmet
kovetel; tanitanak, mikdzben szérakoztatnak. Ezek a balladdk a népszérakoztatas eszkozei, és
voltaképpen megtestesitik az egyetlen, egységes képzési format, amelyben egy adott kultakor
emberei szivesen résztvesznek. A mai 6ssznépi szérakozas az Gjsagokkal, szindarabokkal,regé-
nyekkel s a tobbivel kulturalis fejlédésink univerzalis forrasava valt.

A hiradastechnika haladdsa - Ujsag, radio, televizié stb. - nemcsak az informéaciécsere
kiterjesztéséhez adott lehet6séget, hanem rég megszokott, meghitt szimbélummok eszmei
tartalmat is megvaltoztatta.A legsulyosabb emberi dilemma talan éppen abban all, hogy a tudas
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(jolinformaltsag) hatalomra csabit, s hogy a hatalom viszont Ujra jélinforméltsdgot nemz, amelyet
az fol is hasznal a sajat céljainak elérésére, fgy jatszanak a szocialis létesitmények, ipari
vallalatok, csakigy, mint a kormanyok, a radid, a kiadék és a nevelési intézmények allandéan
fontosabb szerepet szocialis kdrnyezetiunk megformalaséban.

Manapsag nem indulhatunk ki abbdl, hogy az dnkormanyzat mar azért is, d6nmagéaban
funkciondl, mert hiszen a sajté és az dsszes tbébbi kommunikaciés orgdnum szabad. A messze-
menden centralizalt tomegprodukcidok vilagdban, amelyet a modern hiradastechnika at-meg
atjar, a “szabadsag”kizarélag a médiamenedzser déntési jogat jelenti: mi kertljén a nyilvanossag
elé. Ezért hangosabb egyre a jogos kérdés: vajon a modern kommunikaciés eszk6zok utjan
torténd felvilagositas feloldhatja-e azokat a szellemi és testi lancokat, amelyek az emberiséget
nyomjak, vagy csak a lancoktdl valé szabadulats teszi majd lehetévé a kommunikacié révén
tortén6é embernevelést.

Napjainkra a nyilvAnossagnak szant kdzlemények, informéacidk aruva valtak, amelyeket hatal-
mas vallalatok allitanak el6, és egy heterogén olvasétabornak adnak el. Ezek a vallalatok
természetesen ellen6rzik és megdolgozzak azokat a hireket, amelyeket a nyilvAnossagnak
felkinalnak' A tdtmegmédia organumai - kiadoi tevékenység, radio, tévé - lehetévé teszik, hogy
gazdaik tokéletes célratoréssel valasszak ki az élet legfontosabb tertleteit érinté azon nézeteket,
javaslatokat, amelyeket az embereknek szuggeralni kivannak. A tomegmédia az ipari tarsada-
Imak azon eszkéze, amely egyben létre is hozza ezt a tarsadalmat. Hiszen a tdmegmédia teremti
a kozds tudat Uj formajat: a modern témegtarsadalomét.

A tomegmédiumok jelent6ségét nemcsak a befolyasolt alanyok szamaban rejlik. Mar régen, a
mai technika elterjedése el6tt tudtak szdAIni a hirkdzl6 eszkd6zok nagy csoportokhoz. De ma egy
hir a feltételezett befogaddk korét igen rovid id6 alatt éri el. A modern témegmédiumok jelent6-
sége els6sorban abban &ll, hogy tomegtarsadalmat allit el6: heterogén szocialis csoportok,
amelyeknek tagjai nem ismerik egymast, és semmi kdzds nincs bennuk, kézdsen fogadnak
kulonb6z6 kdzleményeket. A tomegmédium jelenti az egyetlen kdtést a csoportok dsszessége
kozott a kiilonben szétszabdalt tarsadalomban.

Egy radiétarsasdg munkatarsa mondta: “A tévé az egyetlen témegszérakozas és hirforras,
amely nem kilénbézteti meg latvanyosan a varosi és a falusi szegényeket". Ok tehat az elsé
olyan szegényei az emberiség torténetének, akik a gazdagok kuturajabdl részesedhetnek, egy
kultarabél, amelyet a gazdagok a sajat maguk szamara hoztak létre. llyen funkciét - régebbi
id6kben - csak a templom to6ltott be.

A kivalasztas és a kontroll, amely minden kommunikacié velejardja, uralja a tdmegkommuni-
kacios folyamatot. A jog: egy népnek kultdrjavakat atadni, és ezaltal értékitéleteit formalni -, ez
soha a torténelemben nem volt senki szamara egyénileg elérhetd cél. Ez minden tarsadalomban
a leggondosabban 6vott hatalmi pozicié. Es itt nem is az jatszik tébbé szerepet, hogy vajon a
tomegkommunikaciés orgdnum fuggetlen-e; sokkal inkdbb az a kérdés, kik, miért és milyen
eredménnyel gyakoroljak az ellen6rzést és iranyitast.

Részletek G. Gerbner professzornak, a Pennsylvaniai Egyetem tanaranak A témegmédiumok formaljak
tarsadalmunkat cimd irdsabél. Kommunikation, Umschau Verlag, 1978.

(Varga Ferenc tanarurbemutatia a Brassoé utcaiak ‘tOmegkommunikacios” rend-
szerét.)

- Arajz alapjan ugy fest, hogy az informéaciés rendszer behal6zza az egész iskolat. Dehéat egy,
a nyilvdnossagnak szant séma és a valdésag kozott olykor elég nagy lehet a kulonbség. Tehat:
milyen tényleges szerepe van az iskoladban a vazolt kommunikaciés rendszernek?

- Szerepe feltétlendl van, egyrészt azért, mert rendszeresen mikédik; mondhatjuk, hogy
bizonyos elemei minden nap hatnak valahogyan az iskola életére, masok pedig id6szakosan. A
videostudi6 id6szakosan szolgéltat informéaciot a gyerekeknek, az iskolaradié minden nap jelent-
kezik, az Ujsag pedig kissé nagyobb id6k6zonként jelenik meg. E harom médium hatasa
gyakorlatilag mérhetd, mindenesetre tapinthaté.

- Hogy érti azt, hogy tapinthat6?

- Mondok egy konkrét példat. A farsangot most ezen az informéaciés lancon keresztul készi-
tettiik el6. Evek Ota vannak az iskoldban farsangi rendezvények, de most megprébaltunk
“Ossztlzet” zuditani a gyerekekre a radion, a tévén és az Ujsagon keresztul. Meglett az eredmé-
nye, mert érzékelhetd volt a kildnbség. Sokkal tébben 6ltéztek jelmezbe .. .taldn elmlt a gatlas,
amely régen azért volt benniik, mert elszigetelten, egyedul dontottek... azt mondtak, merjek-e

fel6ltdzni vagy nem, majd kirohdgnek, de mivel lattdk, hogy masok is vesznek jelmezt, batrabbak
lettek.
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~ lgen, én is hallottam, hogy jol sikerilt a farsang. De egy iskola életében nemcsak ilyen
viszonylag problémamentes vagy kellemes témak mertlnek fel, hanem razésabb dolgok is.
Hogyan lehet ezeket megkdzeliteni? Arra gondolok, hogy a tévével, a radiéval vagy az Ujsaggal
nem lehet feleselni, és ez sokszor bizony méreg. Hidba van benne egyes médiumok nevében
a2, hogy “kommunikaciés”, nem johet létre velik olyan kétoldali kapcsolat, amelyet egy ember-
ember kodzotti kommunikacioban megszoktunk. Az a kérdésem, hogy lehet-e, elképzelhet6-e,
hogy egy iskolai tomegkommunikaciés rendszerben a médiumokkal kolcsondsségen alapuld
kapcsolatot, tehat igazi kommunikaciot alakitunk ki? Hogy csinaljak ezt a Brasséban?

- Nagy problémam volt ez nekem is, amikor elkezdtilk a munkat: hogy az ember ezeken az
eszkdzokon keresztil mennyire adja a gyerekek szajaba a valaszokat, mennyire befolyasolja az
egész életvitelt, mennyire er6szakos ez az egész. Minden gyerek megszélalhat, bejohet a
stidioba, beszélhet és ezzel a lehet6séggel élnek is. Ugyhogy - bar még mindig azt mondom,
hogy ez egy er6szakos dolog — ha van is iranyité, mert van, nyilvdan meggondolja, hogy mit rak
he a mlsorba, és milyen hangsulyokkal. De nalunk, remélem, eléggé humanizalt ez az egész
informéciékozlési, azaz informaciészerzési forma.

- Nyilvan azért hozta a példat a videostudiobdl, mert azzal foglalkozik. De a masik fontos
médium az iskoldban az Ujsag. Ezzel mi a helyzet?

- Megvan a feed back rendszer, visszajeleznek a gyerekek. Egészen rejtett oldalai is vannak
a dolognak. Nagyon j6 lehet6séget ad a kommunikaciora - a jaték. Olyan jatékokat hirdet meg
az Ujsag is, a video is, a radio is, amelyekben szivesen résztvesznek a gyerekek. igy kdzelebb
kerilnek magahoz a médiumhoz, és akkor nem zarkéznak el attdl, hogy beadjanak cikkeket, s6t,
egyre gyakrabban prébalnak megjelenni rovid szévegekkel, cikkekkel.

- Egy iskolai informéciés rendszer esetében az alkot6 és a befogadék majdnem hogy
egybeesnek, legalabbis egybeeshetnek, mig a feln6tt tarsadalomban van egy sz(ik, kivalasztott
vagy kivalasztodo elit csoport, amely ilyen vagy olyan érdekek szolgalatdban - lehet az érdek
nemes is, félreértés ne essék! - a nagy tdmegek szamara csak adja és adja... Egy amerikai
professzor azt mondja, hogy abba ugyis bele kell nyugodnunk, hogy a ttmegmédiumokat valaki
mindig a kezében tartja, és igy ugy , amigy, a szdndékok és érdekek szerint manipulacids
hatdsok érvényesilnek. Nem is az a vita targya, a probléma - mondja a professzor -, hogy
befolyasolja-e valaki a médiumokat, hanem az, hogy milyen érdekek, milyen célok szolgalataban
teszi ezt. Mi err6l a véleménye?

- lgen, ez igy van. De barmit is akar elérni a tdtmegmédia, a kontroll a befogaddék részérdl
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igenis meglehet. Ha példaul a sajat iskolamban nézem a médiumok helyzetét, én azt szeretném
a legjobban, ha ebben az iskoldban kialakulna a médiumok ellen6rzése. A gyerekek fel6l meg is
van. Az Ujsagnal példaul az is ellen6rzés, ha nem veszik meg. Az iskolatelevizid., igen, néha nem
nézik meg...mert tényleg nincsenek is kényszeritve rd. Nagyon szeretném, ha a szul6k egy kicsit
aktivabban kdzrem(kddhetnének, masrészt tbébbet tudnanak arrél, hogy mi mit csinalunk a
gyerekekkel. Ez ellenérzés, és ez kommunikacié. Eppen azért kell, hogy a médiumoknak ezt az
iszonyatosan erfszakos hatasat egy kicsit kontroll alatt tartsuk.

- Es a célok?

- A célokkal 6n ugy vagyok az iskoldban, hogy ugy érzem, az a j6, ha nem tdzunk ki nagy
célokat. Tehat nem akarom azt mondani, hogy a gyerekek legyenek ilyenek vagy olyanok azaltal,
hogy megnézik az iskolatévét, hanem napi célokat tlizok ki magam elé, és a napi célok kis
eredményei 6sszeforrnak majd valamivé. Kitlizok magam elé olyan célokat, amelyeknek az
elérése t6lem fugg. Tehat azt mondom, hogy szeretném még jobban kiépiteni ezt a halézatot,
szeretném, ha a gyerekek minél tobb informéaciét kapnanak, szeretném, ha a gyerekek ezeket
napi programjaikban felhasznalnédk. Szeretném, ha olyan etikai probléméakrol tudnank beszélni,
amelyek sok irAnyban meginditjak...

- Ugye, hogy mégis vannak tavolabbi céljai!

- Igen! Csak ez egy masik szint! Tehat azt szeretném, ha problémaéakat vethetnénk fel, és
ezekre nem kész megoldasokat adnank. Ehhez szeretném megteremteni a technikai hatteret.
Még valamit szeretnék. Hogy a kollégak is egyre érzékenyebben reagaljanak erre a lehet6ség-
re...hat igen...partnerek legyenek.

(Pilinszky Jdnos mondja)...egyre névekszik az elhagyott embereknek a szama. Hiszen tudjuk,
hogy n6 az analfabétizmus, tudjuk, hogy rettenetes szaporodassal az éhség. Tehat a kommuni-
kaciora - az elidegenedés, a tilmechanizalédas kovetkeztében - tehat a kommunikaciéra most
mar - idaig miivészi sziilkségiink volt - most mar égetd szitkségiink kezd lenni. En ugy latom,
hogy a koltészet UGjra ki fog 1épni (...) a kdnyvbeliségbdl. Egy, egy, egy 6sibb kommunikacio6 -
hogy mik lesznek ennek az eszkdzei és hogy-mint, azt korai lenne, és foldsleges is, mindig a
kell6 tehetség valahogy meg fogja talalni mindig a kell6 formajat, és ilyen értelemben egy
humanistabb vilagot készithet el6. A humanizmusnak Gjra nem teoretikus, hanem rendkivil forré
értelemben. Szdéval olyan forré értelemben, ami képes haborukat valéban megakadalyozni...
vagy azt, hogy emberi 6sztonoket és kisértéseket valdban atvilagitani, vagy megvigasztalni. Ez,
ez tébb mint humanizmus. Erre viszont csak a koltészet vallalkozhat.

(Részlet a Petdfi Irodalmi Mlzeum 1971-es interjujabél.)

BODA EDIT

KONYVSZEMLE

“...Csak masban moshatod meg arcodat”

Az ember elindul, s jorészt azzal tolti az itt-lét évtizedeit, hogy valaszolni prébal a
szadméra valdszinlileg legfontosabb kérdésre: Kivagyok én? S ha az els6 évtized
azzal telik, hogy a szamara adott térben és id6ben jobbara még dsztoneitél vezérelve
meghatarozza énmagat, akkor a masodik évtized és harmadik bizonnyal a tudatos
vélaszkeresés ideje: ki vagyok én és mi a dolgom itt, mi az, amit el kell végeznem?
Es ha az ember szerencsés, akkor észre sem veszi, maris nyugalombol érlelt
évtizedek fonddnak emlékekkel ovezett gondjai s kivancsisaga koré.A holnapot
feszeget6 egyre szaporod6 kérdései sulyos és termékeny cséndeket hordoznak. S
persze az a szerencsés, aki kérdezni nem felejt: de ez a szerencse mar nem
velesziiletett jotéti adomany, ez a szerencse mar nem masnapos varakozas egy
alig-reményl( tavaszban, hanem a nyar villédzasa, az 6sz termékeny tarkasaga és a
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tél meg6rz6 hideg-melegsége.

Eletiink a masik emberbdl épitkezik, létiink csakis a masik ember létének segitsé-
gével értelmezhet6 - s tehet6 értelmessé. A szocializacié kdlcsonfogalom, viszony-
fogalom: azt hiszem, tévedés csupan a “tarsadalomba valé belendvés” folyamata-
ként felfogni. Hiszen a tarsadalom, melybe "belenéviink”, éppen ezaltal alakul, épiil
és szinesedik; s bizonnyal annyit formalunk rajta magunk is - mert részeként éliink

mint amennyire k6z6sségeink alakitanak benniinket. Ugy t(inhet, viszonyainkat és
életiink mindségét alapvet6en hatarozza meg a politika-az adott hatalmi berendez-
kedés. Holott ez csak a latszat: hanyszor igyekeztek mar hatalommal rendelkez6
emberek sokmillio hétkbznapot egyetlen vasarnappa Iényegiteni, atgydrni - de nem
sikerilt, mert nem sikeriilhetett. Pedig szamukra gy tlint: “a nép atnevelése" immar
befejezettnek mondhatd; s éppen itt tévedtek: befejezhetének tekintették tobb millio-
nyi ember szocializicidjat s folulrdl befolyasolhaténak. Nem vették észre: az 6nvédd
és énvédd mechanizmusok azonnal beindulnak a lelkekben, amint azok ket roncso-
16, szétszaggatni akard hatalmi akaratokkal talalkoznak: barmily szinesre is fessék
az eget ezek az akaratok, s barmily teljességgel-teljes jov6kép ragyogtatdsaval
igyekezzenek is dlomba ringatni az almodni nagyon is szeret, de a mindennapok
racionalitdsat a b6riikén érz6, boldogsag-percek utan kutakoddé embereket.

Szabd lidiké koényve arrdl szol, hogy miért volt/lehetett eleve zsakutcas az a
politikai-szocializacié-felfogas, mellyel az utobbi négy-6t évtized hatalmi elitje igye-
kezett atformalni az embereket, igyekezett megteremteni 5nmaga megkérddéjelezhe-
tetlen torvényességét, elfogadottsagat, s6t tamogatottsagat. Az egyoldald alku azon-
ban rossz vasart szilt a demokracia elfelejtését nem lehetett a zsigerekbe kédolni.

A politikai szocializacié az altalanos szocializacié folyamatanak része. A tulpoliti-
zalt tarsadalomban is csak id6legesen lehet azonban az embereket politikailag
'tllszocializalni". Amint a hétk6znapokban érzédik az egyensuly félborulasa, amint a
leveg6ben ott remeg az egyoldalira deformalt politikai szocializacio, az emberek
azonnal menekilni igyekeznek a szoritdé énkorlatozé helyzetbél, s azon faradoznak,
hogy maguknak a szabadsag érzetét valamely mas szféraban mégis megtalaljak. Es
hangyaszorgalommal kezdenek dolgozni a falak lebontasan, a korlatok megszunte-
tésén; s maris kialakul a kett6s szocializacio.

Valahogy Ugy vagyunk ezzel: a politikai szocializacié fontos dolog, de a helyzet, a
tarsadalom és az egyén kozérzete valdszinileg anndl jobb, minél kevesebbet kell
beszélni rola. A dolgok akkor mennek a maguk Utjan rendben, ha az embereket nem
kell, hogy tulsagosan foglalkoztassa a politika - és ez igy van j6l. A nem-politizalas
nem b(in, a politika nem értékfogalom. Effajta felfogasa éppen az elmilt id6szakbdl
ittmaradt félreértelmezés. Mert a politika - kozhellyel szélva - sziikséges rossz az
emberiség torténetében, s ennek a térténetnek szebb célja éppenséggel nem lehet,
minthogy megsziintesse azokat az dnmaga multjabdl sziikségszerlen kivajludott
kényszereket, melyek a politikat létrehivjak, Ujratermelik.

Szabd lldiké nem esik csapdaba: nem elfogult sajat targyaval szemben. Szamara
a politikai szocializacié6 mint kutatési cél fontos, elsédleges célja pedig az, hogy a
megismerés lehetfségeit tagitsa, tavlatokat adjon jovendd (politikai) szocializacio-
kutatéknak. Pedig nem kis ellentmondassal kell megkuizdenie: a kdnyv alapjat ado
kutatasok jorészt a nyolcvanas években zajlottak, akkor tehat, amikor a rendszer-
valtds reménye még éppencsak folvillant a legmerészebb agyakban. A végsé kutatoi
kérdés az: folvazolhat6-e a politikai szocializacié (érvényes) modellje, megtalalhatoé-
e az a struktdra, melynek mentén vilagos rendszerré allhat 6ssze egyfel6l az indivi-
duum politikaval valé megismerkedésének folyamata, masfelél minél teljesebb 6n-
meghatarozdsanak esélye. Aszerzd leirasa hiteles, 6sszegzései elgondolkodtatoak:
téziseiben megtalalja azokat a dimenziékat, melyek a politikai szocializacié folyama-
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tat id6tél, tértdl, a fennallé hatalomtdl fiiggetlentl mindenkor és mindentitt értelmez-
het6évé teszik. (It kell megjegyezni, hogy kiléndsen gazdag a kotet jegyzetapparatu-
sa és bibliografiaja: ez szintén jovendd kutatok szamara lehet nagyon fontos.)
Természetes, hogy a hangsuly az elmlt évtizedek modelljeinek elemzésére esik, de
ezen megallapitasokbdl kihamozhatok az altalanosithatd jellemvonasok. A szerzd
célja els6sorban nem elméletalkotas, hanem a politikai szocializacié torténetiségbe
agyazasa és a jelen allapot leirdsa: ez az allapotleiras tartalmazza azokat a paradig-
makat, melyek a politikai szocializacio kristalyszerkezetét vilagositjak meg az olvasé
szamara.

Bizhatunk abban, hogy egy demokraciaban a politika és ezzel a politikai szociali-
zacio tuldimenzionaltsdga megszlinik: reményiink szerint a politikai szocializacié
éppoly fontos, de a jelent6ségénél nem fontosabb agense lesz a szocializaciés
folyamatoknak, mint a tébbi rész-szocializaci6é. Sajnos a politika fogalma Iényegénél
fogva sohasem fliggetlenithet6 a hatalombdl, igy a politikai szocializacié mindig rejt
magaban egyfajta egyoldalisagot- a szocializacié kétoldalisdganak megsziinését.
Vagyis a politikai szocializaci6 minél inkdbb része az altalanos szocializacionak,
annal inkabb biztositott kétiranylsaga, kdlcsondssége. Minél észrevétlenebb tehat a
politikai szocializacio, annal harmonikusabb lehet az emberi k6z6sségek élete.

Onmagat talalhatja meg az ember, ha félismeri: nincs ebben a létben szebb, a
szabadséagot igéz6 gondtalan gond, mint a masik emberben rejtelemként rejt6z6
teljességnek a pillanatabdl valé folemelése- “Hidba furdsztdd dnmagadban/ Csak
masban moshatod meg arcodat" (J6zsefA ttila: Nem én kialtok).

Szabo lidik6: Az emberallamositdsa. P olikaiszocializaci6 Magyarorszagon. Te-
kintetKonyvek, Budapest, 1991.

FUZFA BALAZS

Egy angol tanari kézikdnyvrol

Napjainkban egymas utan jelennek meg atanari kézikdnyvek, metodikai Utmutatok
és nyelvkonyvek, de most egy olyan nyelvtankdnyvre szeretném felhivni afigyelmet,
amely Magyarorszagon még nem terjedt el annyira, mint azt kivalé gyakorlati alkal-
mazhatdsaga indokolna. Celce-Murcia és Larsen-Freeman nyelvtankényve egyszer-
re tobb kényvet is helyettesithet: a legfontosabb angol nyelvi szerkezetek érthetd,
egyszer( leirdsa csakigy megtaldlhatd benne, mint egy-egy adott témakorén beldl
(pl. a prepozicidk teriilete) az Uj kutatasi eredmények rovid ismertetése, valamint
metodikai Utmutatds arra nézve, hogyan lehet megtanitani a fejezetben targyalt
szerkezetet. Ezt kérdések és problémamegold6 feladatok kovetik, majd minden
fejezetet biblir>gréfia zar le.

A konyv leendé, illetve gyakorlé nyelvtanaroknak készilt. A szerz8k abbdl indulnak
ki, hogy a készségek kozil, amelyekkel egy nyelvtanarnak rendelkeznie kell, a
legfontosabb maga a nyelvtudas. Atanarnak ismernie és értenie kell a nyelv szerke-
zetét, szabalyait és ezt a tudast vilagosan, érthetéen at kell tudni adni a tanuléknak.
A szerz6k éveken at konzultdltak gyakorlé tanarokkal és igy valogattak 0ssze az
angol nyelv leggyakrabban tanitott elemeit (pl. kérdéstipusok, igeid6k, igemodok, a
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there szerkezet, 6sszetett mondatok szintaxisa stb.).

Maig vitatott kérdés, hogy szikséges-e nyelvtant tanitani. A nyelvtanarok és kuta-
tok valasza a kérdésre eltérd: van, aki elkerili a nyelvtan tanitasat, van, aki a
nyelvtant sziikséges rossznak tartja, s olyan is akad, aki élvezi a tanitasat. Az
6dzkodasnak altalaban az az oka, hogy a tanar nem tudja, miként lehetne hatéko-
nyan, de ugyanakkor érdekesen megtanitani egy nyelvtani szerkezetet. Kezd6 nyelv-
tanar koromban magam is t6bbsz6r ebben a cipében jartam, és e kdnyv szamos
kérdésemre valaszt adott.

Abban mindenki egyetért, hogy egy tipikus osztalytermi szituacidban a tanar nyelvtu-
dasa allandé tesztelésnek, ellenérzésnek van kitéve: 6 a modell; ha a tanulé hibat vét,
ezt atanarnak fel kell ismernie; ha sziikségesnektartja, ki kell javitania; a tanulok gyakran
kérnek magyarazatot stb. Ha valaki soha nem tanit explicit nyelvtani szabalyokat, akkor
is korrekt nyelvtani ismeretekkel kell rendelkeznie, hiszen nap mint nap olyan dontéseket
kell hoznia, mint pl. mennyi tananyagot lehet egy tanéran feldolgozni, az egységek milyen
sorrendje segiti el legjobban a nyelv elsajatitasat stb.

Erre alapozva hangsulyozzak a szerz6k a tanari nyelvhasznalat pontossaganak, a
nyelvtani ismeretek naprakészségének fontossagéat. A nyelvészeti leirdsokat azon-
ban gyakran nehéz kovetni és alkalmazni: ezért hasznos ez a kdnyv, hiszen a
legfontosabb nyelvészeti iranyzatok eredményeit kozérthetéen, konkrét szerkezetek-
re lebontva taladljuk meg benne. A magyarazatok tdmpontokat adnak arra, hogy
miként lehet ezeket a tanuldnak atadni.

A szerz6k szem el6tt tartjak, hogy egy nyelvtani forméat csak akkor sajatitottunk el,
ha azt a megfelel6 szévegkornyezetben alkalmazni tudjuk. igy arra is példat adnak,
hogy bizonyos kontextusban melyik szerkezet hasznalando és miért (pl. a passziv és
aktiv szerkezetek kontextusa). Ezt Celce-Murcia és Larsen-Freeman Gjabb kutatési
eredményekkel tAmasztjak ala: un. “usage study”-kat kézolnek, amelyeknek a célja
az, hogy az anyanyelvi beszél6k az adott szovegkdrnyezetben melyik alakot prefe-
raljak masokkal szemben. A szdvegkérnyezetben térténé hasznalatra és a hasznalat
gyakorisdgara vonatkozé informécié gyakran hianyzik mas nyelvtankdnyvekbdl, pe-
dig én ezeket kiléndsen hasznosnak taldltam annak elddntésében is, hogy mit,
milyen sorrendben és milyen hangsullyal tanitsak. A gyakorisdgi mutatok azt is
segitenek megérteni és kés6bb megmagyarazni, amit mas konyvek, marginalis
jelenségnek nyilvanitva, altalaban labjegyzetekben targyalnak.

Afejezet feladatai nem kiegészit6 jellegliek, hanem szerves részei a kdnyvnek. A
gyakorlatok ugyanazt a célt szolgdljak, mint maga a konyv egésze: elvezetik az
olvasot a szerkezet megértését6l addig a képességig, hogy a tanultakat alkalmazni
tudja. Mindenkit arra biztatok, hogy oldja meg ezeket a feladatokat, amelyek fogal-
mak definiciéit, problémamegoldé gyakorlatokat és altalanosabb pedagégiai kérdé-
seket tartalmaznak. Kulondsen élveztem az un. “erroranalysis” feladatokat, amelyek-
ben fel kell ismerni a tanulok hibait, ki kell javitani 6ket, majd eldonteni, hogyan
lehetne a hibat a tanulonak elmagyarazni és milyen feladatokkal lehetne a helyes
hasznalat elsajatitasat el6segiteni.

A metodikai Utmutatd kilénboz6 tudasszintli csoportokra egyarant jol adaptalhaté
(irdsbeli és szdbeli feladatokkal, illusztrativ rajzokkal és szovegrészletekkel). A szer-
z6k olyan gyakorlatokat javasolnak, amelyek a készségek egyikére vagy masikara
0sszpontositanak (esetenként egyszerre tobbre is).

Miben (j és miért olyan hasznos tehat ez a konyv? Példaul sok mas nyelvtani
leirast potol. A kilonb6z6 nyelvészeti és metodikai iranyzatokbdl azt emeli ki, ami
egy-egy nyelvtani rész, (pl. a tagadas) megtanitdsdhoz sziikséges. Feladatokat ad
(megoldasokkal a kényv végén), amelyek révén ellenérizhetem a tudasomat. Gya-
korlati 6tleteket ny(jt arra, hogyan lehet mindezt a tanuléknak atadni, méghozza ugy,
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hogy a nyelvtan élvezhetd és szorakoztatdé modon szerves része legyen az éranak.
Olyan kérdéseket vet fel, amelyeken tanulsdgos elgondolkodni. Végezetil pedig
szinten tartja a nyelvtani tudasomat.

Marianne Ceice-Murcia - Dianne Larsen-Freeman: The Grammar Book, an
ESL/EFL Teachers Course, Newberry House, 1983

PECSI JUDIT

FOL YOIRATSZEMLE

Oktatastechnologiai tovabbképzés

Oktatastechnoldgiai tovabbképzés: egy kisérletiprogram (D. Gess - P. Haie:
Technology Education: Evolution vs. Revolution, Proceedings of the Twelith
Educationai Computing Organizaton of Ontario Conference and the Eighth
InternationalConference on Technology and Education, Toronto, May 1991, pp.
175-177.)

Egy New York allambeli tanartovabbképzé kdzpontban azt tapasztaltak, hogy az
oktatastechnolégiai tovabbképzés terén a mashol jél bevalt stratégiak nem ritkan
cs6dot mondanak. A cikk masodik részében leirt valtoztatast megel6z6en a tovabb-
képzés az alabbi négy el6feltevésen alapult:

1. A legtdbb tanar jol tudja hasznositani osztalytermi gyakorlatadban a tovabbkép-
zésen tanultakat, ha a tréning a kovetkezd négy elemet tartalmazza: a.) az elméleti
hattér felvazolasa; b.) az (j stratégia bemutatasa; c.) gyakorlati kiprébalas; d.) gyors
visszajelzés a kezdeti probalkozasokrol.

Ezzel szemben az oktatastechnoldgiai kurzusokon elsajatitott modszereket a tana-
rok igen ritkan épitették be pedagogiai gyakorlatukba, jéllehet a fenti négy kritériumra
a kezdetektdl tekintettel voltak.

2. Atanéarok nagyobb valdsziniiséggel tartanak ki az U médszerek mellett, ha azok
kiprobalasakor, a kezdeti szakaszban konzultaciés lehetéség all rendelkezésiikre.

Az oktatastechnoldgia intenzivebb osztalytermi hasznalatdhoz ez az elv sem valt
be. Atanarok gyakran érezték magukat frusztralnak, szégyellték kollégaik el6tt, hogy
lassan, nehézkesen allnak at az (j modszerre. A legtdbb gondot a szerzéknek - akik
a tovabbképzéseket tartottak - az okozta, hogy sok éranyi konzultacié utan is
abbamaradt az (j elvek, moédszerek osztalytermi alkalmazasa.

3. Atanarok csak egy bizonyos tudasszint utdn mernek belevagni az (j gyakorlat-
ba.

A tapasztalat azt mutatta, hogy a szamitégépeket rutinszer(ien haszndalok se
nagyon hasznaltdk a tandrakon. Tovabbképzéseket kdvetd felmérések azt mutattak,
hogy azok a tanarok se kapcsoltak be a gépeket a foglalkozasokon, akik személyes
vagy szakmai célra aktivan hasznositottak frissen szerzett tudasukat.

4. Nem igazan fontos, hogy a tovabbképzés milyen kérnyezetben zajlik, az sem,
hogy ki az oktat6. Ami szamit, az a tovabbképzés tananyaganak megtervezése,
felépitése.

Valéjaban atréning anyaga erésen befolyasolta a tanaroknak a tovabbképzéshez
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valé hozzaallasat, és arrdl gyakran nyilatkoztak fels6fokon. A napi gyakorlatba valo
atliltetése az (j ismereteknek viszont alacsony szinten maradt a befektetett id6hoz,
energiahoz képest.

A szerz6k néhany d&v eltelte utan egyre kiabrandultabban vették tudomasul, hogy
atanfolyamok széles valasztéka mellett hidba nyljtanak akar atanitas helyszinén is
segitséget, hidba a hardverhez val6 hozzaférés és a tanfolyam elvégzéséért jaréd
anyagi juttatas, a napi gyakorlatban szerény eredmények is alig mutatkoznak. Ezért
elhataroztak, hogy olyan valtoztatasokkal probalnak attorést elérni, amelyek kifeje-
zetten az osztalytermi gyakorlat véaltozasara iranyulnak. A siker mércéjének ettdl
kezdve nem fogadtak el a sikeres tudasatadast és a tanfolyam kedvezd fogadtatasat,
hanem azt a tanitasi gyakorlat valtozdsahoz kototték. Egy atmeneti kisérleti szakasz
eredményeképpen néhany olyan tényez6t sikeriilt azonositani, amely az Ujonnan
értelmezett sikerhez hozzajarulni latszik.

1. A programot ugy érdemes megszervezni, hogy a tanaroknak korlatlan - nem
csak atanfolyam idejére sz6l6 - hozzaférési lehet6ségiik legyen a szoft- és hardver-
hez. A tanarok tehat sohasem szorulhatnak arra, hogy meg kelljen osztaniuk egy
gépet valakivel.

2. Atovabbképzés soran biztositani kell, hogy mindenki a sajat tempojaban halad-
jon, és maga hatarozza meg, hogy hogyan kivanja hatékonyan hasznalni a szamito-
gépet a tanoran, ne kilsé mintdk atvételére kényszeriljon. Mindez magabiztosabba
teszi a tanarokat.

3. A sikeresség mércéje nem a tanar hozzadllasa, teljesitménye, hanem a diak
eredményessége.

4. A tovabbképzési program szerves részeként a résztvevd tanarral a korzeti
oktatasi kdzpont szerz6dést kot, miszerint 6§ maga is koteles egy kollégajat az adott
targykdrben tovabbképezni. E tudastovabbadas el6feltétele a képzésbhen vald rész-
vételnek és a hardver- és szoftverhasznalatnak. E mogott az a gondolat hazédik,
hogy a tanitva tanult tudas esetleg gyorsabb, de feltétlen magasabb szinten sajatito-
dik el.

5. Mdd van a kovetkez8 években is megdrizni a hardverhez és szoftverhez valé
hozzaférés jogat. Ennek két feltétele van. Ajogosultsagot igényl6 tanarnak a rakovet-
kez6 évben két Ujabb résztvevd tanart kell konzultaciokkal segitenie, tovabba peda-
gogiai gyakorlatdba valamilyen szinten be kell épitenie a szamitégép-hasznélatot.
Természetes, hogy a volt tanitvany-tanarok és a tanar-tanitvanyok kdlcsénésen nagy
szabadsagot élveznek egymas megvalasztasaban is.

Hogyan telepitsiink oktatastechnologiai eszkdzoket? Mindenhova egyenl&en vagy
csak ide-oda elegendden? (J. Beishuizen - E. Felix - E. Visch: Implementation:
Breadth-first or Depth-first? Proceedings of the Twelfth Educational Computing Orga-
nization of Ontario Conference and the Eighth International Conference on Techno-
logy and Education, Toronto. May 1991, pp. 169-171.)

Minthogy soha nincs elegend6 pénz valamennyi iskola minden igényt kielégit6
felszerelésére, igy az oktatasi dontéshozdoknak érokdsen szembe kell nézniiik azzal
adilemmaval, hogy egyenletesen - és persze szerény szinvonalon - szereljék fel az
iskolakat és/vagy azon belill az egyes iskolai részlegeket Uj technolégiai eszkdzok-
kel, avagy bizonyos elvek alapjan kivalasztott kisszamu iskola és/vagy tanar magas
szinten valo ellatasat részesitsék elényben. Az els6 megoldas sokkal pazarlébb,
mivel a legtébb iskola illetve tanar eleinte nem tud mit kezdeni az (j csodékkal,
tovabba nem eléggé segiti el6 az adott szakmai kultdra fejlédését, mihelyek létrejot-
tét. A masodik mod ellen pedig igazsagérzetink tiltakozik.

A szerz6k idéznek egy elképzelést, miszerint a két elosztasi mddot parhuzamosan
kell alkalmazni. Mindenhova egy keveset, néhany helyre elegend6t. Természetesen
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folyamatosan gondoskodni kell arrdl, hogy a jél felszerelt csoport egyre szélesebb
korre terjedjen ki.

Az iskolai szamftogépes kultira és alkalmazas, a szamitdgépesitettség négy foko-
zatat érdemes megkiilonboztetniink.

1. Még nincs szamitdégépes tapasztalat.

2. Alapszintl ismeretek a szamitégép iskolai alkalmazasanak lehet&ségeirdl, szor-
vanyos sajat tapasztalattal. Az erre ateriiletre vonatkozo helyi politika és koordinacio
még nem alakult ki.

3. Az alapkészségeket megszerezték, kisérletezgetések soran felhalmozodtak
személyes tapasztalatok is. Kés6bb kilonb6z8 modszereket tesztelnek, mddosita-
nak, vezetnek be. Definialjdk a helyi oktatasi célokat, 6sztonzik az 0j modszerek
bevezetését, megteremtik a miszaki és szervezési hatteret.

4. Elegendd szakértelem halmozédott fel helyi fejlesztésekre.

Ha afejl6dési fokozatok természetét figyelembe vessziik, akkor egy kisérleti-kipré-
balasi szakasz utdn néhany mihely |étrej6ttérdl kell gondoskodni, majd ezt kdvetheti
a fokozatosan teljeskor(ivé valo elterjesztése a kultiranak.

Ezen gondolatmenetet probaltdk a szerz6k egy 1400, 12-18 éves didkot oktatd
nyugat-hollandiai iskolaban alkalmazni, majd bizonyos méréseket végeztek a tana-
rok kérében. Az iskoldban, ahol 95 tanar tanit, 2 szamitégépes termet szereltek fel,
beszereztek 5 hordozhat6 késziléket, valamint kiépitettek egy helyi haldzatot az
iskolavezetés és -adminisztracio részére. 1988-ban inditottak a projektet az iskola 5
részlegénél. Mindegyikben 2-2 tanar 3-3 érakedvezményt kapott, és allanddéan volt
lehet&ségiik konzultaciora is. A 2-2 kedvezményezett “projekt-tanart” felkérték, hogy
tapasztalataikat osszak meg a részlegiikben dolgozé kollégakkal.

A masodik tanévben egy 16 allitds alapjan megkonstrualt attit(idskalan mérték a
tanarok beallitodasat. Az allitasok kozott ilyenek szerepeltek, mint: “Szamitogépen
dolgozni idépocsékolas”; “A szamitogép aldas az emberiségnek”; “En nem akarom
megtanulni a szamitdgép kezelését"; “A gyerekeknek egész kis korukban meg kelle-
ne baratkozniuk a szamitogéppel”, stb. 56 tanar attit(idskalajat két dimenzié mentén
is vizsgaltak: projekt-tanar - tobbiek; szamitégépes gyakorlattal rendelkezik - nem
rendelkezik.

Természetesen matematikailag bizonyitott mértékl (szignifikans) kulénbséget mu-
tattak ki az egyes csoportok kozott. (Hogy e kildnbségek jelentésnek itélendék-e,
abban a szerz6k nem foglaltak allast.) E masodik évben mért kilonbségek csak
részben szarmaztak abbdl, hogy mar az indulaskor eleve a szamitogépek irant
nagyobb affinitAst mutaték, a nagyobb tudassal rendelkez6k lettek projekt-tanarok. A
névekvd kilonbségek azonban annak is készénheték, hogy a kedvezmények illetve
az azokban val6 nem-részesedés pozitiv illetve negativ irAnyban maddositjdk az
attitidoket. Bizonyitottnak tekintik a szerz6k, hogy ha a kedvezményeket egyenlétle-
nul osztjak el, akkor a mér létezd kilonbségek e kedvezmények mentén néni fognak.
Mivel fél6 volt,hogy a kisérlet soran a novekvé kilonbségek késébb akadalyat
képezhetik a szamitdogép szélesebb korben val6 integralasanak, igy a mérés utan a
kedvezményezettek korét bovitették, magukat a kedvezményeket azonban csdkken-
tették. A szerz6k egyuttal elkdtelezték magukat a cikk elején idézett an. “paralell”
elképzelés (mindenhova egy keveset, egyidejdleg néhany helyre elegendét), mint
legkevésbé rizikds megoldas mellett.

A harom holland kutaté el6adasa végén egy két szakaszbol allé stratégiat javasol
a szamitdgépes kultirat meghonositani kivanéd iskolavezetésnek. Ennek lényege,
hogy a kezdeti, személyeket preferalé tAmogatést fokozatosan valtja fel a strukturalis
valtozasokat normativan tAmogat6 rendszer.

1. Orientacids szakasz
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Az iskola, a tantestillet szervezeti tagolédasanak megfelel6en valamennyi részleg
szamara bizonyos kedvezményeket kell biztositani, els§sorban érakedvezményt a
mar némi gyakorlattal rendelkezd, affinitast mutaté tanarok szamara. Szamukra
garantalni kell a kisérletezés lehet6ségét is, amelytél ebben a fazisban konkrét
eredményieket szamonkérni nem tanacsos. Az iskolavezetésnek at kell gondolni a
elést, az iskola “oktatastechnoldgiai koordinatorat”, akinek feladata a masodik sza-
kasz szervezése, iranyitasa, fellgyelete.

2. Széles korben valé bevezetés

Azok a részlegek, amelyek az els¢ szakaszon sikeresen tlljutottak, tovabbi tamo-
gatasban részestilnek (hardver, érakedvezmény). Most mar az iskolavezetés altal
elfogadando tervet kell késziteniiik a szandékolt valtozasokrol, amelynek sikeréérét
felel6sek. Szakértelmiikkel segitenitk kell azokat a részlegeket, ahol még az orien-
tacios szakasznal tartanak. igy a tudasok és tapasztalatok terjedése lépésrél-lépésre
valésulhat meg az iskolaban.

MARTONFI GYORGY

Szuréproba

Az Akadémiai Kiad6 és a Kozoktatasi Kutatasok Tudomanyos Tanacsanak gondo-
zasaban megjelend sorozat, a KdzoktatasiKutatasok keretében az elmult két évben
s egy sor konyv latott napvilagot. A kdnyvkereskedelem szétesése miatt ezek a
mivek sajnos alig jutnak el az olvasékhoz, pedig pedagdgusok és kutaték érdekls-
désére egyarant szamot tarthatnanak. Foly6iratunk - addig is, ameddig nem lesz
ismét normalis kényvkereskedelem - rovid, figyelemfelkelt6 irasokkal prébalja segi-
teni, hogy kdnyv és olvasoja egymasra talalhasson.

*

Szabolcs Otté német szakdidaktikus kollégajaval, Kari Pellens weingarteni pro-
fesszorral egyiitt allitotta 0ssze azt a tanulmanykotetet, amelynek cime Torténelem-
tanitas Németorszagban, és amely a német torténelemtanitas metodikai problémait,
kisérleteit és megoldasait tekinti &t a 19. szdzadtdl napjainkig. E tanulmanyok ma-
gyarorszagi megjelenését az tette lehet6vé, hogy Kari Pellens kézbenjarasara a
német kiadok, és maguk a szerz6k is lemondtak jogdijukrol.

A kotetb6l megtudjuk, hogy a 19. szazadban a didaktikai gondolkodas el6terében
féleg két probléma allt: miként viszonyuljon a térténelem népiskolai és gimnaziumi
tanitasa magahoz a toérténettudomanyhoz, illetéleg hogy - a herbartianus hagyo-
many talajan allva - miként illeszkedjék az iskola altalanos képzési koncepcidjaba.

A huszadik szazadban feler6sodott, az a hang, amely a térténelemoktatast "valami-
re fel akarta hasznalni”, hogy aztan a nemzetiszocialista korszakban az a Hitler altal
kifejtett érvelés hatarozza meg a torténelemtanitast, amely szerint “...nem azért
tanulunk torténelmet, hogy megtudjuk, mi tortént, hanem, hogy tanitémesteriink
I®gyen a jov6re nézve, és nemzetiink fennmaradasat szolgalja."

All. vilAghaboru utan felviragzott, és egyre autondmabb lett a német térténelemdi-
daktika az NSZK-ban. Figyelme kiterjedt a tanulaspszicholdgiara, a tudomanyel-
méletre, és a tankdnyvkutatasra. A didaktikai gondolkodasba behatoltak a killonbdz6
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torténeti iskolak felfedezései, kuléndsen megtermékenyitéen hatott a francia Anna-
les-kor, amely belopta azt a gondolatot, hogy a torténelmi érdekl6dés vonatkozasi
pontja az ember mindennapi szociélis valdsaga.

Talalunk a kdnyvben még tanulmanyokat a térténelemtanitas kiilonbdz8 eszkozei-
rél, a torténelemtanarok képzésérdl és tovabbképzésérdl, valamint néhany konkrét
maodszertani beszamolot az épitészeti emlékek, térképek, és hangdokumentumok
felhasznalasardl a tanitasban.

Egy elkallodott, am értékes régi és egy (j irds talalhatd Forray R. Katalin és
Heged(is T. Andras Kéttanulmany a ciganygyermekekrdl cim( kotetében. 1985-ben
keletkezett "Az egyiittélés rejtett szabalyai", amelyben a szerz6k egy aranylag zart,
budapesti cigany ko6zosség életén keresztll mutattak be - kilonds tekintettel az
iskolahoz valé viszonyra -, hogy vannak olyan embercsoportok, amelyeket csak
csoportként lehet megérteni, és sem viselkedésiik, sem mikddésik nem érthet§ meg
az egyének hatranyos helyzetébdl vagy a rrfarginalitasbol.

E vizsgalat felismeréseibdl sziletett az a terv, hogy az elméletet a gyakorlatban
ellendrizzék, kiprébaljak. 1990 nyaran haromhetes, tovabbtanulasi ambiciokat éb-
reszt6 tabort szerveztek cigany gyerekeknek. A tdbor sok elméleti felismeréssel és
reflexibval megirt térténete a masik tanulmany. Egy olyasfajta megért§ szociol6gia
(antropoldgia? - atudomanyag mivolta nehezen elddnthet) mlive, amelynek elolva-
sasa elengedhetetlen mindazon pedagdgusoknak, akiknek osztalyaiba cigany gye-
rekek is jarnak.

Es azoknak is, akikhez nem.

Még ma is hire van olyan rég megsz(nt iskoldknak, mint a fasori, a sdrospataki és
folytathatnank a sort. Napjainkban sok szul§ lazasan keres gyermekének “j¢” iskolat,
megbizhaté és kevéshé megbizhat6 informaciomorzséakbdl probalja kitalalni, melyik
iskola milyen. Pedagégusok és kutatok keresik a valaszt arra, hogy milyen ajé iskola,
politikusok probaljak torvényekkel elérni, hogy az iskolak minél jobbak legyenek. E
lazas keresésben, prébalkozasban csak azt tudjuk legkevésbé, hogy mitdl j6 vagy
nem j6 egy iskola.

Kozéki Béla Azisko/aethosz és a szem élyiségstruktira kdlcsonhatasa cim( kony-
vében erre a kérdésre probal valaszt adni. E kisérletet killondsen érdekessé teszi,
hogy angol és magyar iskolak 6sszehasonlitasa alapjan irja le, milyen dsszefliggések
allnak fenn az iskolék szellemisége és az iskolaskortiak személyiségének alakulasa
kozott.

Ajanlhaté a kényv mindazoknak, akiket a kutatds menete, mdédszertana érdekel,
de ajanlhato az iskoldkban dolgozoknak is, igazgatdknak és pedagdgusoknak egya-
rant, mert a vizsgalatbol olyan kovetkeztetések is adddnak, amelyek az iskolai élet,
a konkrét nevelés, a gyerekekkel valé hatékony banasmod megszervezése soran
hasznosithatok.

Napjainkban, atérténelemtanitas koruli perpatvarok idején egyre tébb pedagogust
és szakembert érdekel, hogyan is torténik ez masutt. Matrai Zsuzsa Az am erikai
tarsadalomtudomanyinevelés torténete cimd konyvében a 18. szazadtol napjainkig
koveti végig az 6perencian tdli viharokat.
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Az Amerikai Egyesult Allamok 200 éves oktatastorténetében négy reformmozga-
lom zajlott le, és ebbdl harom a tarsadalomtudomanyi nevelést is gydkeresen meg-
valtoztatta. Az els6 reform a mult szazad végén az eurdpai kronologikus mintara
alakitotta at a torténelemtanitast, a masodik - szazadunk elején - a modern tarsada-
lomtudomanyok tanitasat és a problémakozponta tarsadalomismereti szemlélet elter-
jedését segitette. Végul a hatvanas-hetvenes évek kutatoi arra a kérdésre kerestek
valaszt, hogy mikor hatasosabb a tarsadalomtudomanyi nevelés: ha tudomanyos,
értékmentes allaspontot képvisel, vagy ha a pluralis tarsadalom kulénb6z8 érték-
rendjeit kozvetiti hlivés elfogulatlansaggal.

A szerzd bemutatja, hogy milyen tarsadalmi-politikai értékek és eszmék hazodtak
meg a reformtorekvések mogott. Szal arrdl is, hogy a killénbdzé térténeti korszakok-
ban milyen tarsadalomtudomanyi tantargyakat milyen tematikai felépitésben tanitot-
tak az amerikai iskolakban.

Az elmult két évtizedben id6rél-idére felborzolta a kedélyeket a Bathory Zoltan és
csapata altal végzett néhany IEAtudasmérés, amely tikrot tartott a magyar kdzokta-
tas elé. Régi igényeket elégitettek ki ezek a részben elégedettségre, részben elége-
detlenségre okot adé mérések, mert egzakt eszkdzt adtak a kdzoktatas addig csak
érzésekre, benyomasokra hagyatkozo kritikusai kezébe.

A Jelzések az elsajatitottm (iveltségrél cimd tanulmanykoétet ezeknek a mérések-
nek az eredményeit gydjtotte 6ssze, és egeészitette ki a kilféldi példa nyoman
kifejlesztett hazai mérések eredményeivel.

Akonyv elsd része a természettudomanyok, a matematika, a szdmitastechnika, az
angol nyelvtanitas és az olvasasi képesség teriiletén végzett mérések eredményeirdl
szamol be, és vazolja a fejlesztés lehetfségeit. A masodik rész a kisiskolasok
beszédkészségerdl, a fiatalok olvaséasi szokasairdl, a tanuldk testi fejlettségérdl,
neveltségi szintjérél ad képet. Aharmadik rész atdrténelemtanitas, a képzémdivésze-
ti kultdra és az orosztanitas allapotrajzat adja.

*

A kozoktatasi torvénytervezet korili szakmai vitak és politikai viharok avatjak a
sorozat legid6szerlibb darabjava a Tanterv és vizsga kilfoldon cimd tanulméany-
kotetet, amely - cimének ellentmondva - az iskolastruktdra - ugyancsak vitak
kereszttlizében all6 - kérdésérdl is tartalmaz egy tanulmanyt. Ebben a szerz8, Métrai
Zsuzsa ismerteti az angol, a német, a japan és a svéd iskolarendszert. Ugyanez a
szerz8, egy masik tanulmanyban e négy orszag vizsgarendszerét is ismerteti, de
Japanrdl egy kilon, részeletesebb tanulmanyt is taldlunk Szabd Judit tollabdl.

Kéadarné Fulop Judit a holland vizsgakézpont mikodését ismerteti, Kardos Margit
pedig a nemzetkozi érettségi - napjainkban nagy érdekl6désnek 6rvend6 - problé-
majat jarja kordl. Ismerteti a nemzetkdzi érettségi torténetét, szervezeti kereteit,
tantargyi felépitését tantargycsoportok szerint, és végul a vizsga feltételeit és az
értékelés rendjét. Az olvasé érdekes mellékleteket is talalhat a tanulmany végén,
amelyek kélénb6z6 tantargyak tematikajat és a vizsga lebonyolitasi rendiét ismerte-
tik.

A kotet legnagyobb lélegzetii tanulmanya Szebenyi Péteré, aki atfogo képet ad a
Il. vilhghabora utani Eurdpa kilonb6z6 orszagaiban megvalésuld tantervi szabalyo-
zasrol, megkilonboztetve harom f6 tipust, a kontinentalist (német, francia, svéd,
norvég, finn, portugal, belga, olasz, gorok, t6rok), az angolszaszt (angol, holland,
dan) és a sztalinit (az ide tartozok felsorolasat az olvasé képzeletére bizzuk).
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A bevezetend§ vizsgarendszer felveti a tudasmérés problémajat, a vizsgaként
alkalmazott mérés pedig ennek az ellen6rz6-min6sitd eszkdznek a kilénb6z6 célu
hasznositasat. Mikdzben nd az igény arra, hogy a pedagogusok és a sziil6k minél
tobb és megbizhatébb informéaciokat kapjanak a gyerekek tudasarél, és ezzel -
kozvetve - az iskola miikodésérdl, azonkdzben mindenki tiltakozna a vizsgak, a
killonb6z6, szorongast kelt6 megmérettetések elszaporodasa ellen. A szakemberek
is kilbnbséget tesznek a vizsga és a pedagdgiai munkat segitd tajékozédas céljara
szolgalé mérés kozott, utdbbit nevezve diagnosztikuspedagogiaiértiékelésnek. Ez a
fogalom a cime Vidakovich Tibor, szegedi kutatd kényvének.

A diagnosztikus értékelés a tantargyi tudasrol és a képességrél részletes tartalmi-
strukturalis elemzést ad, mintegy diagndzist allit fel. A diagnozis alapjan részletesen
feltérképezhet6k az eredmények, a hibak és hianyossagok. A diagnézis jelzései
sokoldalian hasznosithatdk a tanitads-tanulas folyamataban, eredményesen segithe-
tik a pedagogiai dontésel6készitést és az innovaciés tevékenységet.

Vidakovich Tibor beszamol a nyolcvanas évek kdzepétdl folyd kisérletekrél, ame-
lyeknek célja a diagnosztikus mér6eszkdzok kialakitasa, a diagnosztika iskolai gya-
korlatdnak megteremtése. A kifejlesztett tesztek orszagos reprezentativ mintan valo
bemérése utan tantargyanként, kdpességteriletenként értékelési segédletek, flize-
tek késziilnek, de a kdnyv mellékletébdl az érdekl6d6k mar most fogalmat alkothat-
nak arrél, mire és hogyan hasznalhatjak majd munkajuk sorén ezt a fajta értékelést.

*

A magyar tarsadalomkutatdkat régéta foglalkoztatja a politikai és gazdasagi elit
természetrajza, am vizsgalatuk napjainkig tabu volt. Az Igazgatécserék cimd kdnyv
szociolégus szerz6inek, Andor Mihdlynak és Liskd llonanak sikeriilt egy olyan jelleg-
zetes csoportrdl, az iskolaigazgatokrol informaciokat gy(jteni, amelynek tagjai forma-
lisan szamemberek, valojaban komisszéar-szerepet téltottek be az iskoldkban. A
vizsgalat bebizonyitotta, hogy kivalasztasukban a politikai szempontok mindig hattér-
be szoritottak a szakmai szempontokat, ilymédon a pedagdgustarsadalom legeré&tel-
jesebben kontraszelektélt csoportjat alkotjak.

A kényv felvazolja a tipikus életutakat, az igazgatok csaladtorténeti és kulturdlis
hatterét, valamint azt, hogy az elmult 30 év politikai valtozadsai hogyan mddositottak
a tipikus igazgatok tevékenységi korét, az elvart vezetési stratégiat.

E kotet szamot tarthat mindazok érdekl6désére, akik pedagdgusként a maguk
bérén szenvedték meg a szocialista kaderpolitikat, de érdekes olvasmany azok
szamara is, akik csak azt szeretnék tudni, hogy mi is tértént itt az elmult évtizedek-
ben.

A legtdbb iskola cseppet sem idedlis helyszin a képzémivészet alkotasaival valé
talalkozasra, mégis szamos tandran elékeriilnek reprodukcidk, sét, néha még eredeti
muvek is. Mit latnak mindebbdl a diakok? Sikerll-e megismertetni, megkedveltetni
velik ezt a kiilénds vilagot? Milyen szemmel néznek a képekre, szobrokra, épiletek-
re és targyakra? Es végiil: hogyan kutathato, fejlesztheté a miielemzés képessége -
kilonos tekintettel az altalanos iskolara?

Ezekre a kérdésekre ad valaszt Karpati Andrea konyve, a Latnitanulunk. Az elsé
fejezetek beszamolnak a mi és befogadoja kapcsolatat vizsgaldé pedagdgiai, pszi-
cholégiai és szocioldgiai kutatasokroél, és ekdzben felvazoljak a mielemzés-tanitas
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torténetének néhany érdekes epizddjat.

A konyv tovabbi fejezetei a 6-14 évesek miielemz6 képességét vizsgald kutatasok
eredményeivel ismertetik meg az olvasét, 6sszehasonlitast téve a magyar, az angol,
az amerikai és a német tapasztalatok kdzott.

Végezetll a pedagdgusok elképzeléseir6l, vagyakrél és megvalésuldé programok-
rol tudosit a szerz6. Az ismertetett programok j0 Otleteket adhatnak azoknak a
pedagégusoknak, akik kdzelebb akarjak vinni tanuldikat a mlialkotadsokhoz.

*

Amikor napjainkban ismét kisért az analfabétizmus - igaz, a funkciondlis analfabé-
tizmusnak nevezett specialis valfaj - réme, amikor az altalanos iskolai szaktanarok
mindennapos élménye, hogy diakjaik azért nem tudjak a torténelmet, a fizikat, a
kémiat stb. mert az olvasas technikai problémat jelent szamukra, kulénés érdekl6-
désre tarthat szamot Araté Ferenc kdnyve, az Olvasas pedagdgidja.

Az olvasni tudas a tanulas, az 6nmivel6dés, a kutatas nélkilozhetetlen eszkoze,
és ezért a pedagogia elméleti és gyakorlati kérdése. A szerzé ennek megfelelGen
el6szor bevezet a fogalmak értelmezésének vildgaba, majd ismerteti a felmertld
maodszertani problémaéakat, és e problémak tudomanyterileti hatarait. Ezutan ad
széles kor( attekintést az olvasastanitas torténetérdl, kiemelve a fontosabb eszmék
és aramlatok hatasait.

Akonyv harmadik része az olvasas élettani és pszicholdgiai alapjait vazolja fel, és
6zen az alapon targyalja az olvasas tanulasanak és tanitdsanak didaktikai, modszer-
tani Gtjat.

Végezetil részletes leirast kapunk a szerzd altal 1970 és 1982 kozott végzett
kisérletrél, és a kisérlet alapjan kidolgozott modellrél.

A kényvek megrendelhet6k az alabbidmen: Kdzoktatdsi Kutatasok Titkarsaga,
BudapestXIll. VictorHugo u. 18-22.

Zenei nevelésiunkrol

"KodalyZoltan zenepedagdgiaieszm éia kiencvenes év e kb e n cimmel rendezett
tanacskozast a Koddaly Zoltan Zenepedagogiai Intézet december 14-én. A mintegy
félszaz résztvevd a magyar zenei élet és a pedagodgia kiulonbdzé terileteit reprezen-
talta, valamennyien orszagosan, s6t nemzetkozileg elismert szaktekintélyek. A téma
kiléndsen aktualis most, amikor a kérdés igy vet6dik fel: lesz-e egyaltalan helye a
zeneinevelésnek a kovetkez6 évek-évtizedek kdzoktatasaban, nem veszitjik-e el
Vedleg azokat az eredményeket, melyeket - ha sok ellentmondas ko6zott is - az
utobbi fél évszazadban mégiscsak elértiink? Vajon a piacgazdaséagra valo attérésnek
j"em lesznek-e végzetes kovetkezményei a human kultira terén? Ahogyan az egyik

°zzaszo6l6 szellemesen megjegyezte: a miivészet templomat ismét ellepik a kufarok
~ '9az, most menedzsereknek hivjuk 6ket...

Nos, a vélemények szembesiiltek a tanacskozason: egyesek nagyon borualatéan
stélték meg a helyzetet, masok bizakodébban nyilatkoztak meg. Albert Schweitzert

ezte valaki, aki allitélag azt mondta: “Tapasztalataim alapjan pesszimista, hitem és
célkitlizéseim szerint optimista vagyok".

Abban mindenki egyetértett, hogy a pedagdgia jovéjének a kulcsa a tanarok

ezeben van, éppen ezért a legfontosabb feladatapedagdégusképzés mennyiségiés
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f6leg min6ségi fejlesztése, a képzés minden szintjén. A der(ilatd hozzaszélasok
éppen az itt jelentkez6 - talan szerény, de lathat6 eredményekre hivatkoztak.

Felvet6dott: tovabbra is a népdalok, a nemzeti hagyoméany alljon-e az oktatas
kdzéppontjaban? A népdal mint magasrend(i miivészi min6ség és mint a magyar-
sagtudat hordozoja - alapvetfen fontos szerepetke llkapjon ezutan is. De kérdés,
milyen elgondolassal adjuk a gyereknek a dalanyagot: didaktikai vagy esztétikai
céllal? Ne tegylk a népdalt - sem a klasszikus anyagot - “olvaségyakorlatta"! -
csenddlt ki tdbb hozzaszoélasbdl. Talaljuk meg az érintkezési pontokat népzene és
miizene, népzene és mas targyak ismeretanyaga kozott! - fejtette ki szemléletesen
és meggy6z6en az egyik résztvevd.

Az utébbi id6ben hallhatok olyan hangok, hogy vonjuk be az oktatasi anyagba a
popularis zene termékeit is, hiszen ez vonzéva tenné az énekérat a gyerekek
szamara. Atanacskozas kozos allaspontja volt: bar nem szigetelhetjiik el atanulokat
az 6ket korulvevé tdmegzenétdl, az oktatasban tovabbra is az értékorientaltsag
legyen a kdzpontielv. Egy indulatos hozzasz6l6 megfogalmazasa szerint: amig nem
kérdezzik meg a gyerektél, a napkdziben tejet, sért vagy palinkat akar-e, addig ne
vitatkozzunk arrél se, tanitsunk-e kénny(izenét az iskolaban!

Megtudtuk, hogy nemrégiben Bécsben, az osztrak zenepedagogusok orszagos
tanacskozasan Yehudi Menuhin kijelentette: a jelenleg létezd zeneoktatasi rend-
szerek kozill az ugynevezett "Kodaly-modszer” a legjobb, a legeredményesebb. A mi
szamunkra bizonyos, hogy Kodaly alapelveiajovében is érvényesek lesznek, az
alaptantervben tehatmegke ll6riznia koncepcio lényegét. Hogy ez ne csupan par
tucat elkotelezett szakember szik koérének a beliigye maradjon, felvet6dott egy
szervezet létrehozasanak a gondolata, mely hasonl6 lenne a hiszas-harmincas
években a Béardos Lajos, Adam Jend, Kerényi Gyorgy és masok nevével fémjelzett
mozgalomhoz. Ez egyrészt hivatalos férumokon Iépne fel a keretek meg6rzéséértsz
6raszamokért, az ének-zenei iskolak fennmaradasaért, masrészt ontevékenyen, az
egész orszagra kiterjedéen harcolna a helyi kozosségek, dnkormanyzatok meggy6-
zésével a zeneinévelésjelentdségének elismertetéséért.

KORBER TIVADAR
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SZABADOS GYORGYPORTREJAHOZ

Az egész bnvédelme

‘A kompozicio:alétezniklild6ttszerkezet,
akim erevitettés végsokig csiszoltpillana-
tok sora, azid 6 és az alkoté emlékm{ive,
a sugallé szervetlen forma, vaz, mely ak-
korél, hamindig G jlatogatdja akad, ha 4]
ésujszelemaldozatélteti.”

(Szabados Gyorgy)

Szabados Gydrgyotkerek tiz éve ismerem.(...). A Liszt-djas zeneszerz6t és
zongoramUvészt- mveib6l- még régebben. ‘Kettds"term észetli ismeretsé-
glink valamiképp kikezdhetetlen egysége hosszu évek 6ta nem engedi, hogy
életrajziadatokban, viszonyitasokban, itéletekben gondolkozzam fel6le, 6 sititok
az 6vé, amelyetnem megérteni, hanem szem léltetnikell. M Gveitnem igazolni,
hanem meghallgatnikel. ‘Mar nem sz6t, csak hitelességet kerestink" - frja
VasadiPéter- ‘m(i és éiet egymast erdsit6 hitelességéit. Korunk ‘t6zsaszin
rohejében" ez Szabados Gyoérgy egyre nyugtalanitdbb, egyre maganyosabb
ismertetjegye. M i7- ELET* ‘A BELSO HANG SZABADSAGA ES TISZTASA-
GA TESZMINKET SZABADDAES TISZTAVA. "(V. P.)

(Ez) az iras nem lehetmas, minttdredék és 6sszegzés - egyuttés egyszerre.
Kétsarkalatos pilanata egy élet-m(inek, amely sohasem és mindig is killénbo-
zOtt (Gnmagatol, vidgtolstb.) Kétkdzonséges (eltelenségévelmegjeldit) pilla-
nata annaka valam ett6lvalameddig terjed6 valaminek, am ittgyilletiink: ember-
Oltd.

Az b6kori Kina életében egykor oly fontos és altalanos volt a zene, hogy - improvi-
zativ volta ellenére - a hivatalosan megallapitott kinai pentatonrendszert6l vald
minimalis, csupan egyetlen hangnyi eltérést is - mint ami veszélyezteti az allam
biztonsagat - févesztéssel biintették. De a kdzelmultban még itt Eurdépaban is az
igazséag legtisztabban megnyilatkozd szavanak tartottak a zenemf(ivészetet. A zené-
nek mindenkor kiilonds és egyediilalld szerepe volt, ma azonban mar nem ilyen
mélyen igazmondé mUivészet, és ez okbdl senki feje vétele nem varhaté.

(A mese él)

Kozelharom évtizede foglalkozik zenével. Az évekm egfeszitettmunkat, kimagaslo
eredményeket és hosszl, olykor kényszer(i halgatast hoztak. 1972-ben elsé dijat
nyerta San Sebastian-iJazz Fesztivalon, felvettkét, ma markorszakosjelent6ségd
lemezt (Az eskiivé 1974, Adyton 1983). Vilaghird muzsikusokkaldolgozott egyutt,
(Anthony Braxton, JiriStivin...). Mégis, f6ként ‘szakmai'k6rokben, alkotadsaitsokan
kisérletinek tartjak...

~ Azzal kezdeném, hogy az én palyam nem harmincéves. Negyvenhat éve vagyok
a palyan. Negyvenhat éves vagyok ugyanis. Amiéta az eszemet tudom, mindig
zenében éltem, bar foglalkoztam a koltészett6l fogva a filozéfian at mindenfélével,
ami kell ahhoz, hogy az ember megmeritkezzék valahogy a vilag titkaiban, ha
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ezekbdl egydltalan felszinre lehet hozni valamit. Amit csinalok, nem tartom “palya-
nak”. Maga a sz6 is furcsa nekem. Szamomra ez nem karrierfutam. Ez egy élet. En
soha nem éreztem, hogy kisérleteznék, soha nem volt szandékomban kisérletezni. A
zeném valoszinlileg azért hat kisérletezésnek, mert nem jé, vagy nem tlinik autenti-
kusnak...

...vagy nem hajlithat6é a szokvanyos igényekhez.

- Nem tudom, és ez nem is foglalkoztat. En minden munkamat maximalis intenzi-
tassal, kedvvel és akarattal végzem. Ez sem elszanas kérdése. Természet dolga. Azt
csinalom, ami a dolgom, ami gy él, ahogy én élek. A kaktusz kaktusz, a narcisz
narcisz, az eukaliptusz fa pedig eukaliptusz fa. Odaig n6, ameddig a természete
hagyja. Az is hozzatartozik a dolgokhoz, hogy az ember éveken at hallgat. Adott
szituacioban beleértendd az ember sorsaba.

Befolyasolta volna, ha, mondjuk, hisz évvelezelbttkap lehet6ségetegy Vigado-
belikoncertre ?

- Talan annyiban, hogy bizonyos dolgokat el6hozott volna bel6lem. Nagyobb
kedvem tdmadt volna arra, hogy megirjak darabokat. Korabban, fiatalabban, na-
gyobb lendilettel. Egyébként nem érzem, hogy barki is lemaradna valamir6l.

Mennyiben érintiajatékata k6zénség magatartasa ?

- Ajaték mindig azonos kamrabdl taplalkozik, akarmilyen helyzet adodik a kézon-
séggel vald viszonyban. Afellépés els6sorban el6adémiivészi tevékenység, amire az
ember felkészll. A manudlis gyakorlas mellett az én esetemben a felkésziilés inkabb
zeneszerz8i munka. Az id6ben és anyagéaban dontéen improvizaciora épulé muzsika
egylttal egy "teremt6" agyi allapot elérését és életben tartasat is megkoveteli. Az
el6adas soran mindig érzem, hogyan "veszi” a hallgatésdg a zenét, a kiaramlast.
Ellendll, tehat zart marad, vagy sziv. Ha nem azonosul, arra késztet, hogy “meggyur-
jam”, vagyis elérjem, hogy amit kdzolni tudok, az megfoganjon benne.

Hiszem, hogy minden zene és m(ivészet, amelyik megalapozott és elemi tdrvény-
eket képvisel, el6bb-utébb mindenki szamara érezhetévé valik. A zenem(ivészet
érzelmi hatas, amelyet ahhoz, hogy felfoghatd legyen, elemi erejlivé kell tenni. A
sikert nem az jelenti, hogy hanyan tapsolnak vagy milyen a fogadtatas. Siker az,
amikor latszélag mozdithatatlan lelkek is megenyhilnek; amikor az emberek legnyo-
masztébb gondjaikkal szemben is megerésédnek. A mi korunkban a m(ivészet ilyen
szolgalatot jelent. Ezt kell képviselje, hiszen ma az ember mindenféle szemponthdl
elarvult és magatehetetlen. Ha nem is veszi észre magan, a mélyben valahol érzi ezt.

Egyzartkbzonség tehatnagyobb telesitményre 6sztdénzi?

- Biztos.

Elégedettebb ekkor, mintegy felszivo"kdzonség e 6 ttikoncertutan?

- Az ember ugy érzi, vannak, akik kizarjak. Ez mindenkinek napi élmény. Megpil-
lantok egy embert, par szt valtok vele, és érzem, hogy kirekeszt a maga korébdl. Ha
az illetd megvaltozik, az a legnagyobb élmény. A megvaltoz(tat)as semmi egyéb, mint
annak a hiedelemnek afeloldasa, hogy a masik ember ellenség. Ez egy félsz, amibe
az emberek bezarkéznak. llyen értelemben a mivészet, f6leg a zene, szere-
tetaramlas. Ady azt irta, “a mese meghalt”. En azt hiszem, mégsem halt meg, sét, gy
vélem, mindig is az éltette az embereket, hogy megprobaltak “firdeni" abban a
j6hiszem(iségben, idealizmusban, amit6l emberek vagyunk, és ami nélkil csak
gépek volnank. Sziikség van erre a gép felett all6 emberi szabadsagra, amely nem
tliri a regulat. Megregulazni azt kell, ami rossz. Az ember j6. Ha radébbentjiik a maga
jéséagara, és engedjik, hogy éljen is vele, kideril, hogy az élet sokkal szebb, mint
amilyennek latszik...

A Vigadoban mutatta be "Az események titkos torténete” cimld kom pozicidjat
Dresch Mihaly, Grencso Istvan és Kobzos Kiss Tamas kdzrem (ikodésével. A darab
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m (ifajimeghatarozasa az eddigiekhez képestu jkoncepciora utal: ‘histoérias ének az
emlékezetel§ ttid6kbdl". M ikorsziletetta md?

- Korilbelll egy éve késziiltem mar a darabra. Alapkoncepciéjat két dolog sugallta.
Az egyik a preparalt zongora, amely a kifejezésnek merében mas vilagat kinalja,
nekem kifejezetten tartalmi értelemben. A masik, Kiss Tamas énekhangja. Ez olyan
lehet6ségeket rejt magaban, amelyeket az elmult évszazadokban nem mi iveltek ki
Eurépaban. A magas, érces hangtartomanyu, ugyanakkor arnyalt, mély tonusokra is
épitd stilus, hangsulyozottan a keleti zeneiséghez kot6dik.

A darab szévegejelentés nélkili, mégis gy érzem, hogy az érzelmicstcspontok
hatterében nagyon is konkréttartalm ak azonosithatok.

- Ez a histérids ének nem olyan értelemben szerzett zene, mint példaul egy
szimfénia. Megirtam a metaszévegét, egy kredlt nyelvet, amelyben a bevezet§
folyton visszatér. Mivel historids énekr6l van sz, megindul a mese. A "térténet"
ballisztikus gérbéhez hasonl6 palyan mozog, amelyet felépiteni részben kompoziciés
gyakorlat kérdése. Ugyanakkor mint altalanos élmény a sejtjeinkben van a térténelmi
drama. A cél az, hogy ezt mi élni tudjuk a zene soran, a hallgatésag pedig, mint zenei
hatast, magaéva tudja tenni. A prébak folyaman kiderilt, hogy olyan jelenségeket
sikerilt teremteni, amely a muzsikus szamara jol élhet6.

Foglalkozasat tekintve On nem muzsikus. Sokan mint orvostism erik Szabados
Gyorgyot. Nem gondoltmég arra, hogyjobb lenne csak a zenévelfoglalkozni?...

- De gondoltam... Addig, amig csak a foglalkozasom révén tudok megélhetést
biztositani a csaladomnak, ez nem megy. A legfontosabb, hogy az ember felkészitse
a gyermekeit az életre. Az élet olyan lesz, amilyenné a gyerekeket tesszilkk. Ha nem
eszerint készitem fel a gyerekeimet, nem szeretem O6ket. Szeretet nélkili életet
fognak élni, és ezért 6n leszek a felel6s. Magyarul: rontottam a vilagon, b(inés
vagyok. llyen egyszerd...

(Beszélgetés Szabados Gyodrggyel, 1985. marcius)

Hihetetlen atrendez6dés... Ami nem a modern gondolat “mindent megoldott” egoista dnhite
mar csupan, hanem Ujra az Isten-csoddja ember aldozatos és egyenes kodtelme a termé-
szethez: a mindenséghez tartozas id6tlen méltésaga... A Nagy Nyugalom, ami mindent athidal,
s a teremtéshez kot bennilinket. Az aranykor &si igézete.

/l. lId6zene

Mit jelent a sz6: Muzsikalni?

A negativ példak hordalékabol lerakodd negativ meghatarozasok korat éljuk. Ha
mégis valaszolni akarunk a kérdésre, amelyet mindig a zene rehabilitdlasa érdeké-
ben kell feltenni, azt kell (és lehet) mondanunk, a muzsika a hangzason innen és tul
keresendd léttartalom kifejez6déseként, annak lehet8ség szerinti megjelenitéséért
van.

A muzsikus egész életén at format keres a Szubsztancianak, amelynek nincs
sziiksége forméakra, hogy érzékeltesse dnmagat. Miért akkor az életet megperzsel6
kisérlet?!

A lelket és az értelmet a tokéletesedéshez kaptuk. Az értelmezés soran fogadjuk
el végleg azt - dobbenunk rd mindarra  ami eleve a miénk. A muzsikus a Teremtés
tolmacsa, elsé hirnok, meghatalmazott (izenethoz6. Szabados Gyorgy ld6zenec\n\u
mivében a halhatatlan Id6 haland6 kovete.

Olyan pillanatokat (...) élink, amelyekben egyre siirget6bb, meghatarozé dontése-
inkhez elengedhetetlen, hogy meghatarozottsagunkat is figyelembe vegyiik. Ez ad-
hat érvényt, tavlatot a sorsforditd cselekvésnek, ez mentheti meg dontéseinket attdl,
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hogy itélkezéssé nyomorodjanak. A(be)latd, mindenségre raér6tirelem talan a mi
szavak nyelvére lefordithatd gondolata. Ha van batorsagunk szembenézni a lét
kozmikus hierarchiajdban betélthet§ szereplinkkel, céljainkban és azok elérésében
is - az ajandékozott méltésaghoz hiven - emberszabasubbnak mutatkozhatunk.

Ennek a kezdet és vég nélkili jelenetnek a cselekménye foly(tatéd)ik a vondsokra
komponalt 1d6zene nyitd6 heged(staccato jatékaban. Az es6cseppként, ritmikusan
kopogo vonds unisono fokozatosan vonzza magahoz a tobbi szélamot. Az er6s6d6
és mérsékelt hangi jelekre (még nem dallam, nem harmonia!) a két b6g6 egyetlen
bazishanggal, mélyaramlatként felel. Avonds kérus valtozatos pulzalasa sziintelendl
sokasodd hangzasrétegeket képezve rakodik egymasra, mikdzben ki-'kiszakad bel6-
le egy kései-korai motivumféle. Egy hatalmas, am anyagtalan gépezet miikodését
halljuk, amelyet mi Idének nevezilnk.

Ahogyan lassul, a liktetés egyre nyugodtabban, szélesebben hullamzé hangfo-
lyamma simul. Az allanddsulo, sllyos sodrast a hegediikar tempdés skalafutamai
valtjak fel, hogy azutédn a hangzas egésze - latszolag véglegesen - tucatnyi hangon
suttogd harmadniava szelidilve dlomba halkuljon. A rezdiletlenségig nemesedik ez a
valészer(tlendl finom, mégis szinte tapinthaté hangfonat.

A bb6g6k cezurajat kdvetben az ismét felbolyduld, mar-mar nyomon kovethetd
struktdrava rendezett hangz6 anyagbdl egyetlen, kdzésen megszolaltatott irdnyhang
valik ki. Ez az id6tlenilkitartott, észrevétlenil felfelé kisz6 B - majd H - a darab
tengelypontja. Talalkozasi pont, amelyet a tér gérbiletéhez, az iddsikok érintkezési
helyéhez hasonldan érzékellink, bar alig ismeriink. A megismerés mezsgyéjét jelent-
heti ez a magassag felé zuhand hangvonal. A szokési sebességet atlép6 csillaghajo
utasa érezheti majd (...) a kiszabadulasnak ezt ajeltelen kézzelfoghatésagat, amikor
a hajé valésagos térbdl n-edik térbe ugrik.

A visszatérés - egyel6re? - elkeriilhetetlen. Az titemesen elrugaszkodd skalatére-
dékekre néhany ‘lentrél" pilinkézd, elejtett hang a valasz. A fels§ regiszterekben
er6s0d6 tveghangszer( cirpelés teljesen betdlti a tonalis teret. Neki-nekiindul egy k6
gyanant lebuckazd, gyorsulé-lassuld hang, amelyet visszhangként (??) kovet a tobbi.

A szaggatott b6g6szélam nem lezaras: az élet-dlom “mélyébdl” athallatsz6 min-
denség-fuvalom.

Az elrontott csend visszanyeri 6nmagat.

Ujra ugyanaz, ami volt.

De mar sohasem ugyanugy.

Gy6zedelmes jelenlétek zavaros kémiaja, (j alkimia az édeni fényben, amelybdl bizony, mint

gyémantsalak, beilleszthetetlenul 1ép ki az Isten csendjébél lett teljesség-ember. Kilép, és
sebet ejt a fényérdl lemondott ember tulflitdétt tveghazainak boltozatan.

(Az aprobetilis szovegrészek idézetek Szabados Gyorgy és Vaczi Tamas A zene
kett6s term észetlifénye cim (ikonyvébdl(JAK flizetek 49, 1990.)

J. KIRALY ISTVAN
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A lathatatlan iskola
Ki vagyok én?

"Mennyivel tartozom, Nemes ar?" “Szaz forint, draga, és mar itt sem vagyok."

A porszivét ugyan nem tudta megcsinalni Nemes Ur, de a hajszaritéval masodper-
cek alatt végzett. “Hivjon csak, drdga, maskor is nyugodtan, ha van valami", mondta
elégedetten, mikdzben eltette a pénzt.

Nemes Ur a kozelben dolgozik, munkaid6 alatt szokott ki-kiszaladni a kdrnyékbeli
hazakba, ha hivjak. Nekem is Ugy ajanlottdk a szomszédban. Engedtem a csabitas-
nak, hogy még egy porszivd kedvéért is hazhoz jon. Talan abban is reménykedtem,
hogy igy olcs6bban meglszom, mint ha szervizbe vinném a porszivét.

Ugy kellett nekem. Rendezetlen viszony, rendezetlen megszolitds. Nekem & Ne-
mes Ur, neki én draga. Mentségére szolgaljon, hogy 6 lehet "Nemes ar", de én nem
lehetek “Szab6 Grng". Lehetnék viszont "asszonyom". De nem vagyok.

Annak idején Ugy szdlitottak be a terhesgondozdban, hogy "Szabéné”. Valészind-
leg tiszta joindulatbdl, nehogy azt higyjék méasok, hogy leanyanyaként jarok oda. A
rendel6ben mar “kismama" lettem. Az orvos joindulatarél méar kevésbé voltam me-
gy6z6dve. Haromszor kérdezte meg t6lem, hogy "ha szépen megkérné azt a fiatal-
embert, nem venné magat feleségul?" Azért csak haromszor, mert ennyiszer kellett
megjelenni a terhesgondozéban ahhoz, hogy a szakszervezet kifizesse a szilési
segélyt. Es mind a haromszor azt feleltem: hivtalosan viselem a lanykori nevemet.
Maig is szégyellem magamat.

A szillészeten aztan “egyeske" lettem. Sem jé-, sem rosszindulatra nem emlék-
szem. Csak arra a rossz érzésre, hogy a névérek zsebébe cslsztattam a pénzt.

A bolcs6dében, az évodaban, az iskolaban, a gyermekorvosi rendel6ben “anyuka”
voltam. Val6szindleg leszek majd “mami”, s6t “mamika" is, ha megérem. Utblag sincs
°kom kétségbe vonni sem a nalamnal tiz évvel fiatalabb bdlcsédei gondozond, sem
a nyugdijbdl visszahivott orvos joindulatat, amikor leanyukaztak. Mindkét gyereket
nehezen vették fel a bolcs6débe is, 6vodaba is. Musz4j volt odajaratnunk 6ket. Es
sokat betegeskedtek.

Hentesek és hentestanuldk is szdlitottak mar "draganak”. A jéindulatukat nemegy-
szer kétségbe vontam magamban. A panaszkonyvet csak egyszer kértem el életem-
ben. Avégén ideadtak. Valaszt soha nem kaptam. Es voltam “kedves vevé” is, amikor
megkérdeztem: miért kell sorban allni az 6nkiszolgaldban a kosarakért: “Mert a
kedves vevlk ellopjak a kosarakat", kaptam meg a valaszt a boltvezet6t6l. Azt a
hangsulyt nem felejtem el, ahogy a "kedves vevéket" mondta.

Sokszor voltam "elvtarsng" is, pedig nem voltam parttag. Egyszer, egy konferenci-
an minden el6add Ugy kezdte az el6adasat, hogy "tisztelt elvtarsnék és elvtarsak”.
Amikor elindultam a mikrofon felé, még azt hittem, én Ggy fogom kezdeni, hogy
“holgyeim és uraim". Aztan, amikor megszoélaltam, mar azt mondtam, hogy 'lisztéit
hallgatésag". Valaki, aki ott dolgozott, széva is tette a szliinetben. Az egy olyan hely
v°lt, ahol elvtarsak dolgoztak.

A legvidamabb emlékem az, amikor a moszkvai metroban "polgartarsné” lettem,
mihelyst kiderult, hogy kilféldi vagyok. A legszomorubb pedig az, amikor a gimnazis-
ta fiam baréatja “szcsOkolomnak" szdlitott. Azt kérdezte meg, hogy telefonalhatna-e
télunk.

Ezek a viszonyok tényleg rendezettebbek voltak, mint az, amikor Nemes urral
kerlltem szembe?
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A francia forradalom eltorélte a rendeket és a korabbi megszélitAsokat. Annak az
elvnek az alapjan, hogy minden ember egyenld, polgar lett mindenkibél. Ugy is
szdlitottak egymast az emberek, hogy "polgartars” és "polgartarsné”. Am valdjaban
akkor lett citoyen mindenkib6l, amikor a tarsadalom visszavette és koztulajdonnéa
tette a "Monsieur" és a “Madame" megszélitasokat. Ett6l kezdve mindenkinek kijar-
tak. A francia allam polgarai urak és holgyek lettek.

Sitkérezem a Vogézek terén, és meguti a fulemet az az evidencia, ahogy az alig
haroméves kislany elkészon valakitél: “Au revoir, Monsieur!” Monsieur az utcasepré
és a koztarsasagi elndk; a clochard a metroban, akinek kedélyesen visszavélaszol
egy utas; az az Ujsagird, aki egy kdzismert magyar arisztokrata csalad nevét viseli,
és akit magyar kollegaja grof arnak sz6lit, amikor interjit csinal vele Budapesten. Es
Madame vagyok az utcan, amikor megkérdezik t6lem, hogy merre van a Carnavalet
muzeum, a fogorvosi rendel6ben, amikor kezet fog velem az orvos, az iskolaban,
ahova a fiam jar, a lépcs6hazban, ahol kdszoniink egymasnak a szomszéddal, az
Uzletben, a hivatalban és minden telefonbeszélgetésben, amikor nem olyanokkal
beszélek, akikkel a keresztneviinkdn szolitjuk egymast.

Az urak és holgyek tarsadalmaban az emberek egymasra is mosolyognak, amikor
megszolitjdk egymast, akar idegenek, akar nem. Az ismer6sok pedig a készdnés
utan megkérdezik egymastol, hogy vannak. A mosoly és a kérdés éppugy hozza
tartozik atarsadalmi kommunkéciéhoz, mintdz, hogy egy n6 Madame, egy férfi pedig
Monsieur.

A hatvanas évek végén, amikor Magyarorszagon is sokat irtak az elidegenedésrél,
el6szeretettel illusztraltak ezt a “keep smilinggal”’, a kotelez6 mosolygassal. Az
elidegenedés jele-e az, ha akkor is mosolyogva kérdezem meg a koériléttem 1évé
utasokat, hogy leszallnak-e, ha a legszivesebben elsirndm magam? Bizonyos érte-
lemben feltétlenll. Ebben az értelemben sokkal &szintébbek azok a tarsadalmak,
amelyekben semmit nem mond az, aki le akar széllni a buszrdl, csak a taskajaval tor
maganak utat; vagy ha mégis mond valamit, akkor valami olyasmit, hogy "mit all ott,
nem latja, hogy le akarok szallni?" Nem hihetem, hogy a périzsi metréban, ahol
naponta tobb mili6 ember fordul meg, mindenki kedvel mindenkit. Mégis mosolyogva
tartjak a leng6ajtot az utanuk jovéknek, akik mosolyogva megkdszonik ezt. Az
ismeretlenek iranti érzelmeimet hitelesebben fejezi ki az, ha Ggy megyek at a
lengBajton, hogy nem nézek hatra. Magara vessen, aki nem siet eléggé, és az ajto
orrba veri.

Kevésbé 6szintébbek tehat azok a tarsadalmak, amelyekben mindenkinek kijar az
“uram” és az "asszonyom”, a megszolitast kisér§ mosoly és az ismer8sok kozott az
egymas hogyléte iranti érdekl6dés, mint azok, amelyekben ezek nem magéatél ért6d6
tartozékai a kommunikacionak?

Azt hiszem, nem errél van sz6. Ezeknek a hétkdznapi kommunikacié stilusat
szabalyozé normaknak semmi k6zik nincs a kommunikald felek kozotti érzelmek-
hez. Eppen az a lényegiik, hogy a kommunikacio formai figgetlenedtek az emberek
kozotti viszonyoktdl, tarsadalmi és gazdasagi helyzetiktél, a hatalomban val6 része-
sedésiik mértékeétdl, erényeiktdl és hibaiktol. A formak csak a kommunikalo felek
hangulatat befolyasoljadk. Normava véalasuk azon a felismerésen alapul, hogy az
emberek senw.ilyen szempontb6l nem egyformak, csak emberi és &allampolgari
mivoltukban azok. De ennek az egyenléségnek atarsadami gondozasaban mindenki
érdekelt, hogy egyértelmi és atlathatd legyen az 6sszes, egyenlétlenségen alapuld
tarsadalmi viszony: a hivatal és az Ugyfél, az orvos és a beteg, az iskola és az
iskolaval kapcsolatba keriil6 sziil§, a keresked6 és a vevl, a fénok és a beosztott
viszonya, (gy valik ugyanis egyértelm(vé, hogy az adott viszonyban kinek mi az
érdeke, kinek mi a szerepe, és pontosan milyen kapcsolat is van kdzoéttik. A kommu-
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nikacio evidenssé valt formai tehermentesitik a tarsadalom tagjait. Ennek két elénye
is van. Az egyik az, hogy a kommunikéacio tartalmara tudjak figyelmiiket 6sszponto-
sitani. A masik pedig az, hogy megkonnyitik az esetleges konfliktusok kezelését. Az
indulatokat j6tékonyan kanalizaljak a k6zmegegyezésen alapuld, maguktdl ért6dé
formak.

Magyarorszagon a tekintes, nagysagos, méltdsagos asszonyok és urak vilaga
utan olyan korszak kovetkezett, amikor az elvtars és az elvtarsn6 megszolitdsok nem
valtak a tarsadalom tulajdonava. Mivészi tokélyre vittik a megszélitdsok nélkili
kommunikaciot. Allampolgéari és emberei emancipacio hijan egyetlen politikai rend-
szer sem tudja hatalmi eszk6zokkel szabalyozni a kommunikacios viszonyokat.

Valamikor, kezd6 kutatoként szocioldgiai interjit készitettem V. Janos vezérigaz-
gatoval. A beszélgetés végeztével nagylelklen felajanlotta, hogy hazavisz. "Janos,
elébb letesz engem, utana pedig hazaviszi a holgyet”, mondta a soférjének. "Holnap
reggel hany orara jojjek, V. elvtars?", kérdezte a sofér a vezérigazgatod lakasa el6tt,
6 tetszikelte a vezérigazgatot, az magazta 6t. Hazafelé menet, immar kettesben, a
sof6r elmondta, hogy nagyon rendes ember a vezérigazgatd. A lakasiigyét is segitett
elintézni.

Néhany évvel ezel6tt, afféle hattérzajként a krumplihamozéashoz, egy m(sort hall-
gattam a kis, konyhai televiziébnkon. Az volt a cime, hogy “Csepi, lapu, gongyola”.
Egyszercsak megutotte valami a fllemet. A miisorvezetd gy szdlitott meg valakit,
hogy “tanacselndk Or'. Eletemben ekkor hallottam el6szér, hogy egy Ujsagird a
nyilvdnossag el6tt Urnak szoélitson valakit, akinek politikai hatalom van a kezében.
Nem derlt, ki, hogy szeretik-e egymast vagy nem, és az sem, hogy fiiggenek-e
valamilyen mdédon egymastol vagy nem.

Aznap nagyon jékedv( voltam.

SZABO ILDIKO

Ludamus una...

Telitalalat Baranyai Tiborné gyermekeknek szant latin nyelvkdnyvének cime, a
Ludamus una..., hiszen ez a kdnyv jatszva tanit, ahogyan kétezer évvel ezelétt a latin
scholaban tette ezt a magister a discipulusokkal. Mai nyelvtanitdsunk izzadtsagsza-
gu vagy konnyed - am hatastalan - végletei kdzoétt elegansan hajézik a szerzé,
megtalélva az aurea mediocritas horatiusi elvét.

Két helyen is visszatér ez a kedves felhivas, s a kis herceg és Halasz Judit
invitdlasanak nehéz ellenalini.

A kdnyv kils6 megjelenése csabitd; nem riaszt vissza vastagsagaval, nem duz-
zasztja tovabb a mai diak mindig agyontdmdétt taskajat, szép fényes, szines, kemény
boritojat kar lenne befedni; széval praktikus, strapabird és esztétikus. Aki belelapoz,
meghokken az igényes kivitelezésen, elcsodalkozik az illusztraciok, grafikai megol-
dasok dtletességén, szellemességén, s mar nem tud megvalni a kdnyvtél. (Nem igy
a kdnyv lapjai a gerinctél, a gyakori hasznalatban szétesnek.)

Atiz leckébdl allo nyelvi anyag alapjan megtanulhatok a latin alaktan legfontosabb
tudnivaldi, s kialakul egy kép az antik vilagroél, a klasszikus kultararél. Kedvet csinal
hozza a Janikovszky Eva szavaival szerzé a praefatioban, és segitséget kinal az
appendix nyelvtani 6sszefoglal6 tablazataival ill. a versbe szedett praepositiokkal.

Az els6 négy lecke szoveganyagat Antoine de Saint-Exupéry A kis herceg c.
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népszer(i gyermekkdnyvonek részletei adjak Auguste Haury professzor latin fordita-
sdban. S mint ahogy a torténet sem degraddlja a gyermekirodaimat (" Feln6tteknek
it mese"), ugyanigy a nyelvkonyv szerzéje sem gugydg, hanem - béar kissé magasra
rakja a lécet - komoly szellemi ugrasokra batorit.

A masodik rész 6 olvasmanya eredeti latin irodalmi széveggel: Ovidius Fasti c.
mdvének segitségével egy-egy honap Unnepeinek bemutataséara véllalkozik. A ver-
ses kolt6i szovegek megértését segiti a szerz6 prozai atirassal, melyet kék satirozas-
sal jelol. A 4.,7. és 10. lecke utani repetitio lehet6séget ad a rendszerezésre, a
megszerzett ismeretek elmélyitésére, kiegészitésére.

Rendkivili gondossaggal épiti fel a szerz§ az egyes leckéket. A szdvegforditas a
preparalt széanyagra tamaszkodhat, amely szinte kezdettél fogva a teljes szoétéri
alakot tlinteti fel. Mar a masodik leckében megismerteti a tanulot a Gyodrkdsy-szotar-
ral, s ennek hasznalatat a tovabbiakban is ajanlja, kéri. A leckékben talalhaté latin
szavak betlrendes mutatéjat mégis hianyolom az appendixbdl.

A komparativ vizsgéalatok kézzelfoghat6an bizonyitjdk az anya-leanynyelvi kapcso-
latokat. A kdzismerten nehéz latin grammatika megértését szellemes és logikus
abrak (declinatiok-templomok, coniugatiok-hajok), tablazatok, agrajzok segitik, érzé-
keltetve a szerz6 legfontosabb idevonatkozé korosét, tanacsat, javaslatat:

1. Ne ijesztgessiik a gyerekeket a latin nyelvtan nehézségeivel!

2. Sose legyen a grammatika dncél!

Cicero, Vergilius, Horatius, Seneca, Petrarca, Julius Caesar és Ovidius szalldigévé
vélt szép gondolatai egészitik ki a szemelvényeket. Hires kdzmondasok megértése
is fokmérdje lehet az elsajétitott nyelvtani, lexikai anyagnak. Ez utébbi igen nagy
hangsulyt fektet latin eredet(i jbvevényszavainkra, tovabbéld latin kifejezéseinkre. A
gyakorlatok valtozatosak, sohasem mechanikusan bemagolt ismereteket mélyitenek
el, mindig gondolkodtatnak, heuréka-élményt nyujtanak. Gyakran 6szténtznek
konyvtari buvarkodasra a szorgalmi feladatok. A tudasproba legkedveltebb formai
ebben az életkorban a rejtvények (keresztrejtvény, akrosztikon, aenigma), viccek,
szojatékok; béven talalhatunk minden leckében belélik (kiléndsen jok atanuldk altal
készitett rejtvények). A retroversios feladatok a fiiggelék magyar-latin szétaraval
megoldhatoak.

A szemelvények, a hozzajuk szorosan kapcsol6do feladatok, de legféképpen a
leckéket zar6 pérbeszédek (colloquiumok) azt sugalljdk: dehogyis holt nyelv a latin,
nagyon is él, s a mivelt ember szaméra nélkuldzhetetlen. Ezt az Uzenetet tartom a
konyv legnagyobb pozitivumanak. A bilinguis forditdsok, a modern markanevek (pl.
Senétor kozmetikumok), intézménynevek, keresztnevek vizsgélata ezt a tanulsagot
er@siti: érdemes latint tanulni. A kovetkezetesen megnyilvanulé kontrasztivitas a
magyar nyelv, a komparativ jelleg pedig a tdbbi idegen nyelv megismerésére, szere-
tetére 0sztondz. Nehéz lenne olyan tantargyat, tudoményégat taléalni, amellyel nem
valosit meg a nyelvkdnyv koncentraciot. A teljesség igénye és mindenféle rangsoro-
las nélkil megemlitek néhanyat: ékortérténet, bioldgia (névény- és allatnevek), ter-
mészettudomanyi terminus technicusok, foldrajz (lasd a fed6lap bels6 oldalait),
ének-zene (dalok), magyar- és vilagirodalom, magyar nyelv, idegen nyelvek, filozéfia,
mdvészettorténet, valldstorténet, politika, mlivel6déstorténet. A gazdag ismereta-
nyag mellett vilagszemléletet ad, onallésagra nevel, memoariat edz, kiillonb6z6 kész-
ségeket fejleszt, gyonyodrkddtet; minden fontos nevelési, oktatasi és képzési feladatot
megold.

Tehat tankdnyv? Bar a Tankonyvkiadd Véllalat kiadasaban jelent meg, s készilt
hozza tanari kézikdnyv is, tankdnyvnek mégsem nevezhet6. Oktatasi segédanyag,
és ez semmit sem csokkent az értékén. Nem deriil ki ugyanis, hogy milyen iskolati-
pusban, hanyadik osztalyban, heti hany 6raban tartja szerzéje megtanithaténak az
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anyagot. A" gyermekeknek" sz6 a cimben pusztan azt sugallhatja: nem feln6tteknek
készilt (bar szerintem 6k is okulhatnak bel6le). Az el6késziletben levé kiadvanyok
kdzott megtaldljuk a tervezett folytatast: Baranyai Tiborné: Legamus una... (a 13-14
éveseknek sz0l9 latin nyelvkényv a Ludamus una... folytatdsa). Tehat a Ludamus una
... 12 éves korig alapozna? Ez viszont tulzott elvards manapsag az atlag altalanos
iskolasoktol. Kevés gyerek rendelkezik 10-12 évesen olyan felkésziiltséggel, hogy
belefoghatna ennek az igényes kdnyvnek a tanulasaba. Nagy kar lenne viszont, ha
csupan néhany elit-iskolas szaméra készilt volna ez a kitling kiadvany. Az agrajzok,
a verstani feladatok, az irodalmi parhuzamok egy része, a szévegkohézié megfigyel-
tetése (8. lecke), jonéhany jovevényszd és él6 latin kifejezés alapjan ugy érzem, 7.,
8. osztalyosok, de még inkabb kozépiskolasok forgathatjak haszonnal akar egyéni,
0nallé tanulasra haszndlva, akar az iskolai nyelvoktatas mellé kiegészitésként vagy
szakkori keretben. Kit(in6 alapja lehetne ez a kdnyv (s egyuttal munkaeszkoze is) pl.
egy human jelleg(i szakkor két évi munkajanak, ahol sz6 esne térténelemrdl, mdvé-
szettorténetrdl, irodalomroél, zenérdl, filozofiarél, vallasrol.

A 4. lecke karacsonyi vonatkozasai és az Uj évet nyité 5. lecke alapjan feltételez-
hetd, hogy a szerz§ egyetlen év anyaganak szanta a konyvét. Napi egy latin éraval
is nehéz lenne megoldani ezt a feladatot, de vétek lenne elnagyolni, elhagyni beléle
barmit is.

Bizzunk abban, hogy az oktatasi formak valtozasaval, szélesedésével a latin nyelv
visszanyeri megkopott fényét. A 6 osztalyos gimnaziumok elsé két évének latin
tanitdsdhoz idealis eszkdzként - tankdnyvként - értékelem a Ludamus una...-t, s
hasznat még novelhetné egy hasonléan otletes feladatlap.

BaranyaiTiborné:Ludamusuna...,, Latin nyelvkdnyvgyermekeknek, Ariadné kény-
vek 1990.

SZABO ATTILANE

“Mindig rosszak jarnak az eszemben...”
Beszélgetés Danival

Az irds a Magyar Radio “Neveletlenek” cimli misorsorozatanak egy, mar elhangzott adasa

alapjan készult.

Nem tudok tanulni. Mert mason jar az eszem. Anyam nagyon beteg, nem tudom,
hogy mi lesz vele. Féltem.

Hanyan vagytok testvérek?

Kilencen.

Nagyon esik a h6. Hogy fogsz eimenniinnen? Nincs kabatod.

Majd futni fogok...

Es miértnincs kabatod? Miértnincs té licip6d?

Nem tudunk venni. Nincs ra pénzink.

M iakarsz lenni?

Szakacs.

Hogyan lehetsz szakacs, ha mostabbahagyod a hatodik osztalyt?

Esti dolgozoknak az iskolajaba fogok jarni. Azt mondta a f6noék, hogyha kijarom a
nyolc osztalyt, tanulhatok, és szakacs lehetek.
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Nem sajnalod abbahagyniaz iskolat?

Nem sajnalom. Jobb is nekem a konyhan.

Miértobb?

Mert ott jot ehetek.

Sokszorvagy éhes?

Igen.

Joékedv(, vagyinkabb szomorid vagy?

Inkabb szomorda.

M iaz, amifélvidithatna?

Ha anyam meggyodgyulna, és én dolgozhatnék. Tudnék venni az anyamnak mindig
valami ajandékot. Sziletésnapjara, karacsonyra, szilveszterre.

Mosttudsz nekivennivalamit?

Nem tudok.

Hogyan szoktalpénzhezjutni?

Szoktam menni a bardtommal kdszorulni.

M iokozza nekeda legnagyobb banatot?

Amikor anyam beteg. Mindig fekszik. Elkapja atérdét a betegség, hogy mi az, nem
tudom. Reggel, amikor el szokta kapni, nekem muszaj iskoldba menni. Nem tudok
mellette maradni. El szoktam késni az iskolabol.

Szoktalsirni?

Igen. Anyam is szokott sirni és akkor én is sirok. De van, amiért nem szoktam sirni,
még ha vernek is.

Kiszokott verni?

A nagyobb gyerekek az iskoldban.

Megvernek? M iért?

Hat... nem tudom, nem tudom, miért vernek.

Félsz valamit61?

Igen. Példaul ha az anyam meg fog halni, akkor én is meg fogok halni.

Miért halnal meg? Hiszen csak 14 éves vagy...!

Nem tudnam elviselni, hogyha agy latndm anyamat... Sok fiatal n§ meghalt,
fiatalabb, mint anyam, meg férfiak... Almodni is szoktam ilyen rosszakat. Mindig
rosszak jarknak az eszemben... Hogy milyen lenne, ha meghalna az anydm? Hogy
lennénk? Mit csinalnank? Es ett6l szoktam félni.

Nekedcsak az anyukad van az életedben, akifontos?

Igen.

Mastnem is szeretsz?

Hat... nem utalok senkit.

Estégedk iszeret?

Anyam meg a testvéreim. Meg a szomszédaink szeretnek. Szoktam nekik segiteni,
lemegyek a kozértbe, és szoktam velik beszélni. Tancolni is szoktam nekik, ha j6
kedvem van.

Félsz még valamim astolis?

A bortontdl.

Miértfélsz a bortont6I?lismersz bortont? VoltAlmarbortdnben?

Igen, a batyamnal voltam beszélén. Milnden hénapban bementem.

Milyen a bortdn? En még sosemjartam o ftt!

En is csak a beszéI6t lattam. Egy terem, vannak ott asztalok. Kiilén vannak a rabok
és kilén vagyunk mi, szemben. Es ha valaki sir, akkor azt kizavarjak, vagy beviszik
a fogdaba. Nem szabad sirni, alkoholt nem lehet bevinni és ajandékot sem adhatnak
at a rabnak.

A batyadsirt?
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Nem mert sirni.

Tesirtal?

Igen.

Nekedlehetettsirnod?

Nem vették észre... Csak a kdnnyem folyt, 6t is sajnaltam, meg gondoltam, hogy
milyen r'ossz lenne neki, ha én is bekeriilnék. Nem tudnam tualélni!

Miértkertinélbe ?

Nem tudom. Nem is lehet tudni.

Ugy érzed, te is bekeriilhetsz?

Hat, nem tudom. Nem tudom. Nem is tudom, hogy mi var ram, ha kimegyek innen.

Magadtélfélsz vagy a kérilm ényektdl?

Magamtdl félek. Vannak olyanok, akik szoktak anyamat szidni. Az iskolaban is a
nagyobb gyerekek, a nyolcadikosok. Volt egy gyerek az iskolaban, az szidta az
anyamat. Es akkor nem kérdeztem semmit, megitottem.

Mondtak neked, hogy okos gyerek vagy?

Sokszor mondtak, igen.

K iszokta mondani?

A Flérianban is szoktak mondani, ahol dolgozni fogok. Meg a szomszédok.

Miyennekismered magad?

Sokan mondjak nekem, hogy milyen éreg vagyok méar.

"Nagyon nehéz az ilyen gyerekeknek segiteni”

(Lust Ivan pszichiater véleménye)

Egy szomoruU kisfil, pontosabban egy szomor( kiskamasz szavait hallgattuk. A
beszélgetésbdl annyit tudhattunk meg rola, hogy édesanyja nagyon beteg, meg is
halhat ebben a betegségben. Megtudhattuk azt is, hogy a csalad nélkiiléz, hogy a fi
batyja borténben volt, esetleg még van is. Hallgatva Danit, eltlin6ddém, hogy vajon
milyen lehetdségei vannak a gyerekeknek a csal6dasok, a sorscsapasok, az emberi
tokéletlenség, gyarlésag ellen. Mit tehetnek, ha olyan sziileik vannak, akik képtele-
nek a fejlédésiikhoz sziikséges korilményeket biztositani? Milyen veszélyek fenye-
getik 6ket?

E kérdésekre - nagyon értelmesen - Dani is megfogalmaz néhany véalaszt. Retteg
attol, hogy mi lesz vele, ha kikeril abbdl a relativ biztonsagbdl, ahol anyja kdzelsége
Pillanatnyilag még nyujt neki némi fogddzo6t. Most még van valaki, aki miatt fontos
neki, hogy "j6 gyerek” legyen. Rettenetesen fél az anyja halalatél, s egyben sajat
élete végétdl, de talan még ennél is jobban az életét fenyegetd egyéb veszélyektdl,
a ra leselkedd borténtdl.

Valaki fogjon meg engem, védjen meg a tovabbi sodrodastél! - érezhetjik szavai
mogott a riadalmat. Nagyon sok fiatal fél, éhezik valamire ugyanugy, mint Dani. Az
elérhetetlen dolgok pedig ugy jelentkeznek szamukra, mint pétoland6 hianyok, s
ellensulyozasukra ott az ital, a drog...

Ha Daninak valéban sikeriilne aterve, szakacs lehetne, esetleg talalna megoldast
élete fajdalmas problémaira, sikeriilne némileg enyhiteni kinzé lelki gondjait. Ha
azonban nem talal értelmes és megvalosithatd életcélt, fennall a veszély, hogy
sorstarsaihoz hasonléan 6 is illizibkba menekil, s igy 1ép ki a rideg val6sagbol.
Gyakran hallom fiatal kabit6zé paciensemtdl, hogy azt szeretik legjobban, ha maga-
nyosan visszavonulhatnak valami sotét, s ezért megnyugtaté helyre, és ott “szallhat-
nak el". Azt a békességet, nyugalmat és biztonsagot kivanjak ilyen médon elérni,
amelyet egy rendezett koriilmények kozott él6 gyerek az anyai gondoskodas révén
megkap.
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Nagyon nehéz az ilyen gyerekeknek segiteni. Ennek az is oka, hogy 6k altalaban
nem Ugy fogadjak a segitségiinket, ahogyan elvarnank. Ahhoz, hogy valakin segiteni
tudjak, tartos jo viszonyban kell lennem vele. A Dani-féle gyerekek tobbsége azonban
képtelen érzelmileg koétédni idegen emberekhez. Kozeledésemet/kdzeledésiinket
sok esetben fenyegetésként élik meg, hiszen olyan rosszak a korabbi tapasztalataik,
hogy eleve bizalmatlanok. Ha nem értjik meg magatartasuk inditékait, kdnnyen
meghozhatjuk az itéletet: reménytelen a dolog, hidba tettem meg értik mindent;
egyszerlden nem képesek a seqit6 kezet elfogadni. Atovabbiakban legyen a hat6séa-
gé a szo6...

A segitének térekednie kell arra, hogy olyan emberi kapcsolat mintajat nyujtsa,
amely bebizonyitja: nem minden emberi kapcsolat rombol. Vannak emberek, akikre
szamitani lehet anélkil, hogy ezért ellenszolgédltatast varnanak. Létesithet ilyen
kapcsolatot csaladgondozo, pszicholdgus, lelkész, barki. A Iényeg nem az egzakt
szaktudas, hanem a modellérték(i segit6 kapcsolat kialakitasanak képessége. Ez az,
ami potolhatna azokat az élményeket, amely Dani és sorstarsai életébél hianyzik. S
ezért a hianyért nem feltétlendl a szil6k a felel6sek. Hiszen gyakran 6k maguk is
ugyanolyan kdézegben néttek fel, mint példaul Dani.

GASPAR SAROLTA - HORVATH IDA

Anselm Kiefer: Koltészet, mitologia,
kronika

1944. szeptember 7-én a Volkischen Beobachter cim(i lapban megjelent egy
vezércikk, melyet Helmut Stindermann, a sajt6fénok helyettese irt ala. A cikkben
tobbek kozott ez all: "Egyetlen német kaldsz sem taplalhatja az ellenséget, egyetlen
német szaj sem adhat Utbaigazitast nekik, egyetlen német kéz sem nyujthat segitsé-
get. Az ellenségnek minden gerendat ledéntve, minden utat eltorlaszolva kell talalnia
- csak a haldl, a megsemmisiilés és a gy(il6let varhat ra.” Mindossze néhany hét
mulva Sundermann kijelentette, hogy a vezércikk szovegét egy az egyben Adolf
Illllez-diktalta neki. Tényleg nincs sziikség kiilondsebb képzel6erére ahhoz, hogy az
idézett mondatban felismerjik ugyanazt az allaspontot, melyet Hitler mar korabban
megfogalmazott a "folégetett fold taktikajaban”. Hogy mi a ‘félégetett fold taktikaja"?
Az az eljaras, amelyet Hitler a szovijet teriletekrél val6 visszavonulaskor alkalmazott,
s amellyel megkisérelte megneheziteni az ellenségnek a teriilet elfoglalasat.

1944  8szén, de kilénésen 1945 tavaszan a "folégetett fold taktikaja" gyakori
utasitasa lesz a Wehrmacht f6parancsnokéanak. Ez alatt, Albert Speervalloméasa
szerint, a kovetkez6t értették: nemcsak az ipari berendezések, a gazmf(vek, a villany-
és telefonkdzpontok, a csatorndk, a gatak, a kikét6k, a hajok és a mozdonyok
megsemmisitését, hanem mindazét, ami az élet megszervezéséhez szilkséges: a
haztartasok nyilvantartdséat, az anyakonyvi kivonatokat és személyi lapokat, a bank-
szamlakat, minden élelmiszertartalékot; s azt, ami egy légitamadas utan esetleg
megmaradna - emlékmdvek, kastélyok, templomok, szinhazak, vagy témbhazak és
birtokok -, fel kell gydjtani, a j6szagot pedig le kell vagni. Amikor 1945. marcius 19-én
ll[Zferkiadta az orszag lerombolasanak altaldnos parancsat, igen kellemetlen dolog
tortént: a mindent atfogé tervhez a Birodalomnak nem volt elegend6 robban6anyaga.
Mégis elmondhatjuk, hogy a marcius 19-i parancsot az elkovetkezd két hénapban
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szinte egészében végrehajtottdk. Végrehajtasaban Hitlernek a Szovjetunid, az Ame-
rikai Egyesiilt Allamok, Nagy-Britannia és Franciaorszag sietett segitségére, igy az
egykori Harmadik Birodalom tényleg “folégetett féldre" hasonlitott.

A "folégetett fold” azonban semmiképp sem halott fold. Németorszagban az id6
1945 utan is ugyanugy mdult tovabb. Vagy ez csak latszatra volt igy? A fist az
Uszkokrél aranylag gyorsan elszallt, a szél pedig kulondsebb kévetkezmények nélkdl
széthordta a romokrél a hamut és a port. De lathatatlan sebek maradtak, melyek nem
rovid életliek, s nyomaik foltlin6ek. Ezek az emlékek, pontosabban - az emlékezés:
kaotikus, heves, néha az apatiaig tompa, mindig jelenlévd, kiirthatatlan. 1967-ben
Alexander Margarete Mit Scherlich igen jelentds pszichoanalitikai tanulméanyt jelen-
tetett meg A buslakodasra val6 alkalmatiansag cimmel, amelyben kimeritéen foglal-
kozik a németek komoly betegségével. Egy témegmelankdliarél van sz, amelyet a
valodi buslakodas hianya idéz el6, ennek oka pedig a naci mult felel6sségének
konok tagadésa. Joggal meriil fel a kérdés: miben gydkerezik a németek multja? Azt
mondanam, hogy kizarélag az emlékezésbhen, semmiképpen sem a térténelemben.
Az ok és okozat viszonyat kikezdte a konok elfojtas, elhallgatas, s a nem meggy6z6
bizonygatas. Az emlékezés ez esetben semmiképp sem torténelmi emlékezés, mint
ahogy a torténelem sem egyértelmd rendszere a viszonyoknak. A torténelem csak
egy hézagos metafora, amelynek egy végérvényesen sohasem tisztdzott mdailtat
kellene jeldlnie. Es semmi tébbet.

97



SZEMLE

a

A német nyelvben létezik egy fogalom, amelyet egyetlen mas nyelven sem kénny(
megmagyarazni. Vagyis egyetlen lehetséges koriliras sem tudja tokéletesen fedni
azt az alapvet6 tartalmat, amit ez a fogalom eredeti formajaban kifejez. Amir6l sz6
van, az a "die Heimatkunst" - “hazafias miivészet” vagy "a hazahoz szorosan koét6dé
mivészet”. Minden nyelvben, igy a németben is, létezik a ‘t6rténelmi festészet"
meghatarozas, ami egy festészeti miifajra vonatkozik. Ez alatt olyan m(iveket értlink,
amelyek ikonografikus témajukat a nemzeti maltbdl meritik, pontosabban - egy
igencsak eszményitett multbol. A képen a miivész egy gondosan megszerkesztett
jelenetet abrazol, mely vilAgosan kifejez egy narrativ sémat. Vilagosan felismerhetd
az alakok hierarchidja - akéarcsak jellemik -, a hangsulyozott gesztusok és arckife-
jezések révén. A mivész célja nem annyira a tényallds bemutatasa, mint inkabb a
fiktiv, tehat narrativ ikonografia megteremtése. Leggyakoribb vagya az, hogy kifejez-
ze er@s érzelmi toltésl viszonyat a megfestett eseményhez, amelyet kétségtelendl
eképpen fordithatunk le: “a nemzet iranti szeretet", “a nemzeti malt tisztelete” sth. A
festmény fiktiv térténelmi ideje egy kilonleges szeretettipus szimboélumava valik.
Ugyanakkor ezt a gondosan megszerkesztett torténelmi idét gyakran egy mas,
kozelebbi, netan aktualis id6 allegoridjaként is folfoghatjuk, leplezetlen politikai és
tarsadalmi konnotéciokkal.

A "Die Heimatkunst”, a német hazafias mlivészet (akarcsak a népszerl “hazafias
filmek”), csak igen kdzvetett Gton érintkezik azzal, amit torténelmi festészetként irtam
le. Lényeges kilonbség van kozottik: a "hazafias miivészetnek” semmiképpen sem
kell torténelmi kontésbe 6ltdznie ahhoz, hogy megfogalmazza kénnyen megfejtheté
lizenetét - hazaszeretetei. Azt is mondhatnank, jocskan leegyszer(sitve, hogy a
A torténelmi festészetet mindig is az id6 fogalma jellemzi, s ez a fogalom igen
illékony. A hazafias m(ivészet ellenben a tér merev, konvenciondlisan realisztikus
megjelenitésére épit, 1évén, hogy a haza (die Heaimat) is konkrét valami. A sziirke
bérceknek és a kristalytiszta tavaknak semmiképpen sem lehetnek megfelel6i az
olyan fogalmak mint példaul: XVI. szazad vagy az 1871-es 6v. A tér tehat nem
cserélhet6 fel az idével.

A mar szinte négyzet alaku festmény kdzepén egy fehér ruhaba 61t6zott fiatal-
ember lathaté, a ruhaja inkdbb egy gyermek héldingére, mintsem stilizalt togara
emlékeztet. Nyugodt, szinte Unnepélyes a testtartdsa, s az elképzelt szemlélére
szegezett tekintetével e fiatalember mar-mar valdszer(tlennek, alvajarénak hat. Jobb
kezében - egy kdzépkori vitéz pézaban - egy égé6 fadgat tart. A gesztus és a lang
valami igen fenyeget6t rejt magaban. A fil ugyanis mintha budcsuzkodna a valo
vilagtol, attél a “kép-el6ttitél”", mintha hatat szeretne forditani, és eltlinni a sdrd
fenyveserd6ben. Magasek, egyenesek a torzsek, ugyanakkor teljesen csupaszok és
szarazak. Nincs rajtuk egyetlenegy tlilevél sem, miként a kénesséarga talajon sincs.
Az okkersarga torzsek és a fak kozotti rések meleg arnyékai, amelyek a legsdr(ibb
helyeken égetett agyagszin(ivé valnak, teszik teljessé a kép ikonikus és kromatikus
leltarat. A festmény cime Mann im Wald, Ember az erdében. 1971-ben késziilt,
alkotéja pedig Anselm Kiefer. A fest6 6nmagat abrazolta a fii alakjaban, akinek
sorséért, latvan 6t mélységes dnuralmaban, kissé aggodunk is. Nem mondhatjuk,
hogy a kép cime és az, amit brdzol, egyméasnak homlokegyenest ellentmondané-
nak. El6bb mondhatnank, hogy viszonyukban hatarozott rés tatong, pontosabban
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paradoxon, mely zavart kelt a kép értelmezésében. Ez a paradoxon leplezetlendl
arulkodik két fontos tényez6r6l: Anselm Kiefer festérél, aki 1945-ben sziletett a
németorszagi Donaueschingenben, és végezetil magarol Németorszagrol.

E tények segitségével prébaljuk megfejteni a Mann im Wald lehetséges jelen-
téseit! A kiszaradt, csupasz torzsek és a terméketlen t4j, a felperzselt féld vilagosan
utal egy (kiindul6pontra; Németorszagra a nulladik évben; arra a pontra, amely a fest§
életének kezdetét is jeldli. Hans-Jurgen Syberbergrél irva Susan Sontag megalla-
pitja, hogy figyelmének kézéppontjaban "a mult és az emlékezés kdzotti viszony" all.
Az emlékezés, mely fajdalmasan melankolikus, és a malt, melyet szeretne megérte-
ni, hogy ezéltal demisztifikalhassa. Ugy tetszik, Anselm Kleferhez is éppen ez a
toérekvés (mar-mar vagy) all a legkdzelebb; az, hogy félfogja a multat. Kiefer a
folégetett fold kopar tajképeit festi, melyek nem masok, mint az a szomoru kép melyet
Németorszagra utols6 nagy Fiihrere hagyott 6rokil. Kiefer egy masik, 1974-es
képének a cime Malereider verbrannten Erde, A felégetett erd§ festménye. Az
el6térben a bal oldalrél egy csupasz sotét fatdrzs emelkedik ki, melynek koronaja
kifut a képbdl, mig a bal oldalt egy nagy paletta kdrvonala tolti ki. Egy hosszan
meghajtd ag ala, és a paletta folé a festd gyerekes kézirassal a kdvetkez6 szavakat
jegyezte fol: Malerei der verbrannten Erde. Az érdes fekete felliletek, melyek égett
bitumenre emlékeztetnek, és a homokrétegek toltik ki a kép teljes alsé részét; de
€gési nyomokat a fols6 részben, egy folgyujtott erdd latvanyaban is talalhatunk.
Hasonlé jelenetet lathatunk egy masik mdvén is - a Nero mait, Néro fest cimdn,
1974-b6l -, melyen az els6 nagy tlizimadd és gyujtogatd, Nérd alakjat idézi meg
Kiefer. A szintén 1974-es Maikaferfieg cim( mvet szinte teljesen kitdlti a folégetett
fold feketesége, s a kép fols6 savjaban lévé magas, puszta horizonton egy furcsa
német altatddal sorai rajzolodnak ki: “Maikéafer flieg, der Vater ist im Krieg, die Mutter
ist in Pommerland, Pommerland ist abgebrannt”, Maikéafer felrepiil, az apa habordban
van, az anya Lommerlandban, Pommerland fel van égetve. Kiefernek ez a képe a
korlars miivészet minden mas alkotasanal inkabb egybefogja az id6t és a teret, a
mitoszt és a valdsagot, atorténelmet és a nemzeti szellemet egy metafordba, amely
afelsoroltaknak nem csak puszta metaforaja.

Képeinek egy masik ciklusaban a sivar, folégetett tdjak helyett régvolt varosok
éplleteit lathatjuk. A folsebzett talajbdl itt a naci épitészet langmarta maradvanyai
emelkednek ki.

A zeppelinfeldi épitkezés idején, tehat mar hires karrierjének elején, Albert Speer
kidolgozta a “romok értékének elméletét’, mely lenyligozte Hitlert. E szerint az
elmélet szerint a Harmadik Birodalom épitményei a tavoli jov6ben, ezer-kétezer év
mulva teljesen folulmualnak azt a hatast, melyet benniink a rémai csaszarkor miem-
lékei keltenek. Amikor Kiefer ma megfesti azt, ami nem egészen tiz évvel a nagysza-
basu épitkezés utan bekdvetkezett, nem kivan sem didaktikus, sem patetikus lenni.
Csak az egyiittérzés folyamata munkal benne, amelynek segitségével megkisérli a
nemrég még tabunak szamitd6 multat megérteni, helyét a torténelem rendszerében
vilagosan kijeldIni.

A torténelmi helyét6l megfosztott mult fololdédik a mitosz hatartalansagaban.
Kieferm ég akkor sem teremt alakjaibdl vagy a féldolgozott eseményekbdl térténelmi
ikonokat, amikor olyan eseményeket dolgoz fel, mint példaul a IX. szazadi Armin-féle
itkdzet a teutoburgi erdében, amikor is a kép s(rl szovetébe belerajzolja Bliicher,
Schlieffen, K/opstock, Holderlin, illetve Rike arcvonasait, és a kép széles felliletére
tigyetlen, gyermeki kézirassal széveges kommentéart f(iz az abrazolathoz. Eppen
ellenkezbleg. Atorténelem valodi megértésének hidnydban el6ttiink bizonyos relikvi-
Ok/ereklyék, a mitologiai és a koltészeti beszéd rétegei jelennek meg. Paul Celan
Tétenfuge cim( verse Kiefemdl a “németség" és a "nem-németség”, mi tébb, a
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“németellenesség"” arhetipikus jegyeiként kristalyosodik ki - “Aranyhaju Margit" és
‘Hamuszilrke Hajo Su/amit'. A Sulemit-hamu természetesen Auschwitz és Dachau
hamuja. "Nem festhetlink hétkdéznapian tajképet azutan, hogy keresztiilgazoltak
azon atankok. Valamit tennink kell veltk". - vallja Anseim Kiefer. Talan éppen ezért
Margit arany haja nem mas, mint a képbe applikalt szalma, melyet Dachau legkisebb
langja is Sulamit hamuszin(i hajava valtoztathat.

ZVONKO MIKIC

Szép hazugsagok
Szabd Istvan Talalkozas Vénusszal, illetve Gardos PéterA
skorpié megesziaz ikreketreggelire cim G film jerdl

Amir6l a maguk szaraz, leird stilusaban a dokumentumok szélnak, azt probalja
valahogyan életre galvanizalni a képzelet filmje is. Tobbnyire sajnos kevés sikerrel,
mivel az okok és ered6k csoportozatait egy-egy személyes sors rendjébe agyazza
anélkil, hogy teljességiiket, az egészet érzékeltetni volna képes. Valami hianyzik a
sotét tonust helyzetrajzokbol, az alig kivehet6 satirozott allapotabrakbdl, s ez: a
ralatas. Atudas biztonsaga és folénye. Tulsadgosan is belesiippednek életanyagukba,
mit foltdrniuk megadatott. Szlk a horizontjuk, nem lelnek kapaszkoddra, melynek
segitségével fel, illetve kijutnanak a mélybdl valamelyik csucsig, ha mar téle elsza-
kadniuk, folébe kerekedniik nem lehet, hogy lassék: miben vagyunk, mi ez.

Egyikik se préféta persze, hamis minden tilemelkedés, mivel senki sem gyanit-
hatja még: mi lesz, s ne kivanjunk lehetetlent - igy a mentség, melyre csak bodlintha-
tunk, igaz. Csakugyan, miért is volna képes tdbbre az ihlet az eleven, megfeszitett
tudasnal, mely sehol sem lel kiutra, s magaba roskad, mint ilyenkor, télvégeken a
maradék hé. A baj csak az, hogy a miivészetet ajzo-, illetve kabitdszer gyanant is
fogyaszthatjuk, majdnem vallasos buzgalommal véve magunkhoz: hatha segitene,
hitet, reményt, szeretetet csOpdgtetne belénk és er6t az elviseléshez és bizalmat a
kultrankhoz, melytél régi - rossz? - beidegz6déssel még mindig afelemelkedésiin-
ket varjuk titokban. E kivanalom diihésen elutasithatd, vagy sunyin szolgalhato is, de
akar megvetjik, akar nem, ott munkal benniink, foglalkoznunk kell vele, nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil.

A megismerésen felil nem maradt egyebliink a m(ivészetb6l, mint a blvdlet.
Mindegy, minek nevezzik, amikor megjelenik: szimbélum-, illetve latvanygazdagsag-
nak-e, vagy a ritka szépségek valogatott gyljteményének, a kép megigéz, és artisz-
tikuma hitelesit mindent. Ami gydnyor(i, az valamiképpen j6 is - érezziik -, s ennyi
elég! Csakhogy nem elég mégsem, s megatalkodottan keressiik az életiinkbe sz6l6t,
valami csabitdsnak és tanacsnak vehet6t, ugyanis megrogzott szokasunk, hogy
szeretlink kivalasztani, tehat nem szivesen mondanank le legalabb latszatnyi, kép-
zetes szabadsagunkrél: mi dontsiik el, milyen legyen sorsunk, ne az jatsszék kényé-
re-kedvére vellnk.

A lehetetlenre vagyunk, attekinteni kivanjuk az attekinthetetlent, érteni az értel-
munket meghaladot és ezért csalni sem rostellink. Megsziletnek az idillek. Itt és
most? Bizony, a Szemle tanUsaga szerint az elmult két év termésébdl igazan figye-
lemre méltéak kozott szép szammal akadnak idillek, akar szinik szerint, akar fonak-
jukrol. El6bbire Szabd Istvan: Talalkozas Vénusszal, utébbira meg Gardos Péter: A
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skorpid megesziaz ikreketreggelire cim( filmje a példa.Tanulmanyainkbél emlékez-
hetlink, az idill valamiképpen a romantikahoz kéthetd, azaz a felbillent egyensuly, a
megbomlott harménia els6 reakcidja; szépet, tllsdgosan is szépet és tokéleteset
hazudni oda, ahol éppen veszik, fedni és feltarni egyszersmind bajunkat. A romanti-
kan azonban tal vagyunk, régrél ismerdsek kinjaink, a Poklot hetvenhétszer bejartuk
mér, honnét hat megint e latszati teljesség? Honnét a varazs?

Szabonal a mesterség mitoszabdl ered. A mivészi hivatds gyakorlasa révén
onmagunk folé néhetiink, megleljik, ami fontos, raébredhetiink valénkra, ami termé-
szetesen mélyen emberi, humanisztikus. Ez az eurdpai klasszikus minta, a polgéri
viselkedés- és magatartaskultira esszencidja, a tevékenységében magat kiteljesit
ember eszméjének elvont, stilizalt megfogalmazasa - latszélag. E latszélagossag
minden idill legfontosabb ismertet6jegye, hiszen ha valésagos volna, nem idilir6l
beszélnénk, egészen masrol. Miben all a kilénbséguk? Fo6ként abban, hogy a
teremt6 ember az anyaggal viaskodik, a kaoszbdél formal rendet, mig a pasztori l1ény
csupan a meglevd rendhez igazodik, abban terelgeti terelgetésre sem szorul6 nyajat.
Elvan, és kdszoni, jél. Zoltdn karmester Urnak semmi baja a muzsikaval, az el6adéas
zenei része nem okoz gondot neki, mindossze egyetlen egyszer dirigens a sz6
szoros értelmében, amikor a favésokat figyelmezteti, am ezt akkor sem zenei inditta-
tasbol teszi, hanem azért, mert ingeriilt fenyegetett szerelme miatt. Zoltan karmester
Ur természetesen a kornyezetével viaskodik, a viszonyokba bonyol6dik mélyen,
munkalkodasanak igazi terepe a kapcsolatok rendszere, az opera mintegy véletlenil,
melléktermékként sziletik meg. Szo sincs tehat egy Wagner-darab szinpadra allita-
séarél, a Tannhauser legféljebb hangzé betét a filmen, esetenként illusztracié. A siker
forrdsa sem ml(ivészi, inkdbb szervez6i erbéfeszités. A modern alkot6 menedzser,
vagy meg az sem. Miként az életrajzi produkciénal szokas, a nézd eszményitett
onmagaban gyényorkodhet: ilyen lennék én is, ha nem volna botfiilem.

Gardos idillie fonak, hiszen - megint csak: latszélag - nem idill, éppen ellenkez6-
leg, keserves gyotrédés. Héseit, szenved6it a végzetes szerelem kinozza. Amor fati,
amor furiosa 1992-ben? Miért is ne, nem korhoz kotott az érzés, bar az abrazolas
divatja kissé avittas, s olyannyira az, hogy mar meghokkentéen ujnak tiinik. Orjongd
szerelemben élink, s csak az él, aki ebben él. Mindenki mas jelentéktelen, szinte
észrevehetetlen, s hamar kitlinik a képbdl. Ez a nagy élet kulcsa tehat, minden egyéb
jelentéktelenné valik mellette, azaz az élet teljességét képes felszivni egyetlen
aspektusa. Mig az imént az alkotas, most az érzés kinal megvaltast - latszat szerint.
Idill ez a javabdl, s annyira jol érzik magukat benne h&seink, hogy ki nem Iépnének
bel6le semmiért. Mindegy is, mivel keresem a pénzemet, zenetanar vagyok-e vagy
hangszerkészits, egyforman kiveszik életembél a tevékenység, a képzelet és a
kapcsolatok barmilyen mas rendszere, egyediil a szerelem napja siit, s ahhoz igazitja
orajat a vilag. Kuldonb teendé6m sincs, mint beléolvadni, atengedni magam hol a
szenvedésnek, hol a gyonyoriiségnek és kész, az id§ és a tér megsz(linik, harom év
annyi mint tiz perc, Amerika vagy Liszt Ferenc tér - nem szamit.

Az 6sszefiiggések valdsagos rendszerébdl kiragadtatik az ember mindkét alkalom-
mal. Megfosztjak életétdl és cserébe megajandékozzak egy al-léttel, melyre vagyott,
melyre vagyunk. Megkapjuk tehat, amit kértink. Mégsem osztozom viszont azon
rendez6 keser(iségében, ki az egyik vetitésrél jovet dihosen kifakadt: mennyire
hamis, mennyire nivétlan, kommersz ez az egész, ugyanis a spontan taps zengésén
16i lemérhetd volt a tetszés, s nem hiszem azt, hogy csupa makonyos, bédult Iélek
szorongott volna a néz6téren. Sziszegtem és amuldoztam magam is, észlelvén az
'dili kett6s természetét, mert nem intézhetd el egyetlen legyintéssel, az bizonyos. Mar
Csak azért sem, mivel az emlitettek azon kevés mivek kdzé tartoztak, mik nézhet6k
veltak a filmtermésbdl.
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Mitl az erejik, mit6l a varazsuk? Ha figyelmesen szemuigyre vesszik O&ket,
foltlinik, hogy két félbdl drotoztdk Ossze Gket: két ellentétes darabbdl. Egyik a
Pokolba vezet6 Gt a masik a Paradicsom felismerése. Utébbi az érdektelen, utébbi a
hamis. A kételezé happy and jegyében féldiiborgd taps a Szabo-film végén, vagy az
6rult szenvedély tetszelgd-belenyugvo vallaldsa Gardos miivében; a mennyorszag-
ba jutas, illetve a radcsodalkozas: "Hiszen benne éliink!” egyarant kimddolt, er6szakos
és csoppet sem kovetkezik az el6z6ekbdl, sét, éppen hogy ellenikre jelenik meg.
Mennyivel valdszer(ibb, létlink logikajaval egyez6bb volna, ha Zoltan karmester urat
kiraignak az Eurdpa Operatol, vagy - mint az varhaté - megbukna, hiszen tébbet
foglalkozik sajat és masok maganiigyeivel a feladatdndl; s ha Taméas Osszetortén
alkoholizalna, Uj csaldd utdn nézne, s nem birvan a gylir6dést, feladna! De nem,
egyikdjik sem vetemedhet ilyesmire, mivel megjelenésiik feltétele a diadal. Gy&zniiik
kell, csak akkor abrazolhatok igy, marpedig az abrazolas mikéntje a donté.

Ahhoz, hogy Szabd Istvan megteremthesse a humanum régota nélkiulozott at-
moszférajat, hogy tengernyi apré részlet felvillantasaval teljessé tegye a héseir6l
alkotott képet, hogy ironikus, érzelmes, szuggesztiv lehessen, ahhoz a felilemel-
kedettség hite és a torténetben igazolt bizonyossaga kell. S tovabb és ismét: ahhoz,
hogy Gardos elég lazan kezelhesse a térténetet, hogy engedjen mindeféle - j6 és
rossz - szinészi leleménynek, s ekként kaprazatos teljesitményre birja jatszo tarsait,
ahhoz is szilkség van a fonakul megragadott idill eredend6 hamissagara. Csalnia
kell, hogy nevethessiink, gunyoroskodhassunk, hogy valahany viszonyulasi formét,
maodot kiprobaljuk, amivel csak fordulni lehet a vilaghoz, egymashoz, s ne egyediil a
rémlatomas nyomorgasson. Mert a tobbinél - gy latszik - ez a baj, rajuk nehezedett
avaldsag, s hasztalan probaljak képzeletiikkel széttdrni a jarmot, ugyanis latomasaik
sem kilénbek annal, ahol élnek, létiik transzformacioi csupan. Az abrazolasok ezért
egysikuak, s igen unalmasak. Szirkék a szirkében, feketék a feketén - alig is
észrevehetdek, s nyoma sincsen benniik az élet még szérnyliségében is elképesztd
b&ségének.

Itt pedig - hala a svindlinek - érzelmek és viszonyok, gesztusok és apré jatszmak
szokatlan valtozatossagaban gyonydrkodhetiink, félig akar magunkra ismerve. Mert-
hogy kdzulink még a legitédottebbek, legszerencsétlenebbek - mi - is félig tokéle-
tesek vagyunk. Csak a masik feliink rossz, hibas, gyenge. Milyen kar, hogy nem lehet
szétvalasztani a kett6t, vagy legalabb tiInyomdéva tenni az egyiket! Legfoljebb abra-
zolhato akként - foltarva a teljessé valas képzelt esélyét, s igy szeliden fillentve
ezzel. Most mar csak az a kérdés, nem lehet-e masként? Talan igen, javaslom, néha
nézziink meg egy-két j6 filmet, mondjuk: Antonioniét, Bergmanét, Tarkovszkijét,
hétha rajovink egyszer, hogyan, miként.

SNEE PETER
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A Képességfejlesztés Orszagos Kozpontja
(2045 Torokbalint, Koztarsasag tér 8.) értesiti
az érdekl6d6ket, hogy az altala gondozott és
terjesztett értékkodzvetitéésképességfejlesztd
program bevezetésére 1992. aprilis 15-ig le-
het jelentkezni a fenti cimen.

Az értékkozvetit6 és képességfejlesztd
programot Zsolnai Jézsef és kutatécsoportja
10 éves akcidkutatas keretében fejlesztette ki.
A program az 1-3. évfolyamra valaszthato,
bevezetését a Mdlvel6dési Kozlony 25.877/
1988, VIII. szamu kdzleménye szabalyozza. A
program 4-5-6. osztalyra sz6l6 folytatdsa en-
gedélyezés alatt van. Taxonomizalt tananyag-
rendszerink helyi tanterv készitésére alkal-
mas.

Tovabbi informéaciékért, tajékoztaté anyago-
kért és szakirodalomért a fenti cimen, illetve a
185-16-39-es telefonszamon Lizakovszky Eva
innovaciés csoportvezet6hoz lehet fordulni.

¢

A Képességfejlesztés Orszagos Kozpontja
(2045 Torokbalint, Koztarsasag tér 8.) értesiti
az érdekl6d6ket, hogy az é&ltala gondozott
nyelvi, irodalmi és kommunikaciés program
bevezetésére a megyeipedagogiaiintézetek-
nél lehet jelentkezni, az &ltaluk megszabott
hataridéig.

A nyelvi, irodalmi és kommunikacioés prog-
ram (NYIK) kidolgozasanak hatterében Zsol-
nai Jozsef és kutatécsoportjanak 20 éves ak-
cidkutatasa all. A program az 1986. szeptem-
bere 6ta a hazai anyanyelvoktatas alternativ
Programja, tanitasat, bevezetését barmely pe-
dagoégus kezdeményezheti. Taneszkdzeit az
1'6. osztaly szamara a Tankonyvkiadé jelen-
tette meg A 7-8. osztalyos taneszkdz6k 1992-
ben, illetve 1993-ban jelennek meg. Ez a prog-
ram esélyt ad a j6é adottsagu gyerekek gyors
fejlesztésére és az iskoldba nyelvi hatrannyal
érkezett gyerekek felzarkéztatasara, illetve e-
9yéni haladasi tempdjukhoz val6é igazodasra

egyarant. Helyi tanterv készitésére alkalmas.
Tovabbi informécidkért, tdjékoztatd anyago-
kért és azkirodalomért a fenti cimen, illetve a
185-16-39-es telefonszamon Lizakovszky Eva
innovacios csoportvezetéhdz lehet fordulni.

Egészségnevelési
Mobdszervasar '92

Az Iskola az Egészségért Alapitvany és a
Horizont-2000 Humén Szolgaltaté Bt. 1991.
majus végén (tervezett id6pont: 28-29-30.)
megrendezi az

Egészségnevelési Modszervasar '92
ciml reprezentativ, orszagos taldlkozéjat.

A gyakorlatot segit6 szolgéltaté jelleg( kina-
latok mellett 3 napos elméleti konferenciat
terveziink az alabbi témakdrokben:

1. nap: Alternativ iskolakoncpeciék és az
egészségnevelés dsszefliggése
Egészségneveléssel kapcsolatos in-
novaciok bemutatkozasa
Egészségneveléssel kapcsolatos pa-
lydzatok bemutatkozasa

2. nap: Csaladi életre neveléssel kapcsolatos
innovaciok bemutatkozéasa
A héztartastan tantargy fejlesttésével
kapcsolatos innovaciok bemutatkoza-

sa
3. nap: Sport, illetve rekreaciéval kapcsolatos
innovaciok

Elemodfejlesztéssel, személyiségfor:
maléassal kapcsolatos innovéaciok be-
mutatkozasa

Taplalkozéassal,
keztetéskultaraval
vaciok bemutatkozéasa

korszer(i iskolai ét-
kapcsolatos inno-

Kérjuk mindazokat, akik akar programkina-
l6ként, akar egyéb szolgaltatast kinaléként,
vagy latogatoként érdekl6dnek rendezvé-
nyunk irant, az aldbbi elmen jelentkezzenek:
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Horizont-200 Human Szolgaltaté BT.
2040 Budaors, Pf. 163.

Tel.: Sz6ll6si Zsuzsa, Fulép Imréné
166 9811/22,

vagy Uzenetrogzitével:

115-0938 (Sz. Papp Julia)

Fax.: 186-8854

Jelentkezésében kérjiuk jeldlje meg érdekelt-
sége jellegét (latogatd, Innovator, szolgaltatd
stb.), a témakdrt, ami irant érdeklédik, valamint
azt, hogy a rendezvény mindharom napjan,
vagy csak egyes napokon kivan részt venni.
Az érdekl6dbket jelentkezésiik alapjan részle-
tesen tajékoztatjuk a pontos id6pontrdl, hely-
szinrél és a koltségekrdl!

Ujabb helyi kiadvanyok

Bonté Jézsefné irta, Bali Jozsef irasat fel-
hasznalva, Télgyesi JOozsef szerkesztette s a
Magyar Pedagodgiai Tarsasag Veszprém me-
gyei tagozata valamint a Bathory Istvan Altala-
nos Iskola adta ki 1991-ben a \eszprém -
lakéhelylink ismerete cim munkatankényvet.
E kotet valodi helyitankényv! A veszprémi
iskolasok, elsGsorban a 8-14 évesek segitségé-
vel rendszerezhetik, bévithetik tudasukat varo-
sukrél. Nyilvan az 6 szemuk el6tt is - ahogyan
az 6n szemem el6tt - valik az eleven val6sag
megtanulhaté tuddsséa. Ez az atalakulas a pe-
dagoégiai gyakorlatban jartas szerzék jovolta-
bol ezattal nem bokava varazsolds. A tan-
anyag érdekes, szines, élményko6zeli marad. A
szabatos elrendezés, mely immar a tanitas, a
tudomany szempontjabdél osztja “természeti
adottsagokra” (fekvésre, kialakulasra, éghaj-
latra, folyoévizekre, talajra, névény- és allatvi-
lagra) illetve ‘tarsadalmi, gazdaséagi életre” (te-
lepuléstorténetre, mai varosképre, lakossagra,
iparra és mez6gazdasagra, kozlekedésre, ke-
reskedelemre és szolgaltatasra, muvel6dési
és kulturdlis életre) mindazt, amit a varosban
élve a varosban tudni lehet, nem fosztja meg
érdekességétdl a tudnivaldkat. A “gyengébbek
kedvéért” szémagyaréazat is tarsul a karcsu
fizetben a széveghez, a ‘jobbak"” - a tovabb-
kutatok- kedvéért bibliografia. S6t- a szerzék
bdlcsen elbrelaték egydttal aktivizalé kedvid
didaktikusok is! - az utolsé fejezetcime: Kiegé-
szitések, valtozadsok bejegyzése.Vajon nem
kell-e maris atirni a varos nagylizemeinek lis-
tajat? S vajon - mitagadas, engem ez a kérdés
most, 1992 koratavaszan még jobban izgat -
nem kell-e vastag fekete ceruzaval, mint meg-
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szlint, feloszlatott intézményt a kisdidkok sza-
badidejét szolgal6 Gyerekek hazat?

Meg kell szoknunk azt is, hogy a szponzorok
hirdetéseikkel jelen vannak a tankényvben.
Vajon képtelenség lenne ezeket a kézlemé-
nyeket is ‘tananyagga”avatni? Csdkkentené a
reklam hitelét, ha feladatok tarsulnanak hozza-
juk, ha a varos gazdasagat bemutatd rész
szerves kdzleményei lennének? Vagy igazuk
van a szerz6knek, s ne keverjuk Ossze a
kétféle szoveget? De hisz a gyerekolvasé nem
disztingval! Falja, ha falja az informéacidkat, a
betliket. Segitstk hozza az eligazodashoz.

Praznovszky Mihaly konyvét az irszag tulsé
felén Salgoétarjanban adta ki a Mikszath Kiadé.
Nogradi Mikszath-lexikon a fényképekkel, iro-
dalomjegyzékkel gazdagitott alig 100 oldalas
kotetke. Két részben lexikonszerden sorolja fel
a Mikszath-életmdvel kapcsolatban all6 - és
valésagos, \élezett- noégradi személyeket
(Bérczy Karolytél, az Anyegin forditotol, Mik-
szath Janos tekintetes Uron, az atyan at Sisa
Pistaig, a betyarig), s foldrajzi helyszineket.
Helytorténet, honismeret-arakon remek olvas-
many, remek boéngésznivalé! Csak sajnalom,
hogy az egyes nevek, helyszinek leirasat nem
kovetik cimek, mely miben lelhetjuk fel az
illet6t, avagy a nevezetes helyszint. Nem is
sajnalom, ez legyen a didkok ontevékeny fel-
adata, projectje, hogy divatosan fejezzem ki
magam. (A pedagoégus kollégadkat emlékezte-
tem, hogy a nagy paléc gyerekkoranak, diaké-
veinek kalandjait elbeszélésflizetben dolgozta
fel Petrolay Margit, s adta ki 1967-ben az Ifja-
sagi Konyvkiadé A sarkényok lovagja cim-
mel).

Két remek helyi kiadvany, Gjabb eszk6zok a
helyi tantervekhez. K6z6s bennik a szaksze-
r(iség - és a "honszeretet” is.

S kdz6s a gond, melyet nem szabad megke-
rdlni. Miképp jutnak a helyi kiadvanyok rutinos
és gondos lektori segitséghez? Igazan nem
bantani akarom a két kotet szerz6it, szerkesz-
t6it, amikor apr6 szerkesztSi figyelmetlensé-
gekre utalok, melyek kikusz6bolhet6k lettek
volna. (Jelzem mindjart a problémat is, olvas-
tam helyi kiadvanyokat masokat, melyeknek
éppen kezdetlegessége volt szembetlnd, hia-
ba j6 szandék és igyekezet. Ez utdbbi kony-
vekr6l most ne essék sz6, mint ahogy egy,
éppen a didk-Mikszathot feddé 6nképzdékori
jegyz6kdnyvben is olvasni, hogy tarsa még
nagyobb “stiklit” kovetett el, ezért neve méltat-
lan arra, hogy Kalman diakkal egy lapon sze-
repeljen).

De mégiscsak bantd, hogy a Lexikon 63.



oldalan - Nagykurtds cimszé alatt - azt olva-
som, hogy itt keresztelték meg 1846-ban Mik-
szathot, mikézben tudom, hogy 1847-ben szi-
letett - hiszen ezért koszonti a kotet is a kerek
évfordulét, s bant, hogy Veszprémnek - a
tankonyv 37. oldala szerint “m(vel6dési és
kulturalis élete” van (mi a kulonbség a kettd
kozt?), s az 1. oldalon nem azt olvasom -
helyesen - hogy “az els6 magyar nyelv( gyer-
mekkdnyvben, Bezerédy Amalia konyvében"
ez és ez olvashatd, hanem azt, hogy “Beze-
rédy Amalia els6 magyar nyelvi gyermekkény-
vében".
Aprésagok. Ennyi hibat a profi
koényvkiaddk is elkdvetnek.
De réluk most ne essék szé6. Mint tudjuk,
profi tankényvkiadokrol vagy jot vagy semmit...
T.L.

tan-

Alternativak nyomaban

Hol tajékozédhat az érdeklé6d6é olvasé az
alternativak kérében? A rutinos folyéiratolvaso
és konyvtarlatogatd bizonyara megtalalta az
eredeti forrasokat, egy-egy pedagégiai rend-
szer korabbi és 0] sajat, 6néall6é kiadvanyait. Az
alternativ pedagégiak mai, aktiv hazai kéz-
pontjai szinte mind 6nall6 kotetben is kbzread-
tak programjukat. Az aldbbiakban néhany al-
talanos mdre, sorozatra hivjuk fel a figyelmet.

A Tankdnyvkiadé a 70-es években adta ki
Pedagégiai forrasok cimi kiadvanyosorozatat.
E kotetekben a reformpedagdégidk valamennyi
jeles gondolkédéjanak, gyakorlati megvalési-
téjanak f6 mive megtalalhaté (Claparéde,
Montessori, Dewey, Ellen Key, Helen Park-
hurst, Neill, Sackij, Lunacsarszkij stb.).

Vincze Léaszl6é 1981-ben adta kdzre kritikai
elemzését Rousseau-tol Neill-ig cimmel (szin-
tén a Tankdnyvkiado adta ki), Vag Otté monog-
rafidja 1985-ben jelent meg: Reformmozgal-
mak a pedagogiaban cimmel. BUzas Laszlo
1989-es kotetének cime: A reformpedagdgia
hatdsa a nevelésre és oktatasra (korabban a
Pedagégiai Kozlemények sorozatban ugyan-
csak 6 ismertette a hazai Uj Iskolat).

Az id6ben haladva, napjaink hazai gyakorla-
tahoz kozelitve el6szor a Petr6 Andras szer-
kesztette Kéznevelésiink Evkényvére hfvom
fel a figyelmet. Az 1985-6s 10., és az 1987-es
12. kotet mutatta be a kisérleti iskolakat. A
Pedagogiai Szemlében 1990-ben, 1991-ben
rendre bemutatkoztak a jelent6sebb hazai al-
ternativok. Az Ifjisagi Szemle c. folyodirat
1989/2-es kulénszamat szentelte a témanak (a
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Freinet, a Waldorf, a Gesamtschule mellett itt
ismerkedhetlink az olasz Barbiana iskolaval
is). Lukacs Péter a szerkeszt6je az Alternativ
iskolak, altenativ pedagé6gidk Magyarorszagon
cim( fuzetnek, melyet az Oktataskutatd Inté-

zet adott ki, s egy 1990-ben rendezett buda
pesti bemtutatkozé konferencia teljes anya-
gat tartalmazza. Hézagpoétlé a szombathelyi
Tanarképzd FGiskola (a Németh Laszl6 szak-
kollégiumnak a Soros Alapitvany tamoga-
tadsaval megjelent) Vizjelek cimlG kiadvanya,
melyet F(izfa Baldzs szerkesztett. Végul emlit-
stk az OKI Iskolafejlesztési Kozpont és az
Iskolafejlesztési Alapitvany un. ALTERN soro-
zatat. Nemkuldnben a Neveléselmélet és Isko-
lakutatas cimU folydiratot, ahol a Kdézponthoz
kozel all6 alternativ fejlesztések jutottak nyilva-
nossaghoz, a Pécsi Nevelési Kdzpont, az 4lta-
lanos mivel6dési kozpontok, a dramapedag6-

gia, a globélis nevelés, Freinet, Waldorf stb.
T. L.

Az Epitészek Nemzetkozi
Szovetsége (UIA)

Nevelési és Mivel6dési Létesitmények Bi-
zottsaganak Ulése, 1991. Stockholm

Az UIA fenti bizottsdga altaldban évente
egyszer tart munkabizottsagi ulést, két-harom
évenként pedig szeminariumot. A Munkabi-
zottsagi Uléseken azoknak az orszagoknak a
képvisel6i vesznek részt, melyeknek épitész-
szovetségei tagot vagy tagokat delegaltak a
bizottsagba.

A szeminariumra meghivast kap a vilag va-
lamennyi orszaga, ahol oktatassal, neveléssel
foglalkoznak. Ezeket a rendezvényeket azért
az UIA mellett az UNESCO is tamogatja. (Ma-
gyarorszag 1988-ban rendezett szeminariu-
mot a munkacsoport fennallasanak 35. évfor-
duléja alkalméabol.)

Az 1991. augusztus 27-31. kdzodtt Stock-
holmban tartott munkabizottsagi Gilésen 18 or-
szag képviseltette magat Angliatél Marokkon
at Venezuelaig.

A hivatalos udvo6zlések (oktatasi miniszter,
polgarmester, a helyi épitész szovetség, az
UIA, az UNESCO stb.) utan a bizottsag plena-
ris Ulés keretében munkahoz latott.

A téma az oktatasi és m(ivel6dési létesitmé-
nyek bels6 kialakitasa volt.

Az el6adok az alabbi f6 kérdésekre ossz-
pontosftottak: A bels6é kialakitds hatasa és
befolydsa az oktat6- nevel6 munkara; a buto-
rozas és berendezés funkcibja, ergondmiai,
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esztétikai szempontu kialakitasa, a felhasznalt
anyagok, burkolatok szFne, min6sége; a bels6
berendezés tartéssaga, kulénos tekintettel a
feltjitds és fenntartds gazdasagi kérdéseire;
méretkoordinacié egységesités a belsé beren-
dezések teruiletén; meglév6 (6reg) épiletek
korszer(i berendezése; biztonsagi kérdések
(baleset, betorés, elemi csapéas, vandalizmus,
terror-tamadas stb ); az alkalmazott képzém-
vészet szerepe és hatdsa az épuletek belsé
kialakitdsdban.

A magyar el6adas “Az alkalmazott képz6-
mivészet jelenléte, szerepe, hatasa az okta-
tasi-, nevelési-, mivel6dési-, szabadid6-,
sport-létesitményekben™ cimmel hangzott el.
Az el6adasban kulon is hangsulyt kaptak =>.zok
az épuletek, amelyekben a professzionalista
alkotasok mellett, a hasznalék (gyerekek és
feln6ttek) alkotoékedvének és képességének
ko6szénhetd ‘képzé&mUvészeti" alkotasok is je-
len vannak.

A szakmai témak megbeszélése utan a bi-
zottsag jov6beni tevékenységét vitattuk meg.
Véazlatosan korvonalazédtak azok a témako-
rok, amelyekre a kovetkez6 években (1992-
93) sort akarunk keriteni, és ezzel parhuzamo-
san eldontjuk, melyek azok az allamok akik
kérik, illetve szivesen vallaljak a jév6beni ren-
dezvényeinket.

Befejezéslil a vendéglatok bemutattak
Stockholmban és kornyékén néhany oktatasi,
nevelési, miivel6dési, sport és szabadidé léte-
sitményt, ahol ismét megcsodalhattuk a mar
ismert és megszokott magasszinvonalu, ergo-
némiai szempontbdl kifogastalan, szép és tar-
tés, ugyanakkor anyagtakarékos berendezé-
seket és butorozast.

Két-harom dolog az Ujdonsag erejével ha-
tott: a magasfoklU gépesitettség (szamitdégép,
vided, mikrofilm stb.) jelenléte; a takarékos,
raciondlis épitészeti kialakitds; a természet
"becsempészése” a bels6 terekbe, fedett és
nyitott belsé udvarokba, valamint a vandaliz-
mus érezhetd és jelentékeny visszaszoritasa,
a parttalan liberalizmusba belefaradt és abbdl
kiabrandult, az ésszer( szigort és rendet most
mar elfogadé tarsadalmi allaspont alapjan.

A résztvev6k azzal bucsuztak a rendez-
vénynek helyet =id6 szép liding6i kastélytol,
hogy a svédek megint szerényen és szaksze-
ren mutattdk be mindazt, amiben a vilagon
talan senki nem el6zi meg 6ket.

JENEI LAJOS
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Iskola és vidéke

Két kiadvanyt ajanlunk az Iskolakultara olva-
sbinak. ElsGsorban azoknak, akiket a tarsa-
dalmi kornyezet és az iskola viszonya izgat,
azoknak, akik nehéz, ellentmondéasos, ahogy
mondani szoktak hatranyos helyzet( tarsadal-
mi kdrnyezetben gyakorolnak pedagdégiat.

Ciganylét cimmel adta ki az MTA Politikai
Tudomaényok Intézete tanulmanykdotetét a leg-
frissebb kutatasairdl, melyeket a cigany etni-
kum (és a magyarsaggal alakulé kapcsolata)
korében folytatott. A vaskos kotet kdnyvesbolti
forgalomban kaphat6. Utasi Agnes és Mésza-
ros Agnes szerkesztette. A 10 tanulmanybol
harom kozvetlenul 6sszefligg a neveléssel, az
iskolaval. Csongor Anna A cigany gyerekek
iskolairél irt, Forray R. Katalin - Heged(s T.
Andras Utban a kézépfok felé cimmel kozél
dolgozatot. Veres Sandor A cigany szarmazas
mint az allami gondozasba vételt valészin(isitd
kortulmény cimet adta mihelytanulméanyanak.
Az els6ként emlitett tanulmany komor képet
fest azokrél az Iskolakrél, ahol nagyobb szam-
ban tanulnak ciganygyerekek - ezek a legtobb
mutatéjukban rosszabb min&ségl Iskolak. A
szerz6paros ezuttal azt kutatta, hogy mik a
kitorés lehet6ségei. Miképp boldogulnak azok
a ciganygyerekek, akik az alsétagozat csa-
ladiasabb légkore utan felkeriilnek a fels6be,
és megprobaljak a helytallast a- nem is mindig
hozzajuk szabott - kovetelmények dzsun-
gelében. Vizsgalataik szerint a gyermek iskolai
eredményessége szempontjabdl igen fontos a
csalad ‘beilleszkedése a polgéari életbe, a
szimbolikus kultdra értékeinek elsajatitasa,
azok birtoklasa”. (Masutt az apak szerepének
fontossagat igazoljak). “Ennek feltétele - foly-
tatjak a gondolatmenetet hogy cs6kkenjen a
szegregacié a munkahelyen, lakéhelyen, tar-
sas kapcsolatokban és az iskolakban, s minél
hianytalanabbul aramoljanak és kozvetit6d-
jenek azok a hatasok, magatartasi mintak,
amelyeket a ciganysag sajat életébe adaptal-
hat, hogy megindulhasson vagy tovabbhalad-
jon a polgarosodas atjan”. Korultekintéen vet-
nek szamot azzal, hogy ez utébbi feltétel mi-
képp taldlkozik s miképp konfrontalédik a ‘ci-
gany-identitas" jegyeivel, az etnikai azonos-
sagtudatnak bizonyos mértékig at kell értéke-
16dnie - valljak, de ezen, nem kénnyen "kiter-
mel6dé”, a hagyomanyokat Ujraértelmez6-uj-
ravallalé, éppen a szimbolikus kultira mentén
is épul6 etnikai azonossagtudattal, mint poziti-
vummal kell szamolni! Figyelemre mélto, hogy
az iskolai ambiciokat vallalé ciganygyerekek



kozott mekkora szerepet tolt be a “szeretett
tanar"” alakja.

A kotetet zard, harmadik tanulmany Veres
Séandor dolgozata. Az allami gondozottak tra-
gikus sorsat elemezve kegyetlen megallapi-
tasokkal zarul : “A cigany szarmazas szinte
minden tarsadalmi vonatkozasban olyan su-
lyosbité kérulmény, amely megneheziti a ma-
gyar tarsadalomba valé visszakerilést is ...
olyan atmeneti helyzet(i, alacsony képzettsé-
gd, rossz munkaerépiaci helyzetd, tradiciona-
lis csaladi, rokonsagi kotelékeitél megfosztott
"gyodkértelen” életmddcsoport, réteg képzddik,
amelynek sem a magyar tarsadalomban, sem
a cigany tarsadalomban nincsen meg a maga
helye.

A nevel6otthonok tehat olyan réteg Ujrater-
melésében miikoddnek kozre, amely a tarsada-
Imon kivuli helyzeténél fogva, maraddk szociéa-
lisvéd6haldinak elvesztése folytan a leginkabb
kiszolgaltatott a boldogulasért folytatott érdek-
harcban."”

Vigasztalobb az Uzenete a Falufejlesztési
Fuzetek 91/1. szdméanak. (Ezt a kiadvanyt a
Falufejlesztési Tarsasag adja ki, a Tarsasag
cimén - Budapest, I. Corvin tér 8. - postan
rendelhetd). A kiadasban kdézrem(ik6dott a Bu-
dapest Kornyéki Népféiskolai Szovetség, ta-
mogatast nyujtott a Soros Alapitvany. A falu-
fejlesztés néven egyre ismertebbé valo szak-
mai-tarsadalmi-kulturalis mozgalom doku-
mentumait olvashatjuk. Az Iskolakultura olva-
so6inak szakmai elkételezettsége remélhet6leg
talalkozik-taldlkozott a népféiskolak hagyo-
manyaival és moédszereivel. De a “vidéki nép"
“als6 fokl”iskolai is fontos elemei a falufejlesz-
tés tarsadalomjobbité6 gondolatanak.

Kemény Bertalan gazdag moddszertani
szemléjében is megjelenik a borzsényvidéki
"mélnatantargy” - az Iskolakultdra 1-2. szama
mutatta be részleteit -, az AMK-jarél nevezetes
Zsombdé mivelédésszociolégiai elemzésére
véllakozott Javor Kata. Olvashatjuk az Eurépai
Kozosség Luxemburgban kiadott fontos do-
kumentumat a falusi k6zosségekben megjele-
né szakmai képzési igényekrél. Az olvasoé fi-
gyelmébe ajanlom, nem mint egzotikus cse-
megét, hanem mintigenis ‘rélunk sz616 mesét”
a Portugalidban iskolat teremté John Howard
Wolf tanulméanyéat: Feltételezések, inditékok és
semlegesség a falusi oktatds és mi(ivel6dés
fejlesztésében. “Szovetkezeti iskolaja" valésa-
gos alternativ m(ihely. Végéhez kozeled6 sza-
zadunk progressziv tradicidinak Otvdzésével
az “egyuttm(ikdodés" és ‘konstruktivitas" elvei-
bél épitkez6 “étosszal” teremt a modernizacio
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feladataival kiszkéd6 vidéken bizakodasra
okot ad6 iskolat. Erdemes rafigyelni. Nem is
csak vidéken!

KONYVEK

Megjelent Horanyi Annabella - Hoffmann
Gertrad - Késané Ormai Vera:
Nevelési tanacsadéas és iskolapszicholégia
c. kdnyve. 375 oldal, ara: 230,- Ft.
Megvasarolhaté: Févarosi Pedagdgia Inté-
zet “B” épulet
Budapest VIIl., Or u. 5-7.
(Raktéar, Vértes Tamas)
Nyitva: kedden és szerdan 10-12-ig
Az arusftds 1992. marcius 20-ig tart.

*

Megjelent Hortobagyi Katalin: PROJECT
KEZIKOVW
Megrendelheté: Budapest, VIIl. Koényves

Kalman krt. 48-52.

Ugyancsak az Iskolafejlesztési Alapitvany
terjeszti Bojté Jozsef és Lovass Ferenc okta-
tadsban alkalmazhaté videokazettait: Erdély
egymasra szakadt szazadai, Haromkaut.

Az Iskolafejlesztési Kozpont kiadvanyai ko-
zul megrendelhet6ek a Neveléselmélet és Is-
kolakutatas egyes korabbi szamai, Falvay Ka-
roly kotete, a Ritmikus, énekes jatékok, Hlvos
Eva 6vodapedagdgiai kényve, a Kell és lehet
kozt.

Tantervek, programok a magyar nyelv és
irodalom tanitdsahoz (szerk.. Sipos Lajos)

Megrendelhetd a F6varosi Pedagdgiai Inté-
zetben, ara 350.- Ft.

Irodalomtanitas kulfoldon (szerk.: Sipos La-
jos)

Megrendelhet6 a Honffy Kiad6nal (1091 Bp.,
UNGi at 151.11/25.) ara 260 - Ft.

¢

A Magyar Rajztanarok Orszagos Egyestulete
kiadvanysorozatanak, az Eidos Fuzeteknek 5.
darabja jelent meg. Cs6regh Eva Rajzoktata-
sunk torténetét irta meg s adta kozre.

*

Koméaromi Gabriella, a kaposvari Csokonai
Vitéz Mihaly Tanit6képz6 FGiskola tanara a
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gyermekirodalom torténetébdl irta és védte
dalom cim( munkaja (kdnyvalakban is megje-
lent) a XX. szazad els6 felének gyermekirodal-
mat dolgozza fel.

Kiss Tihamémak, egykori pszicholégus-pe-
dagogus professzoranak munkassagat feldol-
gozo6 kotetet adott ki a Kélcsey Ferenc Tanito-
képz6 Foéiskola Konyvtara. A kotetet Pappné
Késmarki Erzsébet szerkesztette.

Helyi kiadvanyok

Ivan Laszl6 és novendékei (a kodzakarattal
megvédett Kecel-szilasi kulteruleti iskola tanit-
vanyai) gy(jtése nyoman a helybéli Altalanos
Mdvel6dési Kbézpont adta ki a Keceli morzsak
cimld honismereti sorozatban a Keceli sz6la-
sok cim fluzetet.

129 szé6las pontos magyarazattal, igényes
jegyzetapparatussal ékes bizonysagul szolgal
azoknak, akik valljak, hogy napjainkban is van
él6 folklor. A szdlasok mogott ott érezzuk a
hagyomanyokat tisztel§, mai vilagban él6 ke-
celi embert.

A kiadvany a tavol él6 szamara is érdekes
olvasmany, keceli iskoldasok anyanyelvi neve-
lésének nélkulozhetetlen kiegészité anyaga.
Ekes levél maris azon a hajtason, amelyik
Kecelen a Nemzeti Alaptanterv magjabdl fog
kikelni.

Négytagl szerkeszt6bizottsadg jegyzi a sa-
gujfalui Faluszépité és Mivel6d6 Egyesulet
kiadvanyat - Fejezetek Sagujfalu,
Szalmatercs, Karancssag multjabol. A harom
No6grad megyei teleptilés 6lén ma mar 6nallé
onkormanyzat, sajat polgarmester all, mégis
egyesitették szellemi - és a kiadashoz sziksé-
ges anyagi - er6iket a 32 oldalas, szép kialli-
tast album kiadasara. Torténeti attekintés,
néprajzi leirdsok (kdzottuk a karancsséagi lako-
dalom szokasainak versekkel béven illusztralt
bemutatasa) teszik tartalmassa a kiadvanyt.
Az irdsok szerz6i koézt 6rommel ismerunk ra a
helybéli pedagégus kollégakra. Ezért is remél-
juk ugyanazt, mint fentebb: a kiadvany a tisztes
emldkallitas mellett képes arra is, hogy a ‘tele-
pulésbarat iskola™ hasznosan forgatott, szines
oktatasi segédanyaga legyen.

a cime:
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Magyar Pal Természetvedo6
Ifjusagi Tabor Cegléden

A t4j ismerete mint a taj szeretetének felté-
tele.

A 70-es évek kozepén Cegléd koérnyékén
feléledt a botanikai és zooldgiai kutatékedv. A
moédszeres vizsgalatok mar akkor sejtették,
érdekes Uj adatok gyilhetnek 6ssze Dél-Pest
megye déli részérbl. A biolégus kutatét talan
az lepte meg leginkdbb, hogy Cegléd kornyéke
szinte ‘terra incognita” volt. Pedig olyan em-
berek dolgoztak a varostél 15-20 km-re es6
albertirsai részeken, mint Kitaibel, So6, Z6-
lyomi, Simon. De nem Cegléd kozvetlen kor-
nyékén.

A Magyar Madartani Intézet 35. helyi cso-
portjdnak a kezdeti lendulete és eredményes
ornitolégiai munkaja, a Cegléd varos torténeti
z0sség katalizalé szerepe olyan er6ket mozdi-
tott meg, amelyek nagyban bévitették a ceglédi
kistajrol valé ismereteket.

Géabor Lajos a madarfajok lelkiismeretes fel-
vételezéseivel, Szollath Gyodrgy a botanikai
értékek részbeni szambavételével batoritast
adott a ceglédieknek, hogy tovabbra is foglal-
kozzanak a helyi természeti értékek feltarasa-
val. Ebben a Mészaros Lérinc Altalanos Iskola
tanara, Dékany Arpadné nagy segitségére volt
a természetvédbknek, emlékezetes turak so-
ran ismerték meg a fiatalok a fléra és a fauna
értékeit.

Szinte 6nként adédott az dtlet, hogy a biol6-
giai fakultacios munkan kivil prébaljak nem-
csak a ceglédi, hanem a megye legkilénbo-
z8bb részén él16, érdeklédé fiatalokat Ceglédre
csalogatni. igy alakult meg a Magyar Pal nevét
visel6 Természetvéd6 Ifjusagi Tabor, amely-
nek mikodéséhez a miniszterialis szervek is
komoly tdmogatast adtak a TIT Pest Megyei
Szervezetének kdzrem(ikodésével.

Hét éve kezdddott a tdbori munka a varos-
ban (széllast a D6zsa Gyorgy Kollégium, majd
a Losontzi Istvan Kisegitd Iskola Kollégiuma
biztositott), s immar hagyomany, hogy minden
évben valami meglepetést tudnak a résztve-
v6knek nydjtani. Hol a Dolina-volgyi kirandu-
las, hol a ceglédi védett 6reg fak megtekintése,
hol a gyurgyalagok, vagy az idén varhatéan a
tizok “megjelenése"” jelent feledhetetlen él-
ményt a tabor szamara.

Alapelvik, hogy csak olyan tajat, olyan kor-
nyezetet tudnak megszeretni az emberek, illet-
ve szeretnek altaldban, amelyet ismernek: ha



ajovétjelentd fiatal nemzedékek eleget tudnak
is arrél a vidékrél. Ez nyilvanvaléan relativ és
altalanos megfogalmazas, de a nullarél indul-
tak. Mikézben az albertirsai Dolina-vélgy vagy
a nagykdrosi er6k jol kutatott botanikai és
természetvédelmi teriletek voltak, Cegléd vi-
dékérdl; kornyékérdl csak a kbzelmultbeli ada-
tok az els6 forrasok.

A tdbor ismeretanyaga nyilvanvaléan az (j
tudomanyos eredményeken alapul, hisz sza-
mos orchideafaj, szibériai nészirom, a hires
Csikos-szél i pékbang6s rét, meg az Ujabb és
kisebb pokbangds helyek, a réti kardvirag, a
sarga liliom, a gyilkos csomorika, a tarkaviragu
pafrany, a sziki vizek gazdag él6vilaga, a
zsombékos maradvanyok a zéldhalmi T&éze-
gesben, a kristalyviz(i Kis-Gerje vizvédelmi
terilete, az Egres-t6, a Gat-t4, a Gyurka-
domb, vagy éppen a darazské- és 6skézet-fel-
bukkanasok, a g6tés tavacskak, valamint a
Porosben talalt homoki nészirom és térpeman-
dula, a berceli vidracsalad, a Vitéz-arok gyur-
gyalagjai és a csem@i szalakétak, az abonyi
kékvércsés Kaszald-erdbvel egyditt is csak “il-
lusztraljak™ a kis taj gazdagsagat.

A kutatébmunka még nem zarult le. Viszont
megfogalmazdédott az igény, hogy a kozvéle-
mény, a pedagodgia és az érdekl6dd szakmak
emberei miel6bb megismerhessék a taj termé-
szeti értékeit. Az iskolai oktatasi rendszeren
kivul sikerilt olyan egy-egy hetes programokat
késziteni, amelyekben a varos muljtdnak meg-
ismerése ugyanlgy szerepel, mint az abonyi
Falumlzeum, a berceli és az albertirsai, vagy
csemdi Faluhaz, az érdekesebb templomok és
a régi temet6k meglatogatasa. A taj, a termé-
szet, a biotbpok megismerésének és megsze-
rettetésének a pedagodgiai kisérlete folyik Ceg-
léden.

Azért Magyar PAalr6l nevezték el a tabort,
mert bizony szulévarosa méltatlanul elfeledte
nagy fiat, aki az Alfold fasitdsban szerzett
hirnevet maganak. Még Kaan Karoly szellemé-
ben kezdte meg termesztésfejleszt6, kutatd és
oktaté munkajat. A TIT Pest Megyei Szerveze-
te igyekszik 6rizni az életmi sajatos értékeit
(amelybe beletartozott a szul6fold olthatatlan
szeretet§ is).

Nem szoktak lenni tanteremszer(l foglalko-
zasok Cegléden, hiszen a gyalogtura, a kilén-
leges izek élvezete, az utazas jobban beletar-
tozik a nyarba, mint a padokba gornyedve vald
uldoégolés. Mindig népszerd a Gerje-patak
menti gyalogtira, a Tészeg melletti torkolati
hely felkeresése, a résztvevék orulnek a zold-
halmi t6zegvilag vizsgéalatanak, a névénygydj-
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t6 és -meghataroz6 sétdknak, az erdészeti és
a kertészeti kutaté és termel6 munkak bemu-
tatdsanak, és az elmaradhatatlan vetélked&k-
nek.

Altaldban j6 a hangulat a taborlakok kéré-
ben, és medfigyelhet6, hogy azok, akiknek
testvéreik vannak, jobban megtalaljak az uj,
szokatlan helyzetben is a barati kért, mint akik
“csak” a szuleik tarsasagaban élnek. A kerit6-
halés haldszat a Gerje vizén, a darazské ba-
nyéaszat, valamint a ciganyszéki szikes gyepen
megélt nyari zivatarok técsazasai valédi siker-
programoknak szamitanak.

A kutat6- és a nyari nevel8i ismeretterjeszté
munka hatasfoka, kulturalis kérnyezetformald
szerepe korlatozott, igy fogant meg az a gon-
dolat, hogy a Dél-Pest megyei értékek legjavat
kiadvanyban is bemutassak. Ezt a TIT Pest
Megyei Szervezete a kozeljov6ben jelenteti
meg azzal acéllal, hogy a formal6do Uj oktatasi
koncepci6é szadmara is tdmaszt adjon: a szi-
kebb miliét sosem lehet eléggé megismerni.

A ceglédi természeti értékek eszmei értéke
tizmilliokban mérhet6. De ennél is fontosabb,
hogy tucatnyi ember k6z6s munkéaja eredmé-
nyeként a védett tertiletek puffer dvezetei tény-
leges oltalmat is jelentek a novény- és allat-
fajok szaméara. Ami tehat Cegléd kornyékén
elkezd6dott 1978-79-ben, még hosszl id6re
meghataroz6 jelent6ségi lesz. Az eredmé-
nyes munka annak a reményét adja, hogy
végre a ceglédi taj ismertsége folytan a tajban
él6 ember is megtalalja a helyét, kialakitja vele
harmonikus kapcsolatat. Kulénben az ujabb
gyeptorések, Ujabb birtokhaboritdsok mar ne-
hezen gyoégyuldé sebeket ejtenének a termé-
szeti kdrnyeztinkben.

A fiatalokért, a nemzeti onértékelésért, a
jové szakembereinek képzéséért ezt tudja
nyUjtani a ceglédi tdbor. Az emlitett kiadvany
pedig iskolai szakkorok, fakultaciés foglalko-
zasok, osztalyfénoki 6rdak megbecsilt kony-
vecskéje lehet.

SURANY!I DEZSO

Tanulsagos listak

1 Elélegezettbizalommal

A Tudoményos Diakkori Fluzeteket az Or-
szagos Tudomanyos Didkkori Tanacs adja ki
a budapesti Szalay utcdban. A sorozat legu-
jabb kotete az Almanach tekintélyes nevet
viseli. Az évkényvben rovid életrajzok, publika-
ciésjegyzékek szerepelnek. Utébbiak sem ter-
jedelmesek, bar egyaltalan nen lebecsilends-
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ek. A tudoméanyos diakkéri mozgalom Pro Sci-
entia érmeseinek évkodnyvét tartja kezében az
olvasoé - a lehet6ségekhez mért szép kiallitas-
ban. Indul6é életmivek jegyzékét. A kotetbe
foglalt tudomanyos eredmények sorozata ma-
ris leny(ig6z8: egy nemzedék legjava oOrokiti
meg felmutatott oroszlankdérmeit, de az Alma-
nach nyilvan évek mulva lesz értékes olvas-
many - amikor az olvasé elgondolkodhat: be-
teljestiltek-e az Igéretek. Jol safarkodott-e a
nemzet tehetségeivel?

A kotet Ambrus Lakatos Szilardtol, a Koz-
gazdasagi Egyetem egykori hallgatéjatél Ve-
reb Gydrgy debreceni orvosdoktorig 95 sze-
mély adatait, nem egy esetben fényképét kozli.
El6ttink az ezredforduld “Ki kicsodaja™

2. Kdzmdiveltségiinkért
A Parola a Kozosségfejleszték Egyesileté-
nek folydirata. A Corvin tér 8. alatt mikodé
szerkeszt6ség kilonszamot adott ki, mely
Abatél Zsambékig azokat a helységeket, szer-
vezeteket, intézményeket sorolja fel, amelyek
1991-ben elnyerték a kézm(ivel6dés tamoga-
tadsara kiirt palyadijakat. Mint ismeretes, az
orszaggylés 250 millié forint elosztasat bizta
a Mivel6dési és Kozoktatasi Minisztériumra. A
Minisztérium koézmdivel6dési féosztalya a fo-
lyGirat kuldnszadmaban korrekt médon elsza-
mol az Osszeg felhasznéalasarol. Az olvasé
egyben tukrot tarthat kezében: merre tartanak
napjaink élenjaré kézmuvel6dési mozgalmai,
mihelyei, régioi: melyek éltek a palyazat kinal-
ta lehet6séggel. Megtalalni azt is, mely iskolak
tekintik magukénak a sanyaru idében isa bab-,
a szinjaték, a koruséneklés, a kézmlivesség, a
tanc, a hagyomanydrzés feladatait. Lehet bon-
gészni! A leltar igéretesen gazdag!
TRENCSENYI LASZLO

Kiallitasok
A budapesti angyalfoldi J6zsef Attila Mive

16dési Kozpontban cigany gyermekrajzokbol
rendezett kiallitadst a Févarosi Cigany Szocialis
Médszertani Mlvel6dési Kézpont. Négyszaz-
otven beérkezett palyamunkabol valogattak ki
a rendez6k a kidllitott 240 rajzot. A tiz legjobb
alkot6 palyadijban részesilt.

*

Berettyoujfalun a 3. sz. Altalanos Iskola Is-

festd kidllitasat nyitottdk meg a fiatal varos
fiatal m(ipartol6i. Nagy Sandor Hollé Laszl6 és
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Kohan Gyoérgy kovetSjeként kevés figuraval,
dramai szinekkel orokiti meg napjaink alfoldi
draméjat. A berettydujfalui gyerekek mindig
érdekl6déssel varjak az ujabb és Gjabb bemu-
tatokat, élénken vitatjak a mdlveket, titkos sza-
vazatukon mulik a “kdzoénség dija".

A csepeli Iskolagaléridban, a Rakosi Endre
ati Altalanos Iskolaban ezuttal a budapesti
rajztanarok munkak6zosségnek kiallitdsa tart
nyitva.

AVigado Galéridban "Tiétek ajové?" cimmel
a Nemzetk6zi Gyermekment§ Szolgalat Ma-
gyar Egyesiilete mutatja be szociofotoit.

Hirek a megyei pedagogiai
intézetekbdl

Baranya

El6készlletben

Antal Lajos 10 mese cim{ munkaltaté mese-
fuzetét ajanljuk a kisiskolak 6sszevont oszta-
lyaiban, a napkéziben, de barmilyen, az énallé
mesefeldolgozast, az ért6 olvasast gyakorld
foglalkozasokon hasznalni. A kdtet 10 magyar
népmesét tartalmaz a kapcsol6dé felada-
tokkal. Megjelenik: 1991 els6 negyedévében,
ara 50,- Ft. Megrendelhet6: Baranya Megyei
Pedagodgai Intézet-7621 Pécs, Széchenyi tér
9.

Véarhatéan megjelenk a 20 mese cimd kiad-
vany is, amely mennyiségében és a feladatok
szerkesztésében, nehézségi fokaban is el6-
relépést jelent. El6rendelést a fenti cimen erre
is felveszink.

Gyogynoveényekrol

Napjainkban egyre népszer(ibb a természet-
gyogyaszat. A gyogynodvények hatasaroél sok-
szor ellentmondasos tanacsok hangzanak el,
illetve jelennek meg. Egy lehetséges optimalis
gyogyszerkincs Ujbdli kialakitdsaban a gyogy-
novények ismerete alapvetéen fontos. Ezért
ajanljuk dr Szab6 Laszl6: Fitoterapiai Utmutaté
ciml koényvét, mely tudoményos alapokon
nyugvé gyégynovénykutatasi eredményeken
alapszik. Naprakész, hiteles ismereteket foglal
ossze. Megrendelhet6: Mélius Alapitvany *
7618 Pécs 18. Pf 44



Tolna

‘Human blokk"

Integracios kisérlet a bonyhadi Petéfi San-
dor Gimnazium és Kollégiumban.

A kisérlet bevezetését egyrészt oktatasi
rendszerinkb8l adéddé problémak (tantargyi
széttagoltsag, a sok atfedés mar régéta gondja
nevel6nek, tanulénak egyarant), masrészt a
Helyi specialitasok is indokoljak.

Az utébbihoz sorolhatd, hogy iskolankat a
szlikebb és tagabb koérnyezet (legaladbbis az
elmult évekig), "redl gimnaziumként” tartotta
szamon, amely egyrészt torténelmi multjabal,
masrészt a természettudomanyi targyakban
elért eredményeibdl is kdvetkezett.

Abbdl az igénybdl kiindulva, hogy ezt az
egyoldalisagot megszintessik, a human sza-
kos, els6sorban a torténelemtanarokra épitve,
a természettudomanyt tanitok bevonasaval
jott létre a team-tanitas, mely folyamatos, szé-
les kord egyuttm(kodést feltételez a kulon-
b6z6 tantargyakat tanitok kozott.

Megitélésiink szerint ezzel a formaval sike-
riltaz iskolahoz, a kdrnyezetiinkh6z kozel allé
modellt kialakitani, amely egyrészt figyelembe
veszi a jelenlegi iskolai valésagot, épit a tanu-
16k, a szul6k igényeire, ugyanakkor Uj tanulas-
szervezési formajaval helyi tanterv kialakitasa-
ra is lehetéséget nyujt.

A kisérlet célja:

- A tantargyi keretek fellazitasa, az atfedé-
sek megszlintetése.

- A tanuldk aktiv tudati tevékenységének
segitése, mely képes egy adott kor kulturajat,
az eurdpai kultdra néhany fontos metszetében
(hellén miveltség, reneszansz, felvilagoso-
das) egységben lattatni, hogy azaltal megért-
sék az anyagi és szellemi kultura egységét,
kodlcsonhatasat, tarsadalmi totalitasat.

- Tovédbbadni azt az eurdpai Orokséget,
melybe beleépil a magyar kultara is, ezaltal
olyan moralitast és humanitast sugallni, amely
megérteti tanuldinkkal, hogyan lehetnek egy-
szerre eurdépaiak és magyarok.

- Olyan modellt kialakitani, amely beépithet§
az oktatas jelenleg adott szervezeti rendjébe.

- Kidolgozni azt a tantargyat, amely lehet6-
séget ad a szintézisre.

Az els6 lépést a “vezérl6 targy” megvalasz-
tasa jelentette. Ez a kulénbdz6 szempontok
figyelembevételével a torténelem lett, amely
tartalmaz gazdasagi, tarsadalmi ismereteket,
kultartorténetet, igy alkalmas a szintézis meg-
teremtésére.

Kovetkez6 1épésként meg kellett keresni a-
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zokat a torténelmi korokat, amelyek mdvelt-
séganyaga atfogja a humén és a természettu-
domanyokat egyarant, ugyanakkor emberesz-
ménye a sokoldalian, harmonikusan fejlett
személyiség.

A fenti szempontokat figyelembe véve ha-
rom torténelmi kor bemutatasa mellett dontot-
tink (gorodg kultdra, eurépai és magyar rene-
szansz és a felvilAgosodas). A valasztast az is
befolyasolta, hogy ne csupan az eurépai kul-
tara sulypontjai jojjenek szamitasba, de az
egyes részek kozotti kapcsolatrendszerek is
feldolgozhaték legyenek, vagyis az egyes kul-
tarkorok egymasra épiljenek. A dontésnél fi-
gyelembe vettik a tanul6ok érdeklédését, érde-
keit (az érettségi és felvételi vizsgdk szem-
pontjait).

A szervezést a torténelem munkak6zdsség
véllalta, a jelentkezésnél két dologra figyel-
tink: a szervezés évfolyamszintl legyen, a
jelentkezés onkéntes. Osszességében az idei
tanévben tobb mint 60 tanulé vallalta, hogy a
foglalkozasokon rendszeresen részt vesz.

Megitélésunk szerint ez a szabad ‘terep”, a
tanulasszervezésnek ez a médja, valamint az
onkéntesség olyan motivaciét jelent, amely
semmi massal nem pétolhaté.

Nograd

Uj Magyar Iskolaért Egyesiilet

1990. majusaban Goédollén megalakult az Uj
Magyar Iskoléért Orszdgos Pedagogiai Egye-
silet (UMIPE). Ez az egyesilet azokat a peda-
goégusokat, kutatdkat, fGiskolai és egyetemi
hallgatdkat, szuil6ket, tovabba a magyar peda-
gogia megujulasarért felel6sséget érz6 sze-
mélyeket tomoriti, akik:

- azonosulnak az értékkozvetité és képes-
ségfejleszt6 pedagdgia és a nyelvi, irodalmi,
kommunikéaciés program torekvéseivel,

- elismerik hazankban a pedagdgiai pluraliz-
mus létjogosultsagat,

- elégedetlenek a fennallé iskolai és peda-
gogia viszonyokkal,

- az iskola megujitadsat a pedagégus szakma
és a pedagbgusképzés minbdségi megujita-
satdl varjak elsédlegesen,

- azonosulnak egy majdani igazsagos és
tarsadalmilag ellen6rzott oktataspolitika torek-
véseivel.

Az Egyestlet 6 régidban fejti ki tevékenysé-
gét, az Eszak-Magyarorszagi Régio (Borsod-
Abauj-Zemplén, Heves, No6grad, Jasz-Nagy-
kun-Szolnok megyék) kdzpontja a hatvani Ko-
daly Zoltan Altalanos Iskola (Hatvan, Széche-
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nyi u, 14.). A régidban szakértéi héalézat is
mikddik, amely az értékkozvetité és képes-
ségfejleszté programra terjed ki.

A régio legkozelebbi terve egy egésznapos
NYIK konferencia megrendezése, melyhez a
régiokozpont ezlUton is kéri a javaslatokat és
otleteket az érintett nevelSkt6l.

“A legnagyobb magyar:
Széchenyi Istvan”

orszagos vetélkedésorozat,
3. levelez6 feladatsora.

Egy kis irodalmi kiegészités:

1. Kelet Népe

2. A reformorszaggyllések és az 1848-as
forradalom térvényei. Osszeadllitotta: Vihol Ka-
talin. Progresszié KFT. 1989

3. Széchenyi Istvan. Osszedllitotta: Feny6
Ervin. Helikon Kiadé

1. Kossuth a legnagyobb magyarnak nevez-
te Széchenyit, ennek ellenére volt kdzottuk
nézeteltérés. Fejtsd ki, mi volt az ellentét 1é-
nyege!

(20 pont)

2. A magyar nyelv tgye a reformkor egyik
kozponti kérdése, de nem csak a reformkori
orszaggyllések allandé téméaja. Mikor és hol
volt az a két orszaggydlés, amely mar foglal-
kozott ezzel a kérdéssel?

(5 pont)

3. Gyakorlati tevékenységei kézul az egyik
legfontosabb a Lanchid megépittetése. Ki volt
a tervez6je és a kivitelez6je?

(4 pont)

4. Az altala ismert allamformak kozil me-
lyiket tartotta a legtokéletesebbnek és miért?

(6 pont)

5. Utazasai soran meghatarozé volt az ang-
liai at. Sorolj fel 10 meglatogatott telepulést!

(10 pont)

6. A nemzet felviragoztatasa érdekében kii-
16nb6z6 javaslatai, elképzelései voltak. Sorolj
fel kdzuluk 10-et!

(10 pont)

7. Az 1825/27-es orszaggyliléssel kezdetét
veszi a reformkor, amely az 1847/48-as or-
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szaggydlléssel zarul. Az egyes orszaggydlé-
seknek melyek voltak a legfontosabb problé-
mai?

(15 pont)

8. Az aprilisi térvények értelmében megala-
kul az elsé felel6s magyar kormany. Kik voltak
a tagjai és milyen miniszteri tarcat toltottek be?

(18 pont)

9. Széchenyi rovid ideig tolti be miniszteri
funkciéjat a korméanyban, s lemond. Felsoro-
lunk néhany id6pontot és okot. Valaszd ki
kozuluk az igazit!

- 1848. jun. 18.: statarium Magyarorszagon

-1848. jal. 18.: a Lanchid beleesik a Dunaba

- 1848. szept. 11.: Jellasics lazadasa

- 1848. dec. 2.: I. Ferenc Jozsef lesz az (j
uralkodé

- 1848. szept. 4.: betegségére vald hivatko-
zéssal szabadsagat kéri

(3 pont)

10. Az egészségében megrendilt Széche-
nyi elhagyja Magyarorszagot és Ausztridban
gyogykezelteti magat. Hol? Milyen intézetben?
Mett6l - meddig tartézkodott itt?

(4 pont)

11. Ki volt az a hires festémivész, aki olaj-
festményein megdrokitette a reformkor nagy
alakjait?

(2 pont)

12. Egy nagy magyar utazé sirkévét abrazo-
16 festményt Széchenyi bekereteztetett. Ez a
bekeretezett medallion ddéblingi iréasztalan
allt. Ki volt az utaz6?

(2 pont)

13. Doblingi tartozkodasa alatt megjelenik
egy Magyarorszaggal kapcsolatos névtelen
ropirat, melyre szatirdban valaszol. Mi volt az
frAs német és magyar nyelv( cime?

(4 pont)

14. Sorolj fel Széchenyi életével foglalkozd
tudomanyos munkak kozul 10-et!

(10 pont)

15. Kossuth szerint a legnagyobb magyar:
Széchenyi. Igaznak tartod-e a mondast, és ha
igen, miért? (Onallé véleményt kérink!!!)

(24 pont)

Az elérheté pontszam: 135 pont
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El6sz6r persze azt gondolja az ember, hogy almodta csak. Azutan
elttinédik azon, hogy nem is almodott mostanaban, az éjszakai két-
harom 6ras alvasokba nem igazan fér bele az alom, az ilyesfajta
f6képpen nem.

Milyesfajta? Torténetesen, azt almodja az ember, hogy 6 az Isten.
Vagy, finomitsuk valamelyest a dolgot - 6 egy, ilyen-olyan, kicsi-
nagy, gyenge-erds, &m mindenképpen teremté Isten. Pogany alom,
miel6tt ellatndk a bajomat a hit erre hivatott (vagy magukat annak
érzd) védelmez6i, megmagyarazom. Pontositok. Megprébalom
megmagyarazni. Az tértént, de hat nem is tértént, pontosabb, ha azt
mondjuk, van, az van, hogy szamitégépemre kerilt a Simearth nev(
jaték. A jaték nem mas, mint bolygét kell épiteni. Be kell, be lehet
rendezni és népesiteni egy tetsz6leges planétat, akar a Fold is lehet
az, ha agy akarod. Kezdetben teremté... no, lass neki a kezdetek-
hez, s teremtsd meg a foldet, tedd lakhatéva a planétat. Ide egy
dinoszaurusz, amoda egy lomboserdd, ha valamelyik tertilet nem
viselkedik ugy, ahogyan azt elvarod téle, csapj bele egy meteort,
idézz el6 tlzvészt, villAmokat szorj! Mindez néhany gombnyomas,
szélviharral s6porheted el a roszszul sikerilt teremtményeket, szik-
lakat, sivatagokat varazsolhatsz, atomrobbanasokat idézhetsz el6.
De nem ez a lényeged, s erre lgyelj! Amikor én dolgoztam a prog-
rammal - avagy &lmodtam valami teremtésfélét, ha mar ott voltam

elszaporitottam a dinoszauruszokat, élésbhe hoztam az egysejtd-
eket el6bb, majmokat és 4llatokat, vas-, bronz- és mindenféle kulta-
rdkat hoztam létre utdbb. Azutan fogtam egy nagyitot (most vagy
egy komplex alom lGzemel tényleg, vagy egy nagyon jol kitalalt jaték-
program), s a kontinenseken végigpasztdztam. Szikldkat, erd6ket,
él6lényeket mutatott a kinagyitott kép, atengerben laktak, a szaraz-
foldon laktak, ellen8riztem az atmoszférat, statisztikat vizsgaltam a
leveg6 Osszetételérdl, ellendriztem a hémérsékletet, a légnyomast
- azutan megtoriltem a homlokomat és azt mondtam volt, kar, hogy
senki sem jegyezte fel: Mondottam, ember ez j6 mulatsag, férfimun-
ka, s hasonlokat még, persze nem tulzasokba esve. Tdrtem ugyan a
fejemet késdbb, mi lenne, ha egy viz6zén legalabb, de mire a gon-
dolat végére jutottam volna, elaludtam. Vagy felébredtem. Az ember
ennyi teremtés utdn mar joggal zavarodhat dssze.

ZALAN TIBOR
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.Nincs andalitébb, mint ha régi fajdalmunkat halljuk
végre nyiltan kimondani: a szocializmus évtizedei nagyobb
rombolast vittek végbe az erkélcsben, mint barmi masban. A
jéles6 tudat, hogy nalunk hivatottabbak, irék, filoz6fusok, egy-
héazfiak, egyszoval profi erkdicscsiszolok vették le vallunkrél
a terhet, elringat, és csak félig figyeljik, hogyan munkéalkod-
nak.

Egy id6 mulva, mintha 4lombdl ébrednénk, felriadunk: de
sokszor mondjadk ugyanazt! Kezdink odafigyelni, és nem hi-
szunk a fulunknek. Ez a sok profi erkdlcscsiszolé komolyan
gondolja azt, amit mond? Hogy itt azért romlottak meg az
erkblcstk, mert a szocialista etika nev( rondaséagot tanitot-
tdk, nem pedig avallaserkdlcs nevl szépséget? Mert a kisdo-
bos nem tudom hény pontjat, és nem a tizparancsolatot?
Komolyan gondoljdk, hogy az erkdlcs azon all vagy bukik,
hogy mit tanitanak, és nem azon, hogy mi van?

Senki nem tanitotta itt az elmult évtizedekben, hogy csalj,
lopj, hazudj! Mégis csalt, lopott és hazudott aki tehette, mert
az egész rendszer a képmutatisra épult. Az erkdlcstelenség
akkor is a mindennapokban alapozdédott meg, az iskolakban,
a gyarakban, az irodadkban, a boltokban vasarlas kézben, a
pillantdsokban, a kézfogasokban. Ha ma miniszterek hazu-
dozhatnak, ha politikusok hazi pecsenyesiitének hasznélhat-
jak a parlamentet, ha maholnap hivének kell kiadnia magéat a
pedagoégusnak, hogy allasat megtarthassa, ha kormanyparti
t6kések nyernek gyanus tendereket, ha az allamkasszabdl
adnak tarcanélkuli fizetést partalelnékéknek, ha az érvénye-
stléshez ma is at kell irni az életrajzokat, ha ma is csak
csalassal, lopassal és hazugsaggal lehet megélni, ha csak ...
akkor tanithatnak itt akarmit, az erkélcs mélyponton marad,
mert tovabbra is ez van"
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