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FABIAN TIBOR

Nyilt levél
Magenheimék Julcsijahoz

Kedves Julcsi!

Valamikor szeptember kozepén - amikor egy este éppen Apuval beszélgettetek -
emlitetted, hogy a gimndziumban van Technika tantargy, és milyen j6 lenne, ha a
technikaérdkon tapétdzni is megtanulndtok. Apu nem vélaszolt, nyilvdn nem akart
dllast foglalni abban, hogy a hédztartdsi ismeretek, az ezermesterkedés fogdsainak,
fortélyainak megtanitdsa sziil6i (otthoni), avagy mivel6dési hdzban tartott tanfo-
lyami, netén iskolai feladat. Az els6 technika6rdk egyikén biztos elmondta a tan4-
rod (tandrn6d), miért kell a technika tanftdsa: hogy eligazodj a vildg dolgaiban, vagy
legaldbbis ezek egy részében. Tudom, ezek "nagy szavak"! Inkdbb akkor példdkon
keresztiil probdlom megértetni a lényeget. 1

Azt hiszem, konnyen beldthatd, hogy ma mdr a technikai eszk0zok ismerete €s
hasznglata nélkiil nem lehet éIni. A technika a mindenkori tdrsadalom része. Lép-
ten-nyomon beleiitkdziink az ember 4ltal tudatosan 1étrehozott eszk6zok, folyama-
tok rendszerébe. Ha kinyitod a vizcsapot, ha teét f6zol, Te is valamilyen rendszerbe
kapcsol6dsz be. Ha elterelik és felduzzasztjdk a Dundt, hogy energiédt termeljenek,
rendszerek miikodésébe avatkoznak bele, tudatosan vagy meggondolatlanul, ront6
vagy segité szdndékkal. Anélkiil, hogy egy rendszer szerkezetét, kapcsolatait, nagy
Vonalakban a mikddését ismernéd, istenkisértés beavatkozni egyes részletekbe,
mert csak kdr szdrmazik bel6le. Gondolj a beszorult és oll6val "Kipiszkdlt" magn6-
kazettdra, vagy arra, hogy Anyu mit szenved - mondjuk -a tv tavigdnyitGjdval, ha
Nem tud kiilonbséget tenni pl. a TV=-1. program (mdsor), az adédllomds sugdrzasi
frekvencidihoz rendelt csatornaszam és a tv-veve bedllithaté programhelyei kozott.
De mérgel6dik akkor is, ha a tv nem reagdl a tdvirdnyito egyetlen gombjdra sem.
Pedig ha tudn4, hogy semmi sem mikodik energia(forrds) nélkiil, akkor pl. kicse-
I€Iné a tdvirdnyitoban 1év6 (és rendszerint legaldbb egy éves, erGsen elhaszn4lo-
dott) ceruzaelemeket. Apu is kevesebbet bosszankodna, ha a csaldd valamely tagja
Nem tenné a forr6 tepsit a manyag székre. Ehhez persze az anyagok tulajdonsagai-
val kellene tisztdban lenni...
_ Megnyugtatlak, még "szakképzettnek" tekinthet$ emberek is frnak, mondanak -
finoman sz6lva - nem helytdllé dolgokat. Egyik kozismert hetilapunkban olvastam:
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"A legérzékenyebbek a gumialkatrészek, f6ként a gumibOl készitett hajtoszij, amely
a nedvesség hatdsdra hamarabb megnyilik, mint a nyitott terd, szdraz leveg6j kor-
nyezetben." (1) Hurrd! Uj felfedezés: a gumi a nedvességt6l nyilik!

Az jsdgokban nap mint nap taldlkozhatsz az "informdcid", az "informécios tar-
sadalom", az "informéci6édraml4s”, az "informatika" stb. kifejezésekkel. J6llehet, ke-
vesen tudjdk pontosan meghatdrozni a kifejezések tartalmat, mégis unos-untalan
hasznéljdk. Van, aki pl. az informatikdn konyvtdrtudomdnyt, szdmit6gép-tudo-
ményt, programozis—elméletet vagy éppen méréselméletet ért, csak éppen "nem
nevezi nevén a gyereket", mert az "informatika" sz6 elegdnsabb, divatosabb, "meg-
foghatatlanabb”. (2) Hasonl6 a helyzet az "informdci6val” is. T. Roszak amerikai
szociol6gus frja: "Az informécié kezd hasonlitani arra a tapinthatatlan és lathatat-
lan, mégis szépnek taldlt selyemre, amelybdl 4llit6lag a csdszdr ruhdjét sz6tték. Oly-
annyira torekvl és dtfogé meghatdrozdsokat adtak réla, hogy most mdr a vildgon
mindenkinek a 1étez6 legjobb dolgokat jelenti. ... Ezek a gyakran szajk6zott kbzhe-
lyek és klisék voltaképpen egy széles korben elterjedt kultusznak a hOkuszpo-
kuszai." (3)

Nem vagyok az "inform4ci6feldolgoz6 gépek” (azaz a szdmit6gépek, mikropro-
cesszoros vezérlésii eszk0zok) ésszeri haszndlata ellen, csak a talzott elvdrdsokat
(pl. "mesterséges intelligencia"), a misztifikdci6t, a programozas "mindenekfelettva-
16sdgat", az informatika és pl. a BASIC nyelv oktatdsa koz¢€ tett egyenlGségjelet ki-
fogdsolom. Az iskoldban nem olyant kell tanftani, ami beldthat6an rovid id6 alatt
elavul, hanem az alkot6 gondolkodds csirdit kell a fejekbe "pldntdlni". Pélya Gyorgy
vildghir( magyar matematikus frja: "Az 6t legjobb bardtod a Mi, Miért, Hol, Mikor
és Hogyan. Ha tandcsra van sziikséged, kérdezd meg a Mi-t, a Miért-et, a Hol-t, a
Mikor-t és a Hogyan~t, de senki m4st." (4) Ehhez csak annyit lehet még hozzéten-
ni, hogy a m(ikddés, az alkalmazds mikéntjét, 1ényegét - a konkréttol kiss€ elvonat-
koztatva, 4m ugyanakkor az egyéb lehetGségeket is bemutatva — modellek segitségé-
vel értethetjitk meg igazén.

B. Lussato francia egyetemi tandr, rendszerelméleti tanszékvezet6 mar 1986-
ban azt vélaszolta a szdmit6gépek széles kord iskolai alkalmaz4sdra vonatkozo kér-
désre: "Mikor arr6l beszé€l, hogy az iskolai szdmit6gép jovoltdbol a tanul6k a holnap
eszkozeivel ismerkednek meg, On arra a feltevésre €pft, hogy ez az eszkdz holnap
ugyanolyan lesz, mint amilyen ma, és ugyanigy fogjuk haszndlni. Mdrpedig ez téve-
dés. ... Vagyis a gyerekek, akik megtanuljdk haszndlni a ma eszk6zét, mds szokdso-
kat és beidegzOdéseket sajdtitanak el, mint amikre a feln6ttkorukban sziikségiik
lesz." (5) Mit lehet akkor tenni? Olyan tantdrgyat kell l1étrehozni és oktatni, amely a
kiillonboz6 tudomdnyos teriileteken elért eredményeket a rendszerszemlélet tuda-
tos alkalmazdsdval egységbe foglalja; megtanit "viselkedni" a természetes €s a mes-
terséges kornyezet lényei ill. eszkozei kozott; ezekhez valé "alkalmazkoddsra", a
"veliik" val6 kapcsolatteremtésre, c€lszerd felhaszndldsukra, az 4ltaldnos emberi €s
kornyezeti értékek megovdsdra és Kiteljesitésiikre nevel. Teljesen mindegy, hogy ezt
a tantdrgyat miként nevezziik. Lehet példdul "Kornyezettan" (6kolégia, €s nem kor-
nyezetismeret!, ha a kornyezet fogalmédn a természeti, a tdrsadalmi és a technikai
kornyezetet egyardnt értjiik), "Informatika" (ha kiemeljiik a kapcsolatrendszer in-
formdci6s oldaldt), vagy akdr "Technika" (ha a gorog "techné" sz6 eredeti jelentésé-
re gondolunk: mesterség, milvészet). Nem az elnevezésen van a hangsily, hanem a
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tantdrgy tartalmdn, a tobb tudomdnyégat, szakteriiletet magdbaolvaszté (interdisz-
ciplindris), tobbszemponti, de egységes szemléleti jellegén.

Mig a természettudomdnyokban djabb eredményeket csak ugy tudnak elérni, ha
a vizsgdlatok korét lesz(kitik egy adott témdra, egy részletkérdésre (pl. a Iézer Iétre-
hozéds4nél: az atomoknak a fotonokkal valé kolcsdnhatdsdra), elvonatkoztatnak a
vizsgdlat szempontjabol lényegtelennek mindsithet6 hatdsoktol, tulajdonsdgoktol
(pl. a 1ézernél: az energetikai hatdsfok novelésének, a sugdrzds koherencidjdnak
kérdésétél), addig a technikdban egy alkalmasan megvélasztott szempontrendszer
(pl. a szovegben kiemelt alapkategoridk) szerint magét az 1j anyagot, eszk6zt mint
rendszerképz6 elemet vizsgaljdk a mikddtetés, a célszeri emberi tevékenységben
val6 alkalmazhat6sdg érdekében. A 1ézer példdjanal maradva, a technika arra ad va-
laszt, hogy a 1ézert hol, hogyan, miért, mikor (milyen koriilmények kozott), mire
hasznéljuk vagy még mire haszndlhatjuk a jévoben. L4that6, hogy a technika t4-
maszkodik a fizikdra (mert enélkiil pl. a 1ézerm{ikodés "16g a leveg6ben”), a mate-
matikdra (mert pl. matematikai modellekkel is lefrja a m(ikodést), a kémidra (mert
pl. mas és mds az egyes 1ézertipusok anyagi minGsége), a biol6gidra (mert pl. a 1€zer
felhaszndldsdnak igen komoly biol6giai-orvosi vonatkoz4sai vannak), a miszaki tu-
domdnyokra (pl. a félvezet6-1ézerek lizemeltetéséhez sziikséges dramkorok, a CD-
lemezjdtszok, a szamit6gépeknél haszndlt CD-ROM-o0k, az optikai kdbeles jelatvi-
tel mikodésének megértetésénél) stb. A tuddsanyag jov6beni felhaszndlhat6sdgit,
dtvalthatdsdgat ("konvertdlhat6sagdt") éppen ez a sokszempontid elemzés biztositja.

Ldthatod, kedves Julcsi, hogy a Technika tObbet is és kevesebbet is nyiijt a "tapé-
tdz4s" megtanftdsndl. Mert rdvezet: nemcsak a fal feliiletét vonjuk be (pl. fémek el-
oxdldsa, passzivaldsa, festése, 6tvozése vagy az (irsikl6ndl: kerdmialapokkal borit4-
sa), nemcsak tapétdzds van a vildgon (meszelés, festés, lambéridzds stb.), €s hogy
mit, mikor csindlunk, az pedig meghatdrozott szempontokt6l (pl. a pénztarcank
vastagsdgdtol) fiigg. Sajnos, kevesebbet is ad: a konkrét munkafdzisokra (pl. a fal le-
mosdésdra, glettelésére, a csomOmentes ragaszté készitésének fortélyaira) nem tér
ki, mert nem is térhet ki. Ugyanis annyi a kivdnsdg, hogy egyszerlien megvalésitha-
tatlan pl. egy konyha - gépkocsiszerel6 miihely - kotdde - kozmetika - szdmit6gé-
pes jdtékterem - rddiéamatOr barkdcsszoba kombindci6. A Technika egy€bként
sem azonos a "politechnikdval, a "gyakorlati foglalkozdsokkal"! Sziileid (€és még so-
kan mdsok) biztos emlékeznek az 1960-70-es évekbeli dltaldnos iskolai vagy gim-
ndziumi politechnikdra. Nagyon sokan ossze is keverik ezt a Technikdval. A kordb-
bi politechnika oktatds sordn szerzett rossz tapasztalatok, beidegz6dések, "hagyo-
manyok" a fejekben (és egyes iskoldk oktatdsi gyakorlatdban is), tovdbb élnek. A
Technikdval kapcsolatos pro- és kontra-nézetekr6l koteteket lehetne frni. "Feles-
leges dolgokkal foglalkozik", "A gyerekb6l nem mérndkot akarok nevelni”, "A 14-
nyom f6zni tanuljon meg, ne reszelni", "Az egész targyat meg kell sziintetni" - ezek
a leggyakoribb, a technikaoktatds helyi bizonytalansdgait, tilkapésait tiikkr6z6 nega-
tiv nézetek. Elgondolkodtaté viszont, hogy példdul az €nek, a rajz, vagy éppenség-
gel a magyar nyelv és irodalom oktatds 1€tét, tantervét senki sem kérdGjelezi meg.
Pedig a praktikum szempontjabol nyugodtan lehetne kévetelni, hogy = mondjuk -
cimtéblafestést, doboldst vagy szintetizdtoros zeneszerzést, rimfaragdsi-, levél- és
kérvényirdsi mesterséget tanitsanak! Miért nincs ez igy? Mert napjainkban ezek a
targyak "klasszikusnak" tekinthet6k, elfogadottak, mert a "Nagyi is ilyesmit tanult".
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Arrol kevesen tudnak, hogy az 4ltaldnos iskoldban, a gimndziumban oktatott tan-
tdrgyak tobbsége legaldbb 100 éves milttal rendelkezik, a tananyag "kikristdlyoso-
dott" (6), szinte minden iskoldban szakképzett pedag6gusok tanitjdk ezen tdrgya-
kat. A technikaoktat4st viszont csak 1978-ban vezették be az 4ltaldnos iskoldkban
(1981-ben a gimndziumokban); technikatandri diplomdt pedig 1982-ben adtak ki
el6szor az ELTE-n. A Technika hétrdnyos helyzete a tobbi tantdrggyal szemben gy
nyilvdnval6. A prekoncepciokkal rendelkez6 - és ennélfogva észérvekkel meggy6z-
hetetlen - "ellendrukkerek" éppen ezt a "fiatalsdgot” hasznéljdk ki a Technika leja-
ratdsdra.

Pedig a technikaoktatds célkittizése nyilvdnvalé. Ahogy pl. a rajzoktatds a képz6-
miivészeti-vizudlis kultirdra, az ének-zene tanitds a zenei nyelvre, kifejezésmodra,
a hangzdskultirdra (is) nevel, gy a technikatanitds a természettudomédnyos—m-
szaki kultirat igyekszik fejleszteni, elterjeszteni. Nincs "humdn" és"redl" jellegii kul-
tira, miveltség, csak az egy és oszthatatlan dltaldnos miiveltség 1étezik! A kultirélt,
"kimivelt emberf6"-nek éppugy kell ismernie pl. Shakespeare, Beethoven,
Gauguin alkotdsait; a besz€lt és az frott nyelv(ek) szabdlyait; a torténelmi-tdrsadal-
mi eseményeket és Osszefiiggéseket; a baktériumokat, virusokat, fiiveket, fokat, 4lla-
tokat (azaz Osszefoglal6an: természeti~tdrsadalmi kornyezetét), mint ahogy pl. Edi-
son, Einstein, Bay Zoltdn nevét és munkdassagat; az er6gépek, az informéacios eszko-
z0Ok (tv, radi6, magno, szdmitogép stb.) miikodési alapelveit, hasznélatat (Osszefog-
lal6an: technikai kOrnyezetét). Barmilyen tuddsbeli hidnyossdg "szakbarbérsdgra"
vall, ezzel kérkedni - v€leményem szerint - megbocsédthatatlan biin. (Ma még szin-
te dicsGségszdmba megy pl. a tv nyilvdnossdga el6tt azzal dicsekedni, hogy "én a m-
szaki dolgokhoz semmit sem értek!"; a kviz-mfisorokban az alapvet6 természettu-
domdnyos ismeretekre vonatkozo kérdéseket a jatékvezetSk félve teszik fel...)

Eur6pédban mdr felismerték a technikaoktatds fontossdgat, s6t éppen a magyar-
orszdgi tapasztalatokat, rendezé elveket hasznéljdk fel pl. Németorszdgban. Az
1990. szeptemberében kozzétett "Ko6z0s német-német nyilatkozat" (7) kimondja,
hogy "A technikaoktatdst minden iskolatipusban és -fokon 6néll6 tdrgyként kell
bevezetni (szerz6 megjegyzése: a "bevezetés" a volt NDK-ra vonatkozik, mivel ott
eddig politechnika volt) ill. az oktat4st intenzivebbé kell tenni. E tdrgy céljai mds
szaktdrgyak (oktatdsa) révén nem elérhet6ek. A technikaoktatds egységes szakmeg-
nevezése Technika kell legyen." - €s igy tovdbb. Ezzel szemben hazdnkban a malt
€v végén nyilvdnossdgra hozott - sok félreértést és az orszdgnak erkolcsi kdrt okozd
- programtervezet a Technikdt legsiirg6sebben fakultativnak kivdnja minésittetni
(8). Az okok fel6l csak taldlgatni lehet (meggondolatlansag, felilletesség, inform4-
ciGhidny stb.). Mert mi mésra lehetne gondolni, ha csakis a Technikdra vonatkozik
ez a diszkriminativ 1épés.

Apdczai Csere Jdnos 1653-ban ezt frta: "... mégis kénytelen vagyok szemlélni
nyomorudsdgunknak, inségiinknek, szégyenletes tudatlansdgunknak és kozonyossé-
ginknek végtelen tengerét és azt a letordlhetetlen szégyenfoltot, hogy csaknem
minden technikai kérdésben (kiemelés t6lem!) idegenekhez folyamodunk." (9) Ez-
zel Osszecsengenek H. Arp német egyetemi tandr nyilt levelének zdrémondatai: "Az
dltaldnos technikai miveltség koncepci6jahoz valé magyar hozzdjdrulds régéta
nemzetkozileg elismertté €s nélkilozhetetlenné vélt. A megfelel oktatdsi folyamat
ledllitdsa Magyarorszdgon éppen ezért hihetetlen meglepetést keltene Nyugaton. ...
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Lehetséges, hogy (a magyar kollégdk) egy id6 utdn oda jutndnak, hogy a sajdt kon-
cepcibjukat kiss€ modositott formdban visszaimportéljak." (10)

Kedves Julcsi! Ezt a hosszi levelet nem azért frtam,hogy a technikaoktatds "fel-
kent apostola” v4ljék belSled. Csak szempontokat kivdntam adni, elgondolkoddsra
szerettelek volna késztetni. Hdtha van valami igazsdg az okfejtésemben, hdtha lehet
valamire haszndlni a technikai ismereteket. Ha egyszer leiilsz Apuval beszélgetni
ezekrol a dolgokrol is, akkor igyekezetem nem volt hidbaval6.
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ICHNAD SANDOR

Szamitogépes iranyitasi rendszer
egyszert modellezése az iskolaban

E cikkben egy fém épit6jatékbol késziilt, szimitogéppel vezérelhet6 robot iskolai
alkalmaz4sdra ldthatunk példat. Ez nem azt jelenti, hogy djra felfedezziik az iskolai
korokben eddig is tobb helyen sikerrel alkalmazott, fém €pit6bol késziilt egyszert
er64tviteli berendezéseket modellez6 eszkozoket, hanem a sok helyen meglevo,
esetleg didkok 4ltal osszeadott mechanikai épit6jatékokbol késziilt modellek j fel-
haszn4ldsat: hogyan lehet néhédny villanymotorral és néhdny optokapuval kiegészit-
ve egy szamit6géppel dsszekapcsolhat6 eszkozt késziteni belSluk.

Itt most elsésorban az eszkdz iskolai alkalmazasarél kivinunk sz6lni, e rendszer
részletes leirdsa a Technika c. foly6iratban (XXXIV. 22. szdm, 16. old.) Szamito-
géppel vezérelt raktdrmodell cimmel megtaldlhato.

Csaknem mindegyik 4ltaldnos és kozépiskoldban hozzdférhet6 iskolai céld szd-
mit6gép. Kihaszndlva ezt, mind a szdmitdstechnika 6rdkon, mind a technika 6rék
egy részén a didkok programozni tanulnak. Ezzel, ha nem mutat til a programoza-
son az oktatds, a gép kiszolgél6iva és nem felhasznél6ivd vdlnak. Gondolkodédsuk a
gép "gondolkod4sanak" modellje lesz, a problémamegoldé képességiik jelentGsen
csokken, csak primitiv algoritmusokban tanulnak meg gondolkodni.

Mindenképpen elégtelen az olyan oktatds, melyben programok irdsédndl nem jut
tovdbb a tanul6. Nagyon szegényes az az ismeretanyag, amely csak arra terjed ki,
hogy a szdmit6gépet mint 6nall6 rendszert hogyan kell programozni. (Itt természe-
tesen nem a leend§ profi programozOkrél beszéliink, akiknek a munkdja lesz az,
hogy a géppel dolgozzanak, hanem azokr6l a didkokrdl, akiknek a BASIC, esetleg
mds programnyelv tanulményoz4dsdban meriil Ki a szdmitogép ismerete.)

Az egyik lehet6ség arra, hogy az alkalmazds tilmutathasson az egyszeri progra-
mok frdsdn, az, hogy a didkok Osszetett matematikai, fizikai és egyéb problémdk
megolddsdra haszndljdk a gépet. Az iskolai tuddsszint az esetek tobbségében nem
engedi meg, hogy igazin jelent6s problémdkra keressiink megold6 algoritmusokat
€s szamit6gépes megvalositdsokat.

Az ismeretek egyik kiterjesztése lehet, ha a szdmit6gép haszndlatdnak bemutata-
sdra felhaszndl6i programokon keresztiil is lehet6ség nyilik. Fontos, hogy az érett-
ségivel rendelkezOk tobbsége képes legyen szovegszerkeszt6 és néhdny mds - mun-
kat segit6 - felhaszn4l6i program kezelésére, mert az élet majd minden teriiletén
taldlkozunk a szamit6géppel. Ma mér a nagyobb druhdzak pénztdrgépeiben, a leg-
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tobb intézmény kdnyvelésében és sok mas munkahelyen szdmit6gépes rendszereket
haszndlnak. _

A sz4mfit6gép - s taldn ez sok tandr el6tt sem teljesen tiszta —att6l igazdn szdmi-
t6gép, hogy a kornyezetével a processzorporton (BUS) keresztiil kapcsolatot tud
teremteni. Kozvetlen kapcsolat 1étrejottével nincs sziikség rd, ho%y egy oper4tor vi-
gye be az adatokat, a gép kozvetleniil gydijtheti az informdci6kat. Igy képpessé tehe-
t6, hogy fizika és/vagy technika 6rdkon a mérések kiértékelése teljesen automatikus
legyen, vagy hogy manipuldtorokkal, megmunkal6gépekkel és mds robotokkal ki-
egészitve, megfelel6 program segitségével teljesen automatikusan folyamatokat
modellezzen vagy irdnyitson. Sajnos eddig eszkdz0k €s hozz4érté tandrok hijan a
szdm{t6gép ilyen alkalmazdsdra nem sok lehet6ség volt.

Az el6regyartott, illetve félkész eszkdzOk dra meghaladta még a legjobb, oktatds-
ban hasznélatos sz4mitGgép 4rét is, igy az iskoldk értelemszer(ien inkdbb ij, jobb
gépek beszerzésére torekedtek, mint pl. robotok vésarldsra. Arrél nem is beszélve,
hogy e robotok miikddtetése, esetleges kisebb hibdinak elhdritdsa €s javitdsa olyan
szakmai hozzdértést igényel, amellyel az dtlagtandr nem rendelkezik. Mikodteté-
siikhoz pedig programozasi nyelv (gépi k6d) behat6 ismeretére is sziikség van (leg-
aldbb alacsony szinten).

Ma mdr szerencsére kezdenek megjelenni az olcs6bb, szdmit6géppel vezérelhe-
t6, egyszer( robotok is. fgy talan lehet6vé vélik, hogy egyre tobb iskoldban jelenje-
nek meg robotok az oktatdsban; arr6l nem is beszélve, hogy e rendszerek nemcsak a
szdm{t6gép alkalmaz4sdra adnak péld4t, hanem sok mds fogalmat is segftenek elsa-
jatitani. !

Az olcs6, szamit6géppel vezérelt robotok bemutatdsdra az ELTE Altaldnos
Technika Tanszékén (hazilagosan, didkok 4ltal is elkészithet6en) fém €pit6jatékbol
raktdrmodellt épftettiink, mely szdmitGgéprol vezérelheto, illetve €rzékelOk segitseé-
gével - szabdlyoz6 karokkal kiegészitve - programozhaté. Ezt a technol6gidk tani-
tdsdndl a rugalmas gyartérendszerek modellezésére is folhasznédlhatjuk.

1. A modell bemutatdsa

A gyértérendszer 6t modulbdl 4ll. Az elsd a raktdrmodul, melynek funkci6ja, hogy
puffertdrol6ként miikodjon (képes legyen tdrolni drukat, megfelel6 id6ben ki- és
berakni). A raktdrhoz kapcsolddik a szallft6szalag, illetve a fordftékorong, melyek a
megmunk4lds helyére szallitjak és megfeleld helyzetbe hozzdk a nyersanyagot, illet-
ve visszasz4llftjdk a készterméket. A nyersanyag, illetve a késztermék egy manipuld-
tor segitségével folrakhato, levehets a ldnc utols6é darabjarol, a megmunkal6géprol.
A rendszer a tanszéken mdr kordbban kifejlesztett TechnoMIR interfész-rendsze-
ren keresztiil kapesolhat6 tetszleges szdmit6géphez.

2. A modell leirdsa

A raktdrmodell (mds néven felrak6gép-modell) fém épit6jatékbol készilt. E Kivi-
telezés célja az volt, hogy a tanul6k 4ltal ismert, vagy konnyen megismerhet6 ele-



10 ICHNAD SANDOR

meket tartalmazzon, 4ltaluk akdr otthon is megépithet és az iskoldk anyagi lehet6-
ségeihez igazodo legyen.

A modell egy villds kiemeld szerkezet segitségével a villds targoncdhoz hasonl6
elven tud raklapokat ki, berakni egy polcszertien kiképzett rakteriiletre, illetve egy
sz4llit6szalagra. A villa x,y,z koordindta tengelyek mentén linedrisan mozgathat6.

A mozgatds - a lehet6 legegyszertibben - 6-12 V-o0s egyendrami villanymoto-
rokkal tOrténik, a lassfté dttételek a fém €pit6jaték fogaskerekeibol keriiltek ki. A
rendszer egy-egy optokapu, illetve egy—egy perfordlt tdrcsa segftségével érzékelni
tudja hdrom kiildnb6z6 irdnyban az elmozduldst, illetve végdlldskapcsolOk segitsé-
gével be lehet 4llitani az alaphélyzetet.

3. A modul az oktatdsban

A raktdr, elkésziilése utdn, iskolai kiprobdldsra keriilt egy gimndziumban. Technika
ordn ismerkedtek meg vele a didkok, egyrészt igy vizsgdlva a modellt, mint egy
mechanikai rendszert (az addig megismert mechanikai kapcsolatokra, eré4tviteli
eszkOzOkre ldthattak példdt). Mdsrészt a szdmit6gép programozdsdnak modellje-
ként hasznéltdk fel, néhdny elemi 1épéssel programozhat6vd téve a raktdrt.

A tapasztalat szerint hamar folkeltette a didkok érdekl6dését. De nemcsak a
rendszer egésze, hanem annak elemei €s kivitelezése is. Szinte minden osztdlyban
volt tobb olyan kérdés, ami arra utalt, hogy a didkok sajat keziileg otthon, szakko-
ron szivesen Osszerakndnak ilyet, vagy ehhez hasonl6t. Tehdt a mds, gyari kivitele-
z€s0 eszkozzel szemben €rzett félelem vagy k0zOmbosség ennél az eszk0znél kevés-
b€ jelentkezett. Ennek oka az hogy minden gyereknek van otthon fém épit6— vagy
mds hasonl6 konstrukcios jatéka, és maguk is épftettek — ha nem is ilyen bonyolult
- rendszereket, igy ez csak a szamitogép oldaldrol jelent Gjdonsdgot a szdmukra.

4. A modul alkalmazdsa az oktatdsban

E robot segitségével sok technikai, informatikai fogalom elsajdtittathat6 az 4ltald-
nos vagy kozépiskolds didkokkal. Egyszertisége miatt lehet6ség van rd, hogy maguk
a didkok készits€k el ezt a rendszert, megtanulva jonéhdny gépészeti, elektronikai,
inform4cié4tviteli és programozdsi fogalmat, valamint néhdny szakmai fogdst is.

fgy példdul bemutathato a fogaskerékattételek mikodése, szamittathatok attéte-
li viszonyok. Lathatnak példét arra, hogy a csigakerék alkalmazdsa azért célszerd,
mert sokkal jobb 4ttételi viszonyokat tudunk elérni, és a visszahatds megakadalyoz-
hat6. P€lddt mutathatunk a szalag- illetve ékszijhajtdsra. Bemutathatjuk, hogy az
€kszij, illetve gumiszalag megcsiiszdsa megvédheti a meghajt6 szerkezetet (villany-
motor) a tilterheléstol.

Elektronikai oldalrél alkalmat adhat a villanymotorok miikddésének megbeszé-
1ésénél. Meg lehet vizsgdlni, hogy milyen kapcsoldsokkal lehet a szamit6gép és a
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rendszer k6zott kapcsolatot teremteni. A szdmfit6gép oldaldr6l bepillanthatnak a
periféridkkal val6 kapcsolatteremtés lehetGségeibe, €s a szamit6gép mikodésebe.

Kicsit magasabb szinten vizsgdlva a modellt, a villanymotorokkal és a hozzdjuk
kapcsolt elmozdulds—-érzékel6kkel modellezhet6 a léptetémotorok mikddése. Bo-
nyolult, dsszetett rendszerek egyszerti modellezésére is lehet6ségiink adodik.

A szakmai kéziigyesség oldaldrdl az épftéskor ismertethetd és gyakoroltathat6 a
csavarkotés létrehoz4sa. Sajdt "kdrukon" tanulhatjdk meg a télsdgosan er6s meghu-
z4s miatt szétes6 kapcsolatok kellemetlenségeit. Az elektromos kapcsolatok l€étre-
hoz4sakor a forrasztdskor fellép6 gondok keriilhetnek terftékre (mint a nem elég
tiszta feliiletek, a tdlmelegftett vagy eléggé fel nem melegftett forraszt66n miatt fel-
1€p6 hib4k).

Az ilyen, iskolai vagy otthoni barkdcsolds felkeltheti a didkok érdeklGdését az
"igazi" mechatronikai rendszerek irdnt is, a megszerzett ismeretek pedig sok segitsé-
get jelenthetnek, ha kés6bb terveznek vagy haszndlnak ilyen rendszereket. Végiil,
de nem utolsé sorban a robot mint komplett rendszer segitséget jelenthet a rend-
szerszemlélet elmélyitéséhez. Bemutathatok ald-, folérendelési viszonyok. Szét-
bonthat6 a rendszer tobb egymds mellé rendelt részrendszerré €s vizsgdlhato az in-
form4ci6s rendszer. Attekinthet6, hogy a szdmft6gép hogyan vehet részt kdzvetve
(kézi iizemmé6d - ellendrzési funkcid), illetve kozvetleniil (program iizemmoéd -
irdnyftdsi funkci6, szabdlyozas és vezérlés) a rendszerek irdnyftdsdban.

5. Tovdbbfejlesztési javaslatok

Természetesen az itt bemutatott modell csak egy az ilyen elemekb6l megépithetd
sok lehet6ség koziil. Vitathatatlan elénye a fém €pft6bll vagy mds konstrukcios ja-
t€kbOl késziilt eszkdzOknek, hogy szakkordn vagy kisebb csoportokban végzett
munkd4k sordn 4tépithet6k, dtalakithaték, ugyanazon elemek f6lhasznéldsdval.

Ugyanilyen elven 1étrehozhatunk hasonl6an vezérelhetd liftmodellt, ahol csak a
fiigg6leges irdnyd elmozduldst tartjuk meg, vagy egy plottermodellt, ahol a fiigg6le-
ges mozgat6 mechanizmus helyett egy kétdllapoti tollat €pitiink be. De - teljesen
atépitve a rendszert - manipuldtorr4 is 4talakithatjuk



12 ICHNAD SANDOR




HOLNAPY DEZSO - BRANDT BELA

Homogén
tudasérzet és az iskolavalsag

Tanftdsi médszereink jorészt mesterségbeli tuddson alapulnak, s az oktatédsra vo-
natkoz6 metatuddsunk - minden dicséretre érdemes kisérlet ellenére - nem valt
egzakt tudomédnnyd. A metodikai valtasok, és a nyomukban jaré sikertelenséget €r-
tékeléséhez azonban néhdny, interdiszciplindris teriletrdl szdrmazo tapasztalattal
taldn mégis hozz4 tudunk jdrulni. E gondolatok feltdrdsdra véllalkozik a kovetkez6
tanulmény.

A hatds és az érzet kapcsolatdnak nem-linedris jellege

Az ingerer(sség €s az érzeter0sség kozotti Osszefiiggésrol ismeretes, hogy az €rzet-
erésség az inger relativ er6sségének logaritmuséval ardnyos (7). A Weber-Fech-
ner-féle pszichofizikai térvény, majd az annak médositdsaként helyébe 1€p6 Ste-
vens—féle pszichofizikai torvény azt a tapasztalatot rogziti, hogy a (relativ) inger-
er6sség novekedésével az érzet er6ssége nem novekszik ardnyosan, hanem az - az
ardnyos novekedéshez képest - 1ényegesen elmarad.

Az inger és az érzet er6ssége kozott kimutatott kapcsolat igen 4italdnos €rvényd.
Legismertebb az emlitett torvény érvényessége a hangérzet kapcsdn, de fenndll a
szinérzetre is (4).

A kiils6 behatds és az érzet kozotti nem-linearitdsra utal az €pftészetben alkal-
mazott aranymetszés szabdlydnak az alkalmazdsa, amely a kellemes térérzet 1étre-
jotte céljabol egy méret kettéosztdsdt oly médon végzi, hogy a keletkezO részek egy-
méshoz és az eredeti mérethez viszonyitva "harmonikus" benyomdst keltsenek (a
felosztott méret két része kozil a kisebbik gy ardnylik a nagyobbikhoz, mint a na-
gyobbik az eredeti egészhez) (2).

Le Corbusier modulorja szintén antropomorf nem-linearitést tiikr6z6 méretek
alkalmazdsdra sarkall a méretek harmonizdldsa érdekében.

A fentiekbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az érzet a kiilsé hatdssal -
barmilyen legyen is az = nem novekszik ardnyosan. Megerd@sitheti ¢ megdllapitdst a
funkciondlis egységek tobbszordzése révén el6allt objektumok kedvez6tlen esztéti-
kai hatdsa lakotelepeink esetében, vagy a monumentalitdst sugdrzo bazilika a Mad-
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rid melletti Elesettek Volgyében. Egyéb példdkat is hozhatndnk arra, hogy az ar4-
nyosan nagyftott, és a szokszoroz4ssal nyert objektumok mennyire antihuménusak.

A réteges ismeretmodell

Napjainkban elég elterjedt az a szemlé€let, hogy a vildgot a nagybdl a Kicsi fel€ ha-
ladva (reduk4lds utjan) kell megismerni. Mondjdk, hogy ha a legkisebb részleteket
mér megismertiik, annak alapjdn a "nagy egész" magyardzata, dedukdldsa egyszerd-
en megval6sithat6. Szdmtalan péld4t sorolhatndnk fel az emlitettek cdfolatdra
(1,5). Itt azonban csak arra kivdnjuk felhfvni a figyelmet, hogy a globdlis modellek a
részletesebb modellek paraméterei helyett mdsokat tartalmaznak, €s a fels6bb szint
- rendszerint kevesebb szdmi - rendparamétere dj minéséget hordoz. A kicsibll a
nagy felé halad6 modellfejlesztés nem egyszerd dedukci6. Véleményiink szerint €
gondolat lehet magyardzata szdmos, korunkban bekoévetkezett pedagégiai kudarc-
nak, aminek fejtegetésére még visszatériink.

A tananyag elrendezése

A tananyag horizontdlis tagoldsa a tdrsadalmi miveltség egész€ébll tortén6 tombok
kivdgdsdhoz hasonl6. A tomboket - tantdrgyakat - egy tantervben egymds mellé
rendezik gy, hogy azonos pontjaikon kapcsolatokat is lehessen létesiteni. A verti-
kalis megkozelités az egy tantdrgyon beliili oktatdsi sorrendet és annak elsajétitasi
"mélység"-ét foglalja magdban. A vertikdlis tananyag-vetiilet oktatdsdra a koncent-
rikus €s a linedris tananyagelrendezést szokds alkalmazni. A koncentrikus tananyag-
elrendezés azt jelenti, hogy bizonyos ismeretanyagot a tanftds folyamédn, késGbb,
magasabb fokon €s bonyolultabb Osszefiiggésekre rdmutatva megismételnek. A li-
nedris elrendezési oktatds folyamédn az egyszer mdr érintett tananyagra tobbé nem
térnek vissza. Szokdsos az emlitett tananyagelrendezéshez hasonl6an spirdlis és te-
raszos elrendezésro6l is besz€lni, amellyel azt kivdnjdk hangsdlyozni, hogy a tan-
anyag elsajatitdsat sz€lesebb Osszefiiggésekre rdmutatva, és nem egyenletes tempo-
ban kivdnja meg az oktatd. (3).

Véleményiink szerint a bekovetkezett kudarcok okdt a redukcionizmus mellet az
elsajdtittatds tempdjdban kell keresni.

A homogén tuddsérzet, és annak elérése

A tudésérzet €s tuddsélmény alakuldsa az oktatds hatdsdra nyilvdnval6an hasonl6
pszichofizikai torvényeknek engedelmeskedik, mint bdrmely mds inger okozta ér-
zet. Egy tudoményteriilet alapjainak lerakdsa utdn tehdt az ismeretanyagon egyre
gyorsabban, egyre dtfogébban kell 4tfutni, vdltani kell a rétegeket az ismeretmodell-
ben. Ez biztosft €lményt, homogén élményt egy tudoményteriileten, egy tantdrgyon
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beliil. Vildgos, hogy a homogén élményért meg kell fizetni azt az drat, hogy maga az
elsajatitott ismeret nem lesz homogén, csak az élmény. Korunk informédciés dém-
pingjében azonban mésként eligazodni nem lehet. Szabadjon itt hivatkozni André
Revuz-re (6) , aki mévében kifejti, hogy a matematikai gondolkoddsméd (nem a
matematika!) a humédn miveltség része. Ezt tehdt mindenkinek el kell sajtitani. A
matematika élményszer( elsajitfttatdsdhoz azonban az Gt nem a goniometrikus
azonossdgokon és az integrdlformuldk széles kor( ismeretén keresztiil vezet. A tu-
dés ilyen értelm egyenszildrdsdgiva tétele csak a szakemberek szdmadra sziikséges.

A megszaporodott ismeretanyag élményszer( dtaddsdra szerintiink az a célrave-
zet6, ha a Hégel-i spirdlon felfelé haladtunkban az ismeretanyag egyre globdlisabb
modelljét tartjuk szem eldtt. Ehhez egyre gyorsabban, s ezzel pdirhuzamosan egyre
"feliiletesebben" haladunk, Ggy, hogy a befogad6nak soha se legyen hidnyérzete.
Ugy véljiik, hogy az intelligens ember nevelésének ez a mivészete.

Az el6bbiekben megfogalmazottakrél gondolkodvdn néhdny negativ példéval t4-
masszuk ald elgondoldsunkat.

Redukcionalista szemléletmé6ddal juthatunk el a természet megismerésének
egyre mélyebb szintjeire. Az €16 anyag viselkedését visszavezethetjiik az alapvetd
kolcsonhatdsokra. Ekdzben természetesen fel kell adnunk az atomista felfogast, Gj
ismeretmodelleket kell 1étrehozni. Ha eljutottunk a molekuldris szintre, €s ott vala-
mit le tudunk f{rni, felfelé 1épve emergens tulajonsdgként az anyag-szinten (ez a
globdlisabb) belép egy j rendparaméter, egy ij minéség, a h6mérséklet, ami mole-
kuldris szinten nehezen értelmezhetd. Bdrmennyire is meg tudunk magyardzni rész-
letkérdéseket redukci6 révén, a globdlis szintre torténd visszaemelkedés 1j min6sé-
gek megfogalmazdsat igényli. Kézzelfoghat6 hasonlattal: ha kémiai jelenségeket si-
keriil visszavezetni a fizika alapvetd kolcsonhatdsaira, a globdlis irdnyba torténé ha-
lad4s sordn nem johet ki, hogy: biidos a kén (5) . Nem elég csak a Maxwell-egyenle-
teket megtanitani, az alapjdn a jov6 orvosa nem fog tudni szemiiveget rendelni.

Redukcionalista médon a rezgé hirt tdomegpontokkal €s azokat 6sszekot6 ru-
gokkal modellezhetjiik. A jelenség szimuldldsa igen nagy biztonsdggal megtortén-
het, ha elegend6en sok szabadsdgfokd modellt vdlasztunk. Ezekb6l a kisérletekb6l
azonban nem juthatunk el a hulldmhossz és amplitid6 emergens tulajdonsag-fo-
galmakhoz. E fogalmak pedig a részletesebb modellszintre nézve irreducibilisek, a
mélyebb modellben értelmetlenek. Emergencia sordn tehdt dj minGségeket kell
megfogalmaznunk, s gy juthatunk el egy globélisabb modell kevesebb rendparamé-
tert tartalmaz6é modelljéhez (1). Nem elegendd tehdt véges szabadsdgfoku részlet-
modellt alkotni a jelenségrél, ennek révén nem juthatunk el egy glebdlis szinten jol
kezelhetd (képies), kevés paraméterrel jellemzett kontinuum-modellhez.

A fenti példdk vildgossd tehetik az atomista felfogds alapjan 4116 redukcionista
szemléletli oktatds-metodika sikertelenségének okait.

Tudomdny, mesterség, miivészet

Mint minden, a vildg megismerése, a megismert vildg megismertetése, oktatdsa
szintekbe sorolhaté komplementer modelleken keresztiil valésithaté meg, s mindeh-
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hez a tudoményt, a mesterségbeli tudést és tehetségiink mivészi fok4t igénybe kell
vennniink.

A fent emlitett hdrmasban a deduk4lhat6 igazsdgokat, a mintaillesztéssel megra-
gadhato igazsdgokat és a megmagyardzhatatlan intuiciobol szdrmazo felismeréseket
kivantuk megragadni. Erzékeltetni kivinjuk, hogy a fenti hdrmas szint-kérdést, és
annak antropomorf aspektusit tekintve a legalacsonyabb ezek koziil a tudomény.
Ide a jelenségeknek az a szlik csoportja tartozik, amelyek alapigazsdgokbol 4ltala-
nos érvény( szabdlyok segitségével levezethetSk (dedukcib). A vildg igy megfoghat6
dolgai rendkiviil szlikkoriek. Sokkal t6bb olyan jelenséget ismeriink, amelyr6l pél-
daértéki hasonlatot tudunk mondani, s a "felhaszn4l6" a konkrét problémét a "min-
tdhoz" illesztve tudja csak megkeresni a megoldds médszerét. Az oktaté ismeretét-
adodi metatud4sa is jorészt ilyen. A legkivdlobbnak mindsitett oktatOk az ismeretek
4tad4dsdt mivészi fokon mivelik, s e képességiik megmagyardzhatatlan intufci6kbol
4ll Ossze.

Az oktat6i sikerhez a fent emlftettek mindegyike sziikséges. Miivészet, tapaszta-
lat Gtjdn megszerzett meseterségbeli tudds és algoritmikusan, szorgalommal Ossze-
allitott, c€ltudatosan szervezett, egymdsra €piil6 tuddsanyag. Ez ut6bbi kateg6ridba
tartozik az az ajdnlatunk, hogy kisérelje meg az oktat§ a tananyagot réteges isme-
retmodell alapjdn Osszedllitani, €s a homogén tuddsélmény 1étrehozdsa céljabol azt
nem-linedris tempoéban, szintenként ij minéségi paraméterek bevezetésével az in-
gererGsség-€rzeterdsség pszichofizikai torvényének megfelel6en el6adni.

Egy tapasztalat

A tapasztalat a réteges tudds el6nyeit tdmasztja ald. E sorok fréinak egyike hdrom
hénapon keresztiil egy németorszdgi vizrajzi intézetben dolgozott és részt vett egy
olyan munkdban, amely meteorol6giai adatsorok statisztikai és hidroldgiai kiérté-
kelésére vonatkozott. A nagy adattomeg feldolgozdsdhoz szdmitGgépet hasznéltak,
a kiértékelésekhez gépi progamok 4lltak rendelkezésre. Ezeket az intézet szdmitds-
technikusai hoztdk l€tre a hagyomdnyos feldolgozds— ill. tervezéstechnol6gidhoz
szokott (abbol kilépni nem szdndékoz6), nagy tdrgyi tuddsi mérndkok modelljei
alapjdn. Az elkésziilt és megfelel6 eredményt ad6 programokat szdmos jol képzett
viz€pité mérnok-szakember és meteoroldgus haszndlta eredményesen.

A szdmitdstechnikai programtermék modosftdsdndl, bovitésénél, Gjrafrdsandl
azonban egészen mds volt a helyzet. Rendelkezésre 4llt ugyanis = mind a mérnoki
garddban, mind a szdmitdstechnikusok kozott - mély tuddssal bir6 munkatérs, de
hidnyzott a mindkét teriiletet 4tfog6, globélis ismeret.

Az emlitett szakember német kollégdival szemben el6nyre tett szert a szoftver
modositdsa, dtalakitdsa sordn, mert egyetemi tanulményai révén ismerte a szakmat,
dtfogd ismerete volt az informatika alkalmazési lehet6ségeir6l, tudott programozni
FORTRAN és PASCAL nyelven, és gyakorlata volt szOvegszerkeszté rendszerek
kezelésében. Részletesen nem ismerte sem az ott mikod6 szamitGgépeket (Panaso-
nic), sem az ott haszn4lt operacios rendszert (BS 2000), mégis meg tudta oldani fel-
adatat. A program rdaddsul harmadannyi id6 alatt adott eredményt, mint a helybeli
munkatdrsak globdlis 4ttekintés nélkiil szerkesztett programija.
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Egy mdsok 4ltal fst program médosftdsdban elért eredmény annak volt k6szon-
het6, hogy a programirashoz haszn4latos szévegszerkeszt6jilk megtanuldsa a hason-
16 program ismerete miatt nem tartott sokdig. A gépkezelés és az oper4ciés rend-
szer e munk4dhoz sziikséges gyakorlati tudnivaldi falitdbldn fiiggtek a laborat6rium-
ban. A szaktuddsra és progamozo6i tuddsra koncentrélva sziiletett meg tehdt a ki-
vént rajzol6 programrész, ami a bOvités targyat képezte.

Tapasztalatunk tehdt az, hogy egy széles spektrumi ismeretanyagot dttekint6
homogén tuddsérzet biztosithatja azt, hogy a kis teriilletre koncentrdl6d6 mély tu-
ddst masok tuddsanyagdba (pl. gépi program) hatékonyan integrdlni lehessen.

Az iskolavdlsdg szdmos okra vezethet( vissza. Ezen okok egy része az édltaldnos md-
veltséghez és civilizdltsdghoz sziikséges ismeretanyag boviilésébll szdrmazik. E vél-
sdgon tdljutni csak az ismeretanyag struktdrdlasdval €s a struktdra szintjeinek
nem-linedris elsajdtittatdsa révén lehetséges. A gondolatmenet algoritmikus segft-
séget jelent, de eredményességéhez Gj minGségi szintet felismerni képes, mesterség-
beli tuddsdt miivészi fokon alkalmaz6 pedagégus sziikséges.
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Van-e technika modszertan?

Rizner: Régen taldlkoztunk Gyuldm moédszertan ligyben.

Fdy: Azt akarod mondani, hogy régen bezzeg taldlkoztunk moédszertan iigyben, de
most mdr egy id6 6ta nem fontos, mert fontosabb dolgok jottek k6zbe?

R: Persze igy is lehet érteni. Legut6bb ndlad volt a sz6. Villaltad, hogy az 4dltalam
megszabott keretek kozott a Zsolnai-Zsolnai féle "tud6ska" védelmére (2) €rve-
ket hozol, s ebb6l mdédszertani elvek kerekednek.

F: Csakhogy Csilla (3) lel6tt.

R: Mert elmondta,hogy el akarod adni a paradigma-fogalmadat?

F: Nem egészen az enyémet. Kuhnét. (4)

R: Kuhnét nem Kuhnét, folytatod vagy nem?

F: A "tervezni-szervezni-viselkedni-értékelni" (5) négy fala koz€ bemenni?

R: Tan6r4t tervezni, szervezni, tanoran viselkedni, értékelni.

F: J6, hogy nem "kiizdve kiizdni és bizva bizni".

R: Most ezt szdndékosan csindlod?

F: Hogy elterelem a sz6t a keretekr61?

R: De pont igy! Kiizdéssel, bizdssal?

F: Nem tetszik Maddch?

R: Maddch? Neked ez Madé4ch? Azt hittem Fitch! (6)

F: J6, hét Fitch. A két perszondlis modalitdsaval? (7)

R: Széval azért besz€élsz a keretek mellé, mert ma mdr Fitch nélkiil nem tudod vé-
gigmondani a technika médszertanrol vallott nézeteidet?

F: Na de Dezs6! En is fejl6dhetek, nem?

R: Alljunk meg egy pillanatra! Arr6l volt sz6, hogy én a te kérésedre elmondtam
néhany minim4lszempontot. Allitottam, s te elfogadtad, hogy nem lehet techni-
ka modszertanr6l besz€lni, ha nincs 526 tan6rdrol, amit meg kell fervezni, mely-
nek tevékenységét meg kell szervezni, melynek sordn a tandrnak megfelel6 mo6-
don viselkednie kell, s melynek végén az eredményt értékelni kell. Ezen szempon-
tok figyelembevétele mellett azt mondtad eldszor, hogy jelenségszelekcio nélkiil
nem lehet se tervezni, se szervezni, se viselkedni, se értékelni, mdsodszor ugyanis
specidlis nyelvi eszkozok, harmadszor mddszer nélkiil sem megy a dolog. Mondd
tovabb. Van még mds is? Taldn éppen a fitchi kiizdés €s bizds kategOridval
akarsz kirukkolni?

F: Perszondlis modalitdsaival.
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R: J6, hit perszondlis modalitdsaival. Na de csak nem azt akarod mondani, hogy a
Kuhn (+F4y)-féle paradigmafogalom perszondlis modalitdsokat tartalmaz?

F: Na és ha tartalmaz?

R: Akkor sarkig tdrod a kaput a tuddsszocioldgia el6tt? (8)

F: Ismeretszocioldgia. (9)

R: Sz6val Hamvast (10) is be akarod csempészni!

F: Allj. Elkalandoztunk. Azt kérdezted, mit akarok Fitch-el. Sugalltad, hogy vala-
mit be akarok csempészni. Sugalltad, hogy a tudoményossdg definici6jat Fitch
perszondlis modalitdsaival akarom keverni. Nem hagytél kibesz€lni.

R: Tessék.

F: K6sz6nom. En el6szor tovdbb akartam mondani, ami Kuhn-t6l (szerintem) még
hdtra volna (ha cikizni akarsz, h4t az a bizonyos plusz-Féy adal€k). Ennyi lenne
annak leszogezése, hogy a médszertan: tudomény.

R: Ezt mondta el el6re Csilla. (11)

F: Ezt. Ezért tehdt nem részletezem. Csak Osszefoglalom. Egy tudomény att6l tudo-
mény, hogy:

1. van jelenségkore, amit vizsgél,

2. van nyelve, amit haszndl a jelenségek leirdsara,
3. médszere van, amivel kovetkeztet,

4. modellje van, amin ellendriz,

5. illetékessége van (hogy mir6l beszélhet),

6. érdekl6dési kore van,

7. értékismérvei vannak. (12)

R: Elmélete speciel nincs?

F: Nyelve van.

R: Az elmélet az nyelv?

F: H4t persze. Tarski€k is megirtdk...(13)

R.Na j6 ... Az els6 hdrom pontr6l kimeritGen besz€ltiink a miltkor.

F: Rendben is volt minden. Nem? Igaz, hogy le wittgensteinistdztal.

R: Te meg lecimkeragasztoztal.

F: Most mondjam tovabb a 4-t61 7-ig?

R: Mondjad, bér sejtem: azt fogod mondani, hogy ugyebar modell nélkiil nem lehet
se tervezni, se szervezni, se viselkedni, se értékelni.

F: Hét igen.

R: Trividlis.

F: A tobbi is ilyen. w

R: Persze.

F: Hogyhogy "persze"?

R: Ugy, hogy varhaté volt.

F: Na és elfogadod?

R: Mit? Hogy legyen a médszertan tudomanyos?

F:Igen. A fenti értelemben.

R: Még szép.

E: Hogyhogy "még szép"?

R: Ugy, hogy trividlis.

F: Neked Kuhn trivilis?
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R: Nem Kuhn trividlis, hanem az, hogy a technika-mdédszertan legyen tudomanyos.

F: Na és ez nem elég?

R: De nem 4m! Mi van a differencia specifica-val?

F: Miféle differencia specifica-val?

R: Hogy mit6l technika-mddszertan ez a Kuhn-sz6sz?

F: Aha!

R: Hogyhogy "aha"?

F: Az, hogy most jottél be a cs6be!

R: Csak nem a Fitch—-cs6be?

F: De bizony a Fitch-cs6be!

R: Csak nem azt akarod mondari, hogy ha tudomdnyosan kilzdiink €s bizunk, akkor
technika-mdédszertant kapunk?

F: Ha mdr igy poénkodsz, akkor védlaszom az, hogy: csaknem. Hogy tudniillik az
specifikdlja a differencidt, hogy hogyan kiizdesz €s hogyan bizol.

R: Beg6z0lt euféria. Milyen differencidt akarsz specifikdlni? Hogy hogyan kiizdjon
és bizzon a technikatandr az 6rdn?

F: Kozeledsz Dezs6, kdzeledsz!

R: Most kimutatod, hogy se tervezni, se szervezni, se viselkedni, se értékelni nem
lehet kiizdés és bizds nélkiil? Koszondm. Az Gjabb kdzhelyet el6re elfogadom.

F: Kozhelyet?!!!

R: Ko6zhelyet!

F: De ugye axiématikus kozhelyet?

R: Steril, terméketlen, dogmaszagi kozhelyet.

F: Ja, ha nincs orrod a szagldsra! Kartdrs! Nem érzed a hajnal szimatét? (14)

R: Nem érzed, hogy kezdiink til elvontak lenni?

F: Hogyhogy "elvontak"?

R: Te Fitch-r61 beszélsz, amikor az iskola egy huncut ficcset sem kap krétdra.

F: A minisztérium céfolta, hogy nincs pénz krétdra.

R: Eppen ez az. A legut6bbi beszélgetésésiink 6ta tobb miniszter jott és ment. Ko-
peczi, Czibere és Glatz jott és ment, Andrédsfalvy még csak jott.

F: Bocsdnat. De mit akarsz mondani? Hogy Czibere hidba volt m{szaki ember, a
technika médszertan ugyanannyit nem ment el6bbre, mint humén el6dje idején?

R: Na nem, csak hdt amikor miniszterek jonnek-mennek, mi itt elvonulunk az ele-
fantcsonttoronyba Fitch-csel, Mad4ch~-csal...

F: Ezek legaldbb nem jonnek-mennek.

R: Igaz. Na mi van azzal a Fitch-csel?

F: Hallott4l r6la?

R: Nem, csak olvastam réla.

F: Szerinted tényleg nincs koze a technika médszertanhoz?

R: Mindennek van valami kdze mindenhez.

F: Es még én vagyok az elvont!

R: Mindketten. Engem Fitch egészen mds szempontbdl érdekel.

F: Nocsak. Nem mint technika-mdédszertanos olvastad?

R: Nem olvastam, csak olvastam réla. Arr6l van sz6, hogy szerz6nk egy vad logikai
lapban (15) nekiment néhdny etikai értéknek.

F: A "tdrekedni", a "cselekedni”, a "hinni", a "vdgyakozni", a "képesnek lenni", a "ko-
telesnek lenni" és az "értékesnek lenni" reldciokat vizsgdlta. Mi ebben a "vad"?
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R: Eppen ez a leinfinitfvuszozs.

F: Leinfinitfvuszoz4s?

R: Leinfinitfvuszoz4s. Ti mindent leinfinitfvuszoztok. Nektek nincs szeretet, csak az
"x szereti y" bindris reldciéja. Nem ismeritek a "kiizdelem" sz6t se. Pedig ezek (a
hit, a vdgy, a képesség, a kotelesség, az érték) mind-mind értékfogalmak. Féltek,
hogy életre kelnek. (16)

F: Value concepts, or concepts closely related to value concepts.

R: Tessék?

F: Fitch-b6l olvastam fel. "Ertékfogalmak, vagy értékfogalmakhoz szorosan kap-
csol6do fogalmak."

R: Err6l van sz6.

F: Na de mit akarsz az értékfogalmakkal a technika-md6dszertanban?

R: Ha ezt tényleg nem érted, akkor miért hoztad széba te Fitch-et?

F: En csak cukkolni akartalak Mad4ch-csal, mivel mostandban mindig kiizdesz meg
bizol (egyetlen ficcs nélkiil).

R: Nagyon szellemes. Viszont kicsit komolyabban: a technika-moédszertannak is
van egy emberi oldala, s ezt a nagyfene kuhni paradigma tokéletesen figyelmen
kiviil hagyja. Ha nem vetted volna észre: Az ember tervez, az ember szervez, az
ember viselkedik és az ember értékel. Tervezni, szervezni, viselkedni és értékelni:
emberi dolog.

F: Hi, de belefeledkeztél! Mdr infinitivuszolsz is.

' R: Ha folytathatndm... A te jelenségeid, elméleteid, modelljeid, m6dszereid, kom-
petencidd, relevancidd és értékismérved nem emberi kateg6ridk, hanem a tudo-
mény jellemz6i!

F:De hdt a g’elenségeket

R: ...ember foglalja elméletbe. Ezt akartad mondani? Szofizma! Persze, hogy az em-
ber. De éppen ez az, amit a tudomény elhanyagol!

F: Neked a tudomédny embertelen, mert objektfv? Sz6val nem eléggé szubjektiv?
Nem eléggé gyarl6? Nem eléggé megbizhatatlan?

R: Most még két mondat, és visszatériink a tuddsszociologidra.

F: Ismeretszociol6gidra.

R: Semmi k6z6m a tuddsszociol6gidhz. Hamvas kiildnben is sajdt dugdjdba dontot-
te. (17

F: A Harr?vas sajat dugdjdba?

R: Ez most olcsé volt.

F: Olcs6. Bocsdnat. Ha jol értem, te az emberi oldalt, az emberi t¢nyez6t legitimi-
z4Ini akarod a tudomdnyon beliil.

R: Csak a technika médszertandn beliil.

F: Mint tudomédnyon beliil?

R: Nem. Mint cselekvésen beliil.

F: A cselekvés is tudomdny. (18)

R: Nem unod még?

F: Megint bocsdnat. Ha jol értem, tgy érzed: a technika elidegenedik az embert6l.
Ennek oka az, hogy elszakszer(isodik. A szakszertiségek: tevrajzok, diszkek, ro-
botkarok és programok kozt nincs helye az embernek. Gydmoltalan, dilettdns,
meztelen, diderg6é emberke. Hogy kaphat rangot, miel6tt egy gép végleg eltapos-
nd? Hat agy, hogy felvértezi magat Fitch—-csel. J6 {gy?
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R: Bdmulatos!

F: Szerinted ezt Fitch mar gondolta?

R: Gondolta a fene. (19)

F: Persze, persze. De hogy lehet hozzdkezdeni?

R: Mihez?

F: Mondjuk igy: a technika-mdédszertan felfitcheltetéséhez.

R: Akkor mir nem jobb a "perszondlis modalitdsok értelmezése a technikaelmélet
kontextusdban"?

F: De, sokkal jobb. De nem fog ez az egész perszondlis modalitdsiigy sziikségkép-
pen elembertelenedni, mihelyt a szimbolikus logika pdncélzatéba oltozieted?

R: Viértam ezt a kérdést. Farkasok kozt farkas, technikdk kozt pAncél.

F: Prokrusztész 4gy?

R: Persze. Az is. Baj?

F: Folytassuk?

R: Kezdjiik el!

F: En a besz€lgetésre gondoltam.

R: En a munkéra.
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Ervin K6nyvtér, Bp. 1988, 95-119. old. Eredeti megjelenés: Orszagépités, 1939. 2. sz. 287-299. old.

10. L4sd az el6bbi jegyzetet!

11. V.6. 3. jegyzet.

12. Oktat4si segédlet III. évf. levelez6 tagozatos technika szakos egyetemi hallgat6k szdm4ra. Janus Pan-
nonius Tudomanyegyetem, Pécs Technika Tanszék 1987. febru4r.

13. Célzés arra, hogy a Tarski—iskola nem tesz kiilonbséget nyelv és elmélet kozott, ill. azokat egyértel-
mten egymé4shoz rendeli. Ldsd: L. Henkin, J.D. Monk, A. Tarski: Cylindric Algebras. North Holland,
Amsterdam etc. 1971. 46. old.

14. Célzés arra, hgoy Novobdtzky Karoly, az 50—es években €16 elméleti fizikus egyszer fgy frt a pedag6-
gusokhoz.

15. V.6. 6. jegyzet.

16. Célzas a kovetkez cikkre: W.V.O. Quine: Arr6l, ami van. In: LU. Copy, J.A. Gould: Kortérs tanul-
ményok a logikaelmélet kérdéseir6l. Gondolat, Bp. 1985. 273-296. old.

17. L. 9. jegyzet.

18. ?élzés arra, hogy Fitch (v.6. 6. jegyzet) a cselekvés fogalmét is értékfogalomnak tekinti, s logikailag
elemzi.

19. Célzds Arany J4nos 4llit6lagos mond4sara, hogy a kritikusok az fréknak tulajdonitanak bizonyos le
nem frt gondolatokat.
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Az altalanos iskolai fizika és
technika tantargyak kapcsolata

Kiilonos tekintettel
a technika tantdrgyhoz kifejlesztett ismerethordozokra

Bédrmely tantdrgy mivel6i vagyunk, folyamatosan figyelembe kell venniink, hogy
mds tantdrgyakbol milyen ismeretekkel rendelkeznek a tanul6k, illetve tanulménya-
ik sordn mivel egésziil ki az 4ltalunk tanitott ismeretanyag. Ne azon a ponton re-
kedjiink meg, hogy "miért most tanitjuk, hiszen a masik tantdrgyban még csak jovo-
re tanuljdk", hanem ennek tudatdban és a kés6bb hozzdad6d6 tananyag figyelembe-
vételével kell az adott tananyagot tanitani.

A technika és a fizika tantdrgyakban szdmos ilyen kapcsol6ddsi pont van. Mind a
technika, mind a fizika tantdrgyakat tanitOknak célszeri megismerni ezeket, hogy
rdjuk épitve eredményesebben végezhessiik munkankat.

A tanterv, a tankonyv megismerésén tdl hasznos, ha részletesen megismerjik a
mds tantdrgyakban rendelkezésre 4116 szemléltetGeszkozoket, audiovizudlis isme-
rethordozokat is.

A kapcsolatok feltdrdsdndl a jelenlegi fizika tanterv, a forgalomban levé tan-
konyvek sorrendjét vettem figyelembe.

6. osztdly

Kolcsonhatdsok

Technika 6rdkon haszndlt kétrészes enyvf6z6 edény kiils6 részében Kv6 meleg viz a
bels6 edényben levé enyvnek kolcsonhatds kovetkeztében adja dt az energiat.

Fa alkatrészek Osszeragasztdsdandl megismerik az enyvek azt a tulajdonsdgat,
hogy megolvasztdsadhoz kb. 65-70 C h6mérsékletre van sziikség, s ezt technikailag a
duplafali edénnyel lehet megoldani. Ez el6szor 5. osztdlyban keriil sz6ba, majd a 6.
osztdlyban meger6sitést kap. Fizika 6rdn a termikus kOlcsOnhatds egyik példdjaként
emlithetjiik meg.

A milanyagmunkdk témakorében a hatodikos tanul6k részletesen vizsgdljdk a

A Szerz6 az OOK=ban fejlesztett technika transzparens, illetve diasorokat, valamint ezek Gtmutatéit,
tanszerismertetdit veszi tekintetbe. U?'anott a fizikdhoz is késziiltek 4ll6kép sorozatok, amelyek meg a
technika tanftdsa sordn is hasznosfthat6k. (A szerk.)
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méanyagok hével szembeni viselkedését. Megfigyelik, hogy a manyagok egy része
hd hatdsdra megldgyul, ez4ltal alakithatév4 vélik.

Tomegmérés

A fizika 6rdn - tanul6i kisérlet illetve fizikai gyakorlat keretében végeznek tomeg-
mérést - egyenl$ kard mérleggel. A 6. osztdlyos technikdban - a tanév elején - vé-
geznek tdmegmérést a gyerekek. Azonos térfogati szdraz és nedves fa tdmegét mé-
rik meg. Erdemes a fizika 6rdn visszautalni erre a mérésre, mivel ott szab4lyszerd-
nek tekinthet6 mérési jegyz6konyvet vesznek fel. Mérik az eredeti tomeget, a meg-
véltozott tdmeget, meghatdrozzdk a vdltozds mértékét €s megnevezik a valtozds
Okd4t is.

A mérést levélmérleggel végzik, ami mihelytermi koriilmények k6zott gyors €s
megbizhat6 mérési eredményt 'ad. A Tanért gydrtmédnyd levélmérleg fizika O6rdn is
j61 hasznosithat6, a tanszerismertet6ben lefrt médon.

A hdvezetés és hosugdrzds

A hészigetel6 anyagok a lakds f(itésének 8. osztdlyos tdrgyaldsdndl keriilnek sz6ba
technika Ordn. Célszerl az épiiletek hdveszteségének csokkentését célz6 €pitési
modok, szerkezetek, anyagok megemlitése. A gyermekek szdmdra is nagyon meg-
gy6z6 8. osztdlyos technika diasorozat 4. sz. képének bemutatdsa amely a rosszul
szigetelt panelhdzrol késziilt.

A hOsugirzast szintén az el6bbi témdndl tanuljdk majd. A technikdban a fizik4-
ban tanultakkal Osszhangban keriil megfogalmazdsra az égési folyamat kovetkezté-
ben torténé felmelegedés: a flitGberendezésekben a tiizeldanyag kémiai energidja
csokken, a kérnyezet bels6 energidja né.

Szildrd testek hotdguldsa

A technika 6rdkon jelz6berendezések modelljeihez aluminium és vaslemez Ossze-
szegecselésével készitenek bimetallszalagot. Az érdekl6dés felkeltése, a motivacio
c€ljdbol mutassuk meg e modellek mkodését, s keressék meg a mikodés magyard-
zatét a tanul6k.

A 8. osztélyos technika transziarens 24. sz. lapjdn Osszefoglalva 14that6k a leg-
fontosabb gyakorlati alkalmaz4sok. Hat4dsos az ehhez kapcsol6do, a tanszerismerte-
t6ben lefrt kisérlet elvégzése frasvetitGvel.

7. osztdly

Elektromossdgtan

Ez a témakor a lehetGségek széles tarhdzat adja két tantdrgy kozotti gyimolcsdzé
kapcsolat kihaszndldsdra. Az 5. osztdlyos technikdban "Baratkozds az elektromos-
sdggal” cfmf fejezetben megismerik az elektromos dramkor részeit, felépitését.
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Szétszednek zsebtelepet, megnézik az elemek osszekapcsol6dasat és osszedllitanak
egyszer(i dramkort. Foglalkoznak az dramkori elemek elnevezésével, azok rajzjelei-
vel. Megvizsgdlnak néhdny anyagot az elektromos vezetés és szigetelés szempontjé-
bol, megismerik az izz6ldmpa felépitését. A fesziiltség €s az dram fogalmat mér 5.
osztdlyban Gigy haszndljdk, ahogyan a 7. osztdlyban a fizikdban tanuljék.

A fizikatandr szdmadra fontos tudnival6, hogy technika Ordn elkészitik az 4ram-
kor kapcsoldsi rajzdt is. Nem kell tehdt fizika 6rdn e témakor tanitdsdra sok id6t
forditani, hanem a technikdban tanultakra épitve kell tervezni az 6rdkat.

E témakorben 6. osztdlyban tovdbbi ismereteket szereznek a tanul6k. Mintegy
megerGsitésként dtismétlik az dramkorr6l tanultakat, majd megismerkednek az ES,
és a VAGY kapcsoldsokkal. Ezt a munkdt j6l hasznélhat6 taneszkoz - az Elektro-
technika I. készlet - segiti.

A fizika 6rdkon - els6sorban a meglévl ismeretek felidézésére - felhaszndlhat6
ismerethordozok:

- az 5. osztdlyos transzparens sor 17. lapja az dramkori ismeretek dttekintés€hez

- a 6. osztdlyos transzparens sorozat 23. lapja a logikai &ramkorokr6l tanultak
dtismétléséhez

- a 8. osztélyos diasor 20. sz. képén Edisont l4thatjuk a fizikatOrténethez kap-
csol6dban.

A tapasztalatok szerint 5. és 6. osztdlyokban az elektromossdgtani ismeretek ta-
nftdsa zavartalan, a fizikai alapok hidnya nem okoz gondot. Lényeges azonban, hogy
a technikdban elsajdtitott ismeretekre alapozva folytassuk az ismeretek elmélyitését
a 7. osztdlyos fizikdban.

A 6. osztdlyos technika tananyagban a kerékpdr vildgitdsa, a kerékpar dramkore,
az "egyvezetékes" vildgitds felépitése, mikodése is szerepel. A fizika 6rdn hivatkoz-
hatunk rd, mint az dramkor kialakités specidlis esetére.

A 7. osztélyos fizikdban a sorosan és parhuzamosan kapcsolt fogyasztOkrol, az
Ohm torvényr6l tanultak képezik az alapjat a 8. osztdly technika tantdrgyban a ko-
vetkez6 ismeretanyagoknak: Aramer6sség és fesziiltségmérés, lampakapcsolasok
Osszedllitdsa. Ezek egyértelmiien igénylik a fizikai alapokat, azok biztos ismeretét,
ugyanakkor e témdban kiegésziilnek a tanulok ismeretei a fogyasztok teljesitményé-
nek meghatdrozdsaval. Ezzel viszont el6készitést nyer a 8. osztdlyos fizika idevonat-
koz6 tananyaga, melyet a médsodik félévben targyalnak.

A fizikdban tdrgyaljuk a fogyasztok soros és pdrhuzamos kapcsoldsét. E témdhoz
jol illeszkedik a haromfokozatu villanyttzhely {6z6lap kapcsoldsi rajzdnak bemuta-
tdsa. A 8. osztélyos transzparens 22. lapjan a kapcsolo elforgatdsdvai j6l szemléltet-
het6k a kapcsol6k kiilonboz6 4lldsai, elemezhet§ az ellendlldsok killonboz6 modi
Osszekapcesoldsdval a fiitGteljesitmény. Ezt a lapot tehét 7. osztdlyban az ellendllé-
Sok kapcsoldsdndl, 8. osztdlyban a fogyasztok teljesitményének targyaldsakor is fel
lehet hasznélni fizika 6rén.

A nyomds

A technika 6rdkon hasznélt kéziszerszamok zome kapcsolatba hozhat6 e témakor-
rel. A feliilet csokkenésével a nyomdst novelni tudjuk, igy azok alkalmasak lesznek
a fémeken jelolésre (pontozd) vagy daraboldsra (laposvagd). Néhdny kéziszerszdm
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esetén a nyomds novelését a feliilet csokkentésével érjiik el. Itt lehet utalni az €let-
len kéziszerszdmokra, amelyekkel azért nehéz dolgozni, mert a feliilet megnovek-
szik, s ugyanakkora erékifejtésiink mellett, a kisebb nyomds miatt nem érjiik el a ki-
vént eredményt.

A nyomds csokkentését a felillet novelésével érhetjiik el. Ezt is felhasznédlhatjuk
technika 6rdn: a munkadarabok ragasztdsdndl a satu, a pillanatszorit6 ald deszkada-
rabot tesziink, a csavarkotésnél az aldtét alkalmazésa is ezt a célt szolgélja. Az 6sz-
szekotésre keriil§ darabokat feszit6 er6 nagyobb felilleten oszlik el, a csavarfej nem
siillyed be a munkadarabokba.

A légnyomdskiilonbségen alapulé eszkozok tdrgyaldséhoz a kerékparpumpa
kapcsolhat6 a technika tananyagb6l. A kerékpdrszelep mikodésének tdrgyaldsa jol
segiti a fizika 6rdn tanultakat. A nyomds novelésekor (a kerékpdrpumpa dugattyd-
janak lenyomdsakor) a szelepgumi "nyit", a levegé bedramlik a toml6be. A kiilsé
nyomds csOkkenésekor (a dugattyi visszahtzdsakor) a szelepgumi "zdr" - a tdml6-
ben a mar megnovekedett nyomds a leveg6t nem engedi vissza.

Kozlekedbedények

A téma a 8. osztdlyos technikdban a lakés vizelldtdsa cim( témakoOrben keriil targya-
lasra. Alapozzunk a kozleked6edényekr6l tanultakra. A tanul6k elézetes ismereteit
is Osszefoglaldan tartalmazza a 8. osztélyos transzparens kotet 16. sz. lapja.

Az egyszeni gépek

A témdhoz a gyakorlati alkalmaz4dsok tomegét sorolhatjuk fel, amelyeket a technika
6rdkon el6z6leg haszndltak mdr a tanul6k. A kéziszerszdmok egy része emeld elven
miikodik (oll6, lemezolld, fogdk) a fizika 6rdn megtanult torvényszertséggel valik
igazan érthet6vé, hogy miért ragaszkodunk a technika 6rdn a lemezoll6 helyes fogd-
sdnak elsajétitdsdhoz. A forgdstengelyt6l tdvolodd kéz ugyanakkora erdkifejtéssel
nagyobb er6t fejt ki az elvdgando lemezre.

A 6. osztélyos technika tankOnyvben a szeghiuzds dbréjat célszer( fizika Ordn is
elemzés ald venni, kiegészit6 anyag keretében. Amikor a szeg kihdzdsakor a hara-
p6fog6t megtdmasztjuk, akkor a tdmasztds helyén forgdstengely alakul ki €s fizikai
szempontbodl szogemel6ként miikodik: a teherkar €s az er6kar nem esik egy egye-
nesbe, nem parhuzamos, hanem szoget zdr be egymdssal. Ilyen sz6gemel6ként m-
kddik a szeghiiz6 kalap4cs, esetenként a csdkdnyt is haszndljuk igy.

A csavarmenet készitése a technikdban torzsanyag, id6ben megel6zi a fizikdban
torténé megemlitést. A menetemelkedést szemléletesen mutatja a 7. osztélyos dia-
sor 18. sz. 4brdja, amelyen egymds mell€ vetitve latunk egy parkol6hédzat €s egy ga-
bonatérol6ra felvezet6 1épes6t.

A nagy menetemelkedés meggyorsitja a csavaranya rdtekerését az orsémenetre.
A gyakorlatban ilyen gyors kezelhetGségre van sziikség a bef6ttesiivegek, kakads
dobozok fedelének rdcsavardsakor. Ezeknek nagy a menetemelkedése, s hogy
egyenletes legyen a fedél rdszoritdsa, ezért 4-6 menetet kezdenek meg. Ezt tobb-
bekezdésti menetnek nevezziik. llyent taldlunk a hagyomdnyos tolt6tollon is.

A forgatényomaték témdja a korrekci6 sordn kiegészit6 anyagba keriilt. A tech-
nika tanitdsdnak els6 évében bebizonyosodott, hogy ez 6. osztdlyban nehéz, kilono-
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sen érz6dott a fizikai ismeretek hidnya. A kovetelményekben is csak a forgdmozgas
mo6dositdsara vonatkozé kovetelmény (irdny, fordulatszdm) maradt meg.

A héerdégépek, belsdégésii motorok

A g6zgép, a g6zmozdony az S. osztdlyban a kozlekedés koncepci6ji tananyag-fel-
dolgozds sordn keriil el6, inkdbb csak torténeti jelleggel. A forgattyds hajtomivel
szemléltethetjiik az egyenesvonali mozgds forgdmozgdssa t0rténd alakitdsat, s ezt
munkadarabként is elkészithetjiik technika 6ran.

A bels6égésii motorok témadja az 1987. évi korrekci6 sordn a technikdhoz keriilt.
A tovébbi 6raszdmcsOkkenés kovetkeztében azonban lehetségeink szlkiltek, csu-
pén a torzsanyag megtanitdsdra van lehet6ségiink. A téma feldolgozasat lapozhat6
transzparensek jol segitik: a 7. osztdlyos transzparens sor 18. és 21. lapja. Rédlapo-
zdssal, beforgatassal kiilonboz6 helyzetek mutathat6k be, azok elemzése igen alkal-
mas a gyakorldsra, a gondolkodds fejlesztésére.

8. osztdly
Mozgdsok

Ebben a témakorben az egyenesvonali, egyenletes mozgdshoz kapcsolédban a 7.
osztdlyos diasor 46. €s 47. sz. képét mutathatjuk be, amely fut6szalag rendszer( ter-
melést mutat be.

Elektromossdgtan

Az elektromos dram h6hatdsa cimi témédhoz kapcsolhatjuk a 6. osztdlyos technika
konyvb6l megismert Norelko jaték mikodését. Az elektromos dram hatdsédra fel-
melegedd ellendlldshuzallal konnyen darabolhatjuk a hungarocellt.

8. osztdlybdl a villamos h6késziilékek, a h6fokszabdlyozos vasalé miikodésével
kapcsolatos ismeretanyagot kell 6sszhangba hozni a fizikéaval.

Az elektromos fogyasztok teljesitményéhez szdmitdsos feladatokkal kapcsol6dik
a 8. osztdlyos technika. A mértékegységek, a betiijelek kozott sszhang van. A téma
a villamos vezetékek méretezésével boviil. Tablazatbol kell kivdlasztani a megfelel6
keresztmetszetd vezetéket: adott dramerGsséghez olyan vezetéket ‘kell vélasztani
melyen a kiszdmitott 4ram biztonsdggal dthaladhat.

Az elektromos energia szdllitdsdnak megértését folialap segiti, bemutatdsa fizika
Ordn torténd targyaldskor is célszerd. Az elektromos dram munk4jdnak ismerete a
fogyasztdsmér6 szerepének bemutatdsaval egésziil ki.

Az elektromdgnes témakorét sok gyakorlati alkalmazassal mélyithetik el a tanu-
16k technika 6rdn. A cseng6kapcsoldsok, a relék, az automata biztosito részletes be-
mutatdsra, szerelésre keriil. A technika tandrok munkdjit az Elektrotechnika II.
taneszkozkészlet segiti.
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Fénytan

6. osztdlyban a periszkOp készitése sordn keriilnek kapcsolatba fény egyenesvonali
terjedésével, a visszaver6déssel, de ezek fizikai vonatkozdsait nem érintjik. A 8.
osztdlyban az energia tdrgyaldsdndl tobbek kozott a napenergidrol is sz6 esik. A ho-
mord tiikrok tanitdsandl célszer( 8. osztdlyos diasor 42. sz. képét bemutatni a nap-
koho6ro6l.

Technika tantdrgyhoz készitett ismerethordozok

1. Transzparens sorozat az 4ltaldnos iskola 5. osztdlydnak technika anyagdhoz és
modszertani dtmutato.

(Dr. Binder Kéroly, Mészdros Gébor, Pataki Mikl6s - Tanért)

2. Transzparens sorozat az 4ltaldnos iskola 6. osztdlydnak technika anyagdhoz és
mo6dszertani Gtmutato.

(Dr. Bagyi Péter - OOK, Tanért 1984.)

3. Technika - 7. osztélyos transzparens készlet és modszertani dtmutato.

(Géspdr Jénos, Szakdly Janos, Mészdros Gdbor - Tanért - OOK, 1985.)

4. Technika - 8. osztdlyos transzparens készlet és tanszerismertet6.

(Filop Péter, Mészdros Gdbor, Molndr Péter, Pataki Mikl6s, Pitrik J6zsef,
Séntha Mihdly, Vesztréczy Ldszl6 - Tanért, OOK, 1986.)

5. Diapozitiv sorozat €s tanszerismertet§ az 4ltaldnos iskola 7. o. szdméra -
Technika.

(Félix Jozsef, Mészdros Gdbor, Roszkos Jdnos, Seb6k Mihdly - OOK-Diafilm-
gyért6 Villalat, 1985.)

6. Diapozitiv sorozat €s tanszerismertet§ az 4ltaldnos iskola 8. o. szdmdra -
Technika.

(Dr. Molnér Péter, Mészaros Gdbor - OOK, Diafilmgyart6 Vdllalat, 1986.)



SIMON ISTVANNE

A targy, a tanterv és a technikai
kornyezet kapcsolatanak elemzése

A kovetkez6 tantervi kdvetelmények kielégitésére vdlaszottam ki a kenyérszeletel6
elkészitését:

"- Tudja, hogy az anyagok tulajdons4gai, felhasznéldsi teriiletiik ¢s megmunka-
14si médjuk kozott Osszefiiggés van. Ertse, hogy az anyagok kivdlasztdsdban és fel-
haszndldsdban a gazdasdgossdg is szerepet jatszik. Ismerje az alkatrészek Osszesze-
reléséhez sziikséges anyagok (szegek, csavarok, ragasztok) ... jelent6ségét. Legyen
jértas a faanyagok megmunkdldsdban, eszk6z0k, szerszdmok helyes haszndlatdban."

Nemcsak ezek a kovetelmények val6sithatok meg a kenyérszeletel6 elkészitésé-
vel, hanem megfelel6en kapcsolhaté az Gj torzsanyagként jelentkez6 hédztartdstech-
nikai ismeretetek témakorhoz is. A korrekcié szerinti j kovetelmények kozott a
kovetkezd szerepel: "Ismerje a lakds butorzatdnak technika, esztétikai €s higiéniai
kovetelményeit..."

Ez a kovetelmény a lakds kiillonboz6 helyiségei, koztiik a konyha bitorzatdnak
ismeretére épiil. Véleményem szerint a konyhdban lev6 butorok €s eszkzok a spe-
cidlis konyhai feladatok elldtdsdban és az esztétikus konyha kialakitdsdban egyiitte-
sen vesznek részt.

Gondolok itt a kdvetkez6kre: a konyhai berendezések, eszkdozok, amennyiben
szépek, izlésesek, célszertiségiik mellett nem csupdn hasznélati targyak lehetnek, di-
szit6, szépérzékfejlesztd hatdsuk is van; tehdt a kenyérszeletel6 - sz€p kivitelezés
esetén - célszertisége, higiénikussdga mellett a konyha egyik disze is lehet.

Kiilonosen igaz ez akkor, amikor egyre nagyobb az igényiink rd, hogy természe-
tes anyagokkal diszitsiik kornyezetiinket. “

A konyhai munkdra forditott id6 -igaz, minimdlisan - csokkenthetd ezzel a
targgyal. A csalddi munkamegosztdst is konnyitheti, illetve az 6nkéntes feladatvalla-
145 is - kiilonosen a tdrgyat elkészitd gyerek részérél —gyakoribbd vélhat.

Konkrét (emberi, tarsadalmi) igényre alapozott motivdcié

Nap mint nap megfordul a csaldd minden tagja a konyhdban, hiszen az étkezések -
dltaldban - itt zajlanak. Legtobbet az édesanydk tartozkodnak itt, 6k készitik el
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az ételek nagy részét. A tdlaldsban €s az étkezések utdni rendrakdsban azonban illik
segiteni mindenkinek. Ezt bizonydra nem mindig végzitek 6rommel, és el6fordult
mdr, hogy az asztal a sietség miatt néha kenyérmorzsds maradt. Hogyan tudndnk
megkonnyiteni a dolgunkat és megkimélni édesnydnkat is, hogy a kenyér szeletelése
utdn ne legyen csupa morzsa az asztal? Mit tudndnk késziteni, ami ezt megakada-
lyozza? (Otletek a gyermekek rész€ér6l. Milyen anyagbol készitsiik, hogy egyszerre
mutat6s €s konnyen elkészithetd is legyen?

A cél - tervezés - szervezés - kivitelezés - kiprobdlds
- értékelés folyamat tandrai megvalésitdsanak terve

1-2. ora

Cél: Motivéci6 - igény + kenyér daraboltatdsa

Az el6z6ekben megfogalmazottak megbeszélése a gyerekekkel. EzekbOl kovet-
kezik a célunk megfogalmazdsa: a készitend$ tdrgy rendeltetése — ezt a gyerekek
kozosen fogalmazzdk meg véleménycsere utdn. Tehdt a tdrgy: kenyérszeleteld.
Tervezés, problémédk megbeszélése:

1. Milyen alaki legyen?

2. Milyen megoldés kell ahhoz, hogy a morzsa egy helyre gy(iljon 0ssze?

3. (Ha rdcsra érkezik javaslat:) Milyen rdcskozoket érdemes tartani? (gazdasa-
gossdg—-célszerliség)

4. Milyen méretii legyen, hiszen kiillonb6z6 kenyérdarabokat kell szeletelni? (le-
daraboltatés)

S. A rendelkezésiinkre 4116 anyagok koziil melyiket vdlasztandtok? fémek, fa-
anyag szemléltetése; vdlasztds; c€l rendeltetés; fa tulajdonsdgai)

6. Mivel szerelnétek Ossze a targy részeit? (szegelés-ragasztds—csavarozas)

A gyerekek Otleteit Osszevetjiik; a gyerekek egymds otleteit véleményezik, sajat-
jukat indokoljdk, ezutdn kovetkezik a minden szempontbdl legjobbnak mondhat6
javaslat kivdlasztdsa, k6zos dontés alapjan.

Rogzitsiik elképzelésiinket rajzban! (a tanult miszaki rajzi elemek felhaszn4ld-
sdval; nézetek, kicsinyités; 6ndll6 egyéni munka.)

Méretezés:

- bemutatott kenyérméretekhez igazodva, lécek mérete (adott), lécek kozotti

hézagok.

3-4. ora

Szervezés:
Egyéni munkavégzés, megbesz€lés, anyagkivalasztds
- ki szeretné - rétegelt lemezb6l, farost lemezb6l a kenyérszeletel aljat?
- ki szeretné szeggel ill. réz facsavarral dsszeszerelni a 1éceket rdccsd?
- ki mivel szeretné kezelni a kész targy feliiletét?
- rétegelt lemez esetén pl. Xyladecor fels6vel di6 vagy gesztenye szindivel, ill. si-
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ma Xyladecor - ez a vélasztéds helytelen. (Tandri indoklds: egészségiigyi, kornyezet-
védelmi problémdk)

- ha farost lapbdl késziil, akkor megold4st kell taldlniuk a vagott feliilet izl€ses
takardsdra (pl. tapéta).

Kivitelezés:

1. Szerszdmok el6készitése

Szerszdmok - mérés, el6rajzolds eszkOzei, darabolds szerszdmai, Osszeszerel€s,
feliiletkezelés szerszdmai.

Illeszt6ftirész, talpas derékszog, csuklés mérce, csavarhdizo, kalapdcs, szogek
("bogndrfeji" 14 x 20), réz facsavarok, faanyagok, 1écek, dorzspapir (helyes hasznd-
latuk, balesetvédelem).

Az asztalok kozotti szerszdmcsere, amennyiben meghibdsodnak eszk6zok.

2. Alaplap leszabésa a célnak megfelel6 - ajanlott - méretek szerint, a rendelke-
zésre 4116 anyagmennyiség figyelembevételével (gazdasdgossag)

3. Az alaplap keretét ad6 lécek méretre vagdsa és csiszoldsa dorzspapirral

4. A récs Osszedllitdsdhoz sziikséges 1écek méretre vdgdsa, csiszoldsa

5. A récstart6 doboz 0sszeszerelése

6. A rdcs Osszeszerelése

7. A feliilet kezelése

5. ora

Préba:

Kiilonboz6 méretl kenyerek felszeletelése

- mindenki a sajat készitési targydt probalja ki, és ezt tdrsaik figyelik
Ertékelés:

Sajdt munkénk értékelése, vélemény nyilvanitds tdrsaink munkdjérol

- megfelel-e a célnak - rafér-e a kenyér

- morzsa nem potyog ki

- a kivélasztott anyag hogy birja a megterhelést (vagds késsel)

- mutatés—e a targy?

A felmeril6 hibdkat, hidnyossdgokat hogyan lehetett volna elkeriilni, esetleg
most hogyan lehetne kijavitani?

Példdk ondllo tanuloi megolddsokra

= kor alaki legyen (gombolyi kenyeret is kényelmesen rd tudjunk helyezni),
- téglalap alaku legyen, de sarkait vdgjuk le (ha a gyerekeknek jobban tetszik),
- ne feliilr6l szegezziik a léceket,
- haszndlaton kiviil legyen falra akaszthat6 (ekkor a rdcs rogzithet6 legyen),
- készitsiink a két oldaldra fiilet
- csiszoljuk le dOrzslappal az €leket.
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A targy - mint "példa" - alkalmas a kovetkezdkre

- szélirdny figyelembevétele (a 1écek szdlirdnydra merSlegesen vagjuk a kenyeret)

- ha el6fordul, hogy az alaplap oldal4t alkot6 lécek méretre vagdsa miatt a sar-
kok nem passzolnak, fatapasszal a hézagok eltiintethet6k a felilletkezelés el6tt,

- ha a lécméretek egyenetlenek vagy csak hosszabb szogiink van, célszeri lecsip-
ni a szogek végeit.

Guazdasdgi szemlélet alakitdsa a tdrgy elkészitése sordn

- a gyerekek tobbféle anyagot haszndltak, de ugyanolyan rendeltetési tdrgyat készi-
tettek (olcs6bb, drdgdbb)

- a rdcsndl: 1écek kozti tdvolsdg novelésével a funkcié ugyanaz maradt, de keve-
sebb anyag kellett

Modell-, rendszerszemlélet kialakitdsa a tdrgy elkészitése sordn

(Rendszerszeml€let, ami - véleményem szerint az 4ltaldnos iskoldban - 1ényegében
az ellreldtdsra nevelést jelenti.)
Tervezéskor:

- pl. kell egy morzsagyijt6 doboz

- kell egy rédcs, amit kiemelhetiink
Kivitelezéskor:

- ha ennek a doboznak a keretét pontatlanul vigja, lehullik a morzsa

- ha a rdcs lesz pontatlan, nem tudunk sz€p szeleteket vdgni a billegése miatt.

Ha mégsem sikeriilt pontosan vgni - tehdt a probdlkozas nem sikeriilt - médot
kellett rd keresni, hogy kijavithassuk (hézagp6tlds vagy 1j 1éc vagdsa).

Megval6sithatd nevelési feladatok: Onéllésdg, véleményformaélds, aktivitds,
Onkritika fejlesztése, esztétikai érzék fejlesztése, takarékossagra nevelés (id6vel,
anyaggal), érz€kszervek fejlesztése, kéziigyesség fejlesztése

Természetesen minden pedagégus ismeri a sajat gyermekcsoporjét és tudja, hogy
az adott csoporttal a fentiekb6l mennyi és hogyan, valamint hdny foglalkozds kere-
tében val6sithaté meg.
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Szabalyos
testek hajtogatasa papirbol

Koztudott, hogy 6t szabdlyos test létezik. Hogy ezek papirb6l hajtogathatok, az ta-
l4n mar kevésbé. Az 1988. jilius 27. és augusztus 3. kozott Budapesten megrende-
zett Nemzetkozi Matematikaoktatdsi Kongresszus (International Congress on Ma-
tematical Education = ICME) egyik érdekessége volt a japanokkal, s ezen beliil a
papirhajtogatéssal val taldlkozdsom. Elhatdroztam, lefrom a t6lik tanultak egy ré-
szét. Nem kivdnok a hajtogatds matematikai alapfogalmaival foglalkozni, bar bizo-
nydra nem lenne az sem haszontalan. Csak a médszert prébdlom bemutatni.

A leirdsokndl Pataki Tibor: Papircsod4k (Ifjusdgi Lapkiad6 Villalat) cimi kony-
vének jeloléseit vettem 4t.

A papfr szélének jelolése:

llyen vonal mentén €lO€ kell a papitts === —=F S == —=—
hajtani:

Ez a nyil mutatja a hajtds irdnyat: /"_\
A hétrafelé hajtas vonala: FOMIVE 3 gpponisgipnt SEENSSERE . T

A hétrafelé hajtds irdnya: /”N

Az oda és rogton visszafelé torténd haj- /_\
tés:

Hajtogatds utén ilyen vonal marad:

El kell vagni a papfrt: >%
Forditsuk az egészet a msik oldaldra: @

Ezen jelolésekt6l valo eltérést sziikség esetén jelezni fogom.




34 CSORBA FERENC

A szabdlyos testek kozill a tetraéder, az oktaéder és az ikozaéder hajtogatdsdhoz
olyan téglalapokat fogok haszn4lni , amelyek oldalainak ardnya 1:v3. A kocka négy-

zetekbdl, a dodekaéder pedi

ig szabdlyos 6tsz0gekbol épiil fel. Ezen sikidomok mind-

egyike tetsz6leges téglalapbll hajtogathat. A négyzet el64llftdsdra nem térek ki,

gondolom, ez kézismert.

Az 1:V3 oldalardnyi téglalapok hajtogatdsa (A/4-es lapbél)

ol

_)___ >

>

ke e S

>3

Xa a visszahajtds utdn
fgy az 1- és 2-vel jelolt téglalapokhoz jutunk.

Téglalapbdl szabdlyos 6tszdog hajtogatdsa

Néhdny pontot latin nagybet(ivel meg fogok jelolni. Nyilvanval6, hogy ugyanezt haj-
togatassal is megtehetném. Ugy gondolom, nem sziikséges minden 1épésnél vala-
mennyi hajtdsél jelolése. Elhagyom azokat, amelyek hidnya nem zavaro.
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A folytonos vonalak most a papir
szélét jelolik (természetesen a hajto-
gatdsok utdn), a hdtrahajtds utdn a
hajtdsélen jeloljik B*-ot, a szab4-
lyos 6tszog tovabbi csticsdt is.

Ezutdn PQ mentén hajtsuk szét a lapot, majd fordftsuk meg!



36 CSORBA FERENC




SZABALYOS TESTEK HAJTOGATASA PAPIRBOL 37

Most a folytonos vonal a papir sz€16t, a szaggatott pedig hajtdsélt jelol.
Hat darab, ugyanigy hajtogatott lapb6l készitheté a kocka tgy, hogy az EAD-
ill. BCF-fel jelolt "fiileket" egy-egy mésik lap (itt) CDK-val ill. ABK-val jelolt

"zsebeibe" illesztjiik.

A tetraéder, az oktaédeer és az
ikozaéder készitéséhez sziikséges lapok hajtogatdsa

Az els6nek mutatott haj-
togatds eredménye két
téglalap, melyek oldalai-
nak ardnya 1:v3. Helyez-
ziik egymds mellé Gket!

Egyiket nevezziik ba-
losnak, a mdsikat jobbos-
nak. A tovdbbiakban a
hajtogatds  l1ényegében
mindkét tipuson azonos,
ezért csak az egyiket raj-
zolom le.

A

L/

&2 ~
-, ~
”~ \\
A O
-~ N
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Ezutén haf'togassuk szét addig, amfg ki nem rajzol6dik négy szabdlyos hdrom-
szog kdrvonala.

Ez ut6bbi 4brdndl a folytonos vo-
nal ismét a papir sz€l€ét, a szaggatott
pedig a hajtas€lt jeloli. Egy jobbos és
egy balos lapbél tetraéder, kett6-
kett6bll oktaéder és 6t-6tbol ikoza-
éder rakhat6 Ossze.
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AN

A hajtogatdsok utdn ilyen lapok ,jf\
ad6dnak. Ezek illesztéséhez sziiksé- / gHEe
giink lesz még a kovetkezOkre: a | ZZ(\
(A kiinduldsul vilasztott négyzet i 1 3
oldala megegyezik a szabélyos Ot- #— e —* e
szdg oldaldval.) !
A dodekaédert 12 darab szabd- |
lyos 0tszdgbdl ilyen lapok segftségé- b
vel illeszthetjiik Ossze. i '

¥¥
o TN

Az egyes testek illesztésének lefrdsdra nem villalkozom, mert egyrészt hosszadal-
mas lenne, masrészt a sziikséges lapok meghajtogatdsa utén elég egyértelmd és lo-
gikus. Néhany hetedik és nyolcadik osztdlyos tanul6nak megmutattam ezeket a haj-
togatdsokat. Nagy lelkesedéssel csindltdk, s az 6t szabdlyos testen kiviil szdmos mas
testet is épftettek a fentebb lefrt elemekbll.

Azt, hogy ezek a hajtogatdsok mikor és mire haszndlhat6k, dontse el az Olvas6!
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Egy lehetséges
technika és informatika tanterv

A tanterv Iényege a moduldris felépités. Egyik legfontosabb jellemzGje a flexibilitds:
a pedag6gus vdlogathat a témakorokb6l az iskola felszereltsége, a didkok érdekld-
dése, sajat felkésziiltsége €s az iskolai kornyezetben feltaldlhat6 lehetGségek figye-
lembevételével. A kivdlasztott elemeket a sajit maga 4ltal meghatdrozott olyan sor-
rendben tanithatja, amellyel legjobban képes elérni a kitizott célt. Amennyiben jO-
nak l4tja, sajat maga is kiegészitheti a rendszert.

A €l elérésének mdédja osztdlyonként kiilonboz6 lehet. Nem adjuk meg a téma-
korok feldolgozdsdhoz sziikséges Oraszdmot, sem azt, hogy melyik osztdlyban kell
tanitani a témat.

Az 6raszdmokat nemcsak a tananyag természete, jellege hatdrozza meg, hanem
az €letkor is, igy az id6keret évfolyamonként véltoz6 lehet. Anndl sikeresebb lesz a
tanitds, minél tobb pedagbégus készit 6ndll6 modulokat, ily médon a rendszer 4llan-
déan bdviil, elavult elemeit kihagyhatjuk a tananyagb6l, mikozben djakkal egészit-
juk ki azt.

A tananyagot két f6 csoportba osztjuk:

1. Tananyagmag: az alapismeretek, készségek illetve alapértékek azon kore,
amelyet minden tanul6nak el kell sajétitani alaporaszimban. Fontos feladata, hogy
biztonsdgot adjon tandrnak, tanul6nak és sziil6nek egyardnt: a lényeges, sziikséges
€s hasznos tananyagot tartalmazza.

2. R4épiil6 tananyag: A tananyagot egészitik ki azok a témakorok, amelyek ra-
¢€piilnek a tananyagra és a tanulécsoportok felkésziltségét, fejlettségét, érdekl6dé-
sét veszik figyelembe a 7. és 8. osztdlyban biztositott kiilon Graszdmban.

A tananyagnak lehet6vé kell tennie, hogy

- ne félmivelt "kézmiveseket", hanem a ma és a holnap technikai lehet6ségeivel
€Ini tudo, veszélyeiket ismerd fiatalokat neveljenek,

- felkeltse az érdekl6dést a technikai alkotdsok irdnt,

- kialakitsa a technikai alkotémunka megbecsiilését és szeretetét.

Szoros kapcsolatban kell hogy legyen a természet- és tdrsadalomtudomdnyi tan-
tdrgyakkal, a matematikdval, a m(vészeti és testi nevelés tantdrgyaival, de minde-
nekel6tt magdval az élettel.

A technikai nevelés alapveté modszertani elve a tevékenykedtetés, a tanulok ér-
telmes gyakorlati munkavégzése.
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A technikai nevelés funkcioi:

- a technikai kdrnyezethez val6 helyes viszony kialakitdsa (tdjékozottsdg, prob-
1émafelismerés, asszimildcios képesség, értékek fel- és elismerése),

- a technika véltoz4sainak kdvetéséhez, a technikai kornyezet célszer(i hasznéla-
tdhoz és 4talakitdsdhoz sziikséges ismeretek, készségek, képességek €s magatartds
kialakitdsa és fejlesztése (problémamegold6 képesség, tolerancia, kreativitds, fele-
16sségtudat, igényesség, technikai eszkdzOk, anyagok, rendszerek szakszerd haszna-
lata, tervszer(iség, feladatvallalds, kitartés stb.),

- a technikai ismeretek elsajatitdsdhoz, személyiségfejlesztéshez sziikséges tulaj-
donsdgok kialakitdsa (érzékel6 képesség, térszemlélet, megismeré gondolkodasi
miveletek és médszerek stb.),

- felkészités a tdrsadalmi-technikai gyakorlatra, az ért§ és kritikus fogyasztoi
magatartds elsajatitdsa.

Az als6tagozatos osztdlyokban tilos "hagyomdnyos" hdzifeladatot adni, s a fels6
tagozaton az otthoni munkédnak az otthoni lehet6ségekkel dsszhangban kell lennie.

Osztdlyonként, tanul6nként differencidltan kell megtaldlni azokat a témakoro-
ket, amelyek érdekesek, hasznosak a cél eléréséhez.

Az ismeretszerzés médszerei koziil nem hidnyozhat az irdnyitott egyéni tanulds.

Az informatikai mveltség része a technikai miveltségnek. Az informatika a sz4-
mitdstechnikdn4l szélesebben értelmezend6. Mindazon médszereket, eszkozoket €s
rendszereket magédban foglalja, amelyek sziikségesek az informdciok szerzés€hez,
tovabbitdsdhoz, taroldsdhoz, feldolgozdsdhoz és felhasznédldsdhoz. Az informatikai
kultirdnak a mivel6dés egész teriiletére be kell hatolnia. Ebb6] kovetkezik, hogy
az informatika oktatdsdnak tartalmi kérdéseit a technika, a matematika, a termé-
szettudomdnyi tdrgyak, a torténelem, a magyar nyelv és irodalom, s6t a rajz, az
ének-zene és a testnevelés tartalmdval 6sszhangban kell beépiteni a tananyagba.

Célok, feladatok, kovetelmények

Az emberré véldsban és az emberiség fejlédésében meghatdrozé szerepe van a tech-
nikdnak. Technikai miveltség nélkiil nincs 4ltaldnos miveltség sem. A technika ta-
nitdsa cél- €s kovetelményrendszerét ennek figyelmbevételével kell kialakitani.

w

Alsé tagozat

A 6-10 éves korosztdly technikai nevelésének f6 célja: a természeti, a tdrsadalmi €s
a technikai kornyezethez val6 alkalmazkodds el6segitése.

A technikai rendszerek kulturalt, aktiv, magabiztos haszndlatdnak igényét, a kor-
nyezet tiszteletét, védelmét, megbecsiilését ebben a korban kell megalapozni. Tuda-
tositani kell a tanul6kban, hogy az ember kornyezetei (természeti, tdrsadalmi, tech-
nikai) egymdssal szoros kapcsolatban vannak, a hozz4juk val6 viszonyunk kultarélt-
sagunk egyik legfontosabb jellemz6je.

Fel kell hivni a figyelmiiket arra is, hogy a jaték modell is, hogy a gondolkodés
alapveté mddszere a modellezés, de modellezés a mese, a beszéd is.
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Kivdnatos, hogy a tanul6k megismerkedjenek a hdztartdsban el6fordul6 beren-
dezések kezelésével, a kdzlekedés technikdjaval és veszélyeivel.

Jatékos formdban ismerjék meg az algoritmizal4s alapjait.

Torekedni kell a természettudoményos tantdrgyak (kdrnyezetismeret, matemati-
ka, rajz) egységének megteremtésére, az Osszefiiggések felismertetésére és a
tanul6k alkot6 tevékenykedtetésében az ismeretek szintetizdldsara.

Felsé tagozat

A 10-14 évesek technikai nevelésében a kornyezethez val6 viszony magatartdsfor-
mdinak tovdbbi fejlesztése €s technikai ismeretekkel valé6 megalapozdsa a f6 cél.

Tudatosftani kell a tanul6kban, hogy mindig valamilyen cél érdekében hozunk
létre egy technikai rendszert, a rendszereknek tehdt rendeltetésiik (funkciGjuk) van.
A technikai alkotdsok anyagainak, szerkezeteinek és formdinak a funkci6val 0ssz-
hangban kell lenniiik.

A tanul6kban alakuljon ki egy kdrnyezetkimél$ szemléletméd. A technikai kul-
tirdban a kornyezet kindlta lehet6ségek kihaszn4ldsdnak mivészetét 14ssdk.

Ebben a korban kell megismertetni a modell fogalmét: a tanul6k gondolkod4sa-
ban erdsiteni kell a modellezési elemeket.

Ne keriiljon ki tanul6 az iskoldbdl Gigy, hogy nem tud szdmft6gépet kezelni. A
szdmfit6gép-ismeretek minimum szintje: a kommunik4ci6 és a programkezelés
szintje. Ismerjék a szdm{t6gép alkalmazdsdnak, felhaszndldsdnak f6bb teriileteit, le-
hetbségeit és korldtjait.

A tananyag felépitése

Tananyagmag Osztdly = R4épiil6 tananyag Szimftdstechnika  Tan6rén kiviili
foglalkoz4s
1
Anyag 2
3 Sz4m(tdstechnika
4. tantdrgy
Modell as (kiilon tanterv
Energia 6 alapjén)
Inform4ci6 i Héztartart. techn., Ezermester,
Rendszer 8 Informatika, Hardware, K6rny.véd.

Szdmft4stechnikai 6nképz6kor
1.tdblazat: Technika és informatika
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Osztily Ciklus Evi 0ssz. 6raszdm
1. 4-2 55
2. 2-2 37
3. (Ebben az évben iskoldnkban nincs.)
4. 2 37
3; 2 37
6. 2 37
7 2-1 27
8. 2-1 27

Szdmf{tdstechnika tantdrgy: 18 6ra (3.,4.,5.,6. oszt.)
Fakult4ci6: 55 6ra (7.,8. oszt.)
2.tdbldzat: Az évi Orakeret felosztdsa

Alsé tagozat

A tananyagot az ANYAG kateg6ria koré csoportositva épftsiik fel. Ez azt jelenti,
hogy a természeti és a "mesterséges" anyagok korét élesen nem szétvdlasztva kell
megismertetni a tanul6kkal:

A legjellemz6bb anyagi tulajdonsdgokkal, az anyag form4lhatGsdgdval, felhasz-
néldsdval, trsitdsdval (els6sorban a kdzvetlen kdrnyezet, hdztartés, iskola, kozleke-
dés korébol vett példdkkal). Az ANYAG témakorei 4tnyilnak az 5. osztdlyba is.

Uralkodnia kell az alkot6 tevékenységnek, az 6ndll6 munkdnak €s tapasztalat-
szerzésnek. Ennek sordn a MODELL és az INFORMACIO kategéridk is részei a
tananyagnak, de csak a felsé tagozatban van kdzponti szerepik.

A korabbi ismeretanyag kiegésziil alapvet6 informatikai (bevezet6 jellegt) isme-
retekkel és gyakorlatokkal. E témakdrben szoros kapcsolat sziikséges a tobbi, els6-
sorban az anyanyelv és a matematika tantdrggyal.

Felsé tagozat

Az S. osztélyban folytatédnak az ANYAG témakorei (az anyagrol tanultak rendsze-
rezése és elmélyitése).

A tanul6k tevékenységét €s ismeretszerzését a MODELIEZESre kell épiteni. Itt
is uralkodnia kell az alkot6 tevékenységnek, a készitend6 modellek ne el6irt for-
mék mésolatai, hanem 6ndll6an tervezett és kialakitott szerkezetek legyenek, els6-
sorban a funkciondlis hasonl6sdgra épftve.

A 6. osztdlyban a MODELL témakort folytatva azt kell megismerni,hogy maiko-
d6 modellek nem lehetségesek kiils6 ENERGIA felhasznédldsa nélkiil; a haztartds-
ban, az iparban, a kereskedelemben, a mez6gazdasdgban az energiafelhaszndlds és
energiatakarékossdg fontossdgat kell megértetni (0sszhangban a fizikdval).

A7. osztdlyban az INFORMACIO mindennapos jelent6ségét kell megértetniink
az informdcidszerzés, ~tdrolds, ~tovabbitds és -feldolgozas eszkdzeinek haszndlata-
ban kell jértassdgot szerezniiik a tanuloknak, ezzel fiiggnek Ossze az informatikai
Jelleg(i ismeretek és gyakorlatok.

A szadmft6gép-ismeretek kommunikdcios szintjén tudja a szdmfit6gép legalapve-
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t6bb kezelési modjait (a mdr betdltdtt program kezelése, meniithaszndlat, hibajelzés
felismerése).

A szamft6gép programkezelési szintjén tudja a programot betdlteni, elinditani,
lefrds alapjdn haszn4lni és az esetleges hibadllapotot Gjratoltéssel megsziintetni.

A 8. osztdlyban az eddig tanultak szintéziseként kell megértetni a technikai
RENDSZERek felépftésének, mikodésének Osszefiiggéseinek alapvetd jellemz6it,
nem a fogalmak definiciéival, hanem gazdag példaanyag (a hdztartds, a kozlekedés,
a mezGgazdasdg, a kdrnyez6 termelbiizemek) segitségével. Ehhez szorosan kapcso-
16dik néhdny inform4ci6s rendszer megismerése is. A szdmft6gépe felhaszndldsdanak
minél szélesebb kor( (ipari, mez6gazdasdgi, kereskedelmi, szolgéltatdsi stb. ) meg-
ismertetése.

Tananyagmag-modulok

a/ a technika anyagai
al/ anyagok a természetben, mindennapos kornyezetiinkben;
a2/ az anyagok érzékelhet6 tulajdonsdgai, egyszer(ibb anyagi tulajdonsdgok meg-
ismerése kozvetlen vizsgdlatokkal;
a3/ az anyagok formdélhat6s4ga;
a4/ az anyagitalakitds tOrténete;
a5/ az anyagok helyettesfthet6sége (adott célra kiilonféle anyagok);
a6/ az anyagok tdrsithat6sdga;
a7/ anyagok a hdztartdsban, tartGsitds, 4talakit4s;
a8/ mlianyagok a mindennapi €életben;
a9/ anyagok a mez6gazdasdgban;
a10/ kornyezetszennyezés, kbrnyezetgazddlkod4s;
all/ anyagtirolok;
al2/ az anyagmegmunk4lds alapijai.

b/ modellek a technikdban:
b1/ jaték és modell;
b2/ modell és tervezés;
b3/ modellek az iskoldban;
b4/ kodzlekedési modellek;
b5/ modell és val6sag;
b6/ szdmit6gépes modellezés;
b7/ miszaki 4brdzolds elemei;
b8/ robot modellek, robot jatékok;
b9/ Lego konstrukciék, modulelv.

¢/ energia a technikdban:
cl/ energiaforrasok és felhaszndlhatésaguk;
2/ energia a hdztartdsban, hdztartdsi gépek;
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¢3/ mikdd6 modellek;

c4/ 4j energiaforrdsok;

c5/ energiafelhaszn4lds és kornyezetszennyezés;

c6/ mtianyagok szerepe az energiagazddlkoddsban;
c8/ a villamosenergia el64llitdsa és felhasznéldsa;
c9/ energiatarolok;

c10/ energiagazddlkod4s (takarékossdg, ésszeriiség);
c11/ a jov6 energidi; energia-sci-fi, futurol6gia.

d| informdcid a technikdban:
d1/ az informd4ciok szerzése és tovabbitdsa az €él6vildgban;
d2/ informé4ci6 nélkiil nincs élet, kdzosség, tdrsadalom;
d3/ az inform4ci6tarolds torténete;
d4/ inform4cié a hdztartdsban;
d5/ mérés;
d6/ informdci6 és irdnyits;
d7/ informéci6 a kozlekedésben
d8/ iskolai informdaciés rendszerek;
d9/ mindennapi tevékenységiink informécioi
d10/ informdci6észerzés mérésekkel;
d11/ szérakoztatd elektronika;
d12/ a szamit6gép felépitése, kapcsolata a kdrnyezettel;
d13/ az ember-gép informdciés kapcsolatok ergonémiai szabdlyai;
d14/ technika és mivészetek;
d15/ olvasdstechnika;
d16/ rajzolés géppel;
d17/ zenélés géppel;
d18/ gépirds, szOvegszerkesztés.

e/ technikai rendszerek:
€1/ a hdztart4s;
e2/ a kdzlekedés;
€3/ inform4ciés rendszerek;
e4/ termelési rendszerek (ipar, mez6gazdasag);
€5/ az iskola;
€6/ egyéni inform4ciés rendszerek -
7/ szamft6gép és periféridi, szdmit6gépek dsszekotése.
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A nagykanizsai
matematikai konferencia iiriigyén

Idén oktober 9. és 12. kozott negyedik alkalommal rendezte meg a nagykanizsai Batt-
hydny Lajos Gimn4zium (kordbban Landler Jen6 Gimndzium) és a Zala Megyei
Pedagégia Intézet az immdr hagyomdnyossd valé matematikus konferencidt. Most a
kordbbi anallzis, algebra és szédmelmélet témakoni taldlkozdk utdn a diszkrét matema-
tika volt milsoron. A kovetkezd, 1993-ban rendezendd hasonlo dsszejovetelen geomet-
ridval foglalkoznak majd.

Az idei alkalom jelentbségét az is emeli, hogy most elészor a kdrmyezd orszdgokbol
is érkeztek szakemberek. Ezen tillmenden a konferencidn elhangzottaknak nagy fontos-
sdguk van a mindennapi iskolai oktaté—nevel6 munkdban. A megvitatott gondolatok
el6bb-utobb testet oltenek a tantervekben, a tanuldk gondolkodds- és ldtdsmddjdban.

Szebenyi Mdrta igazgatond nyitotta meg a rendezvényt, amely az Uj utak és lehetd-
ségek a diszkrét matematikdban - elméleti konferencia és mddszervdsdr cimet viselte.
Az iskola énekkardnak milsora utdn a megyei onkormdnyzati kozgyilési hivatal milve-
16dési osztdlydnak vezetdje kdszontdtte a megjelenteket.

Az tinnepélyes megnyitét kovetden a szegedi Hajnal Péter Kombinatorikai problé-
mdk cimmel néhdny igen érdekes feladatot ismertetett, majd az ugyancsak szegedi Csi-
ri JOzsef eldaddsa kovetkezett; kozépiskoldban megoldhatd gréfelméleti feladatokat
mutatott be. Valoban érdekfeszité volt, amit az ezek utdn sorra kerill6 Kurusa Arpéd,
a tomogrdfia matematikdjdrol mondott. A véltozatossdg kedvéért 6 is szegedi. Az elsé
munkanapot gyékényesi kirdndulds és ismerkedési est zdrta.

A mdsodik nap programjdban szerepld el6addk kozill a két budapesti nem tudott el-
jonni, gy az eldaddsok dolgdban maradt a szegediek szdmbeli folénye: Pintér Lajos
mutatta be a Polygon cimi - szegedi szerkesztésil = szakmai lapot és vdzolt néhdny
feladatot, majd a szegedi Hajnal Imre példdit ldthattuk és hallgathattuk.

Ezutdn az erdélyi Bencze Mihdly - aki a nemrégiben ijra indult, nagymiilni Brassoi
Fiizetek cimil kulturdlis magazin fGszerkesztdje is - kototte le a hallgatésdgot egy ér-
dekfeszité kombinatorikai eldaddssal, majd a felvidéki Oldh Gyorgy kollégaval kozo-
sen mutattdk be a hatdrokon tili magyar nyelvil oktatdst, a romdniai és a szlovdkiai
helyzetet osszevetve. E problémdkrol délutdni forumot is tartottak. Az eldaddsok a ceg-
lédi Bogd4n Zoltdn kombinatorikus geometriai feladatmegolddsaival zdrédtak.

A délutdni férum utdn vacsora, majd késé éjszakdba nyild tekejdték kovetkezett,
ahol - a dolog természetébdl és a téma fontossdgdbol adédéan - tovdbb folyt a beszél-
getés a hatdron nili magyar nyelvii oktatdsrol.

Sz6 volt arrdl, hogy Romdnidban nagyon nehéz a helyzet. A romdn dllam mindent
megtesz azért, hogy lesilllyessze a nemzetiségi iskoldk anyanyelven torténé oktatdsdnak
szinvonaldt. A szilkséges eszkozokre a minimdlis Osszeget sem kapjdk meg. Ezért igen
S0k esetben csak a kiilfoldi segélyekre tdmaszkodhatnak. Gyakran kényszerilnek segit-
séget kémi Magyarorszdgrol. Példa erre a székelyudvarhelyi Tamési Aron Liceum igaz-
gatdjdnak az erdélyi informatikaoktatds megsegitéséért frott, e szdmunkban olvashaté
- levele is. Ha a kiildemény el is indul, egydltaldn nem biztos, hogy megérkezik rendel-
tetési helyére, ezért legbiztosabb azt kozvetlenill, személyesen dtadni.
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A mostoha oktatdsi konillmények igen megndvelik az anyaorszdgbeliekkel kialaki-
tandd és fenntartandd személyes kapcsolatok fontossdgdt. Nagy sziikség van a szakmai
tapasztalatcserékre; olyanokra is, mint ez a konferencia volt, de elsdsorban iskoldk ko-
20tt kiépitendd szoros kapcsolattartdsra, amelynek keretében tandrkollégdk és didkok
levelezhetnek és taldlkozhatnak.

A szlovdkiai magyar tannyelvil matematikaoktatds helyzete kedvez6bb. Az iskoldk
anyagi lehetdségei és magyar szakemberekkel vald elldtottsdguk Osszehasonlithatatla-
nul jobb, mint Romdnidban. A Felvidék magyar didkjai évtizedek 6ta nagy szémban
vesznek részt a Kozépiskolai Matematikai Lapok feladatmegoldd pontversenyében.

Komdromban a Csemadok, a Komdromi Magyar Tannyelvi Gimndzium és a
Komdromi Ipari Kdzépiskola ot éve sikeres eldaddssorozatokat rendez tehetséges ma-
gyar kozépiskoldsoknak. Ennek sordn havonta egy-egy alkalommal magyarorszdgi
eldaddk a kozépiskolai tananyagra épilé vagy azt kissé tillépd ismeretek alapjdn
mélyebb betekintést adnak a matematika egyes kérdéskoreibe.

Szlovdkidban és Romdnidban egyardnt dltaldnos tapasztalat, hogy a magyar did-
kok a matematikaversenyeken az élvonalban szerepelnek.

A magyar tannyelvil oktatdson belilli egyittmiikddés kiszélesitése érdekében szoba
kerilt nemzetkdzi magyar matematikai didkolimpidk megszervezésének lehetdsége is.

A konferencidn részt vevok egybehangzé véleménye szerint nagyon megneheziti a
szaktandrok kozotti kommunikdciot a szakmai és modszertani lapok szédmdnak csok-
kenése, ill. az ilyen lapok megsziinte. Ezért fogadtdk drommel és érdeklddéssel az Isko-
lakultira bemutatkozdsdt, mely - tobbek kozott - ezt a kozvetitd szerepet is felvdlialja.

A nagykanizsai konferencia kivdléan szervezett, gordillékeny, élvezetes rendezvény-
sorozat volt. Kdszonet érte a rendezbknek, elsdsorban Cseke Zoltdn matematikatandr-
nak; és kdszonet a résztvevlknek is az aktivitdsért, munkakedvért. Megujulé oktatd-
sunkban mds szakterileteken is igen nagy szitkség van hasonlé kezdeményezésekre.

SCHILLER ISTVAN

Matematika verseny
a szlovakiai Komaromban*

Nem elég csupdn tanulni, szeretni kell a matematikdt! Ennek a gondolt;tnak a jegyében
kerilt megrendezésre 1991. mdrcius 27-én a Nyugat-Szlovdkiai kenilet magyar kézép-
iskoldsainak 16. matematikaversenye. Azzal a szdndékkal, hogy segitse azokat a tanu-
I6kat és tandraikat, akik killonbozd versenyekre készillnek s készitik fel tanitvdnyaikat.
Ezt a versenyt tulajdonképpen a Nyugat-Szlovdkiai kerillet magyar iskoldinak akti-
vitdsa hivta életre. Az eddigieket (beleértve a mostanit is) Komdrom 6, Galdnta 3, Po-
zsony 2, Dunaszerdahely 2, valamint Szenc, Somorja és Pdrkdny 1-1 alkalommal ren-
dezte meg. Rendhagyé mddon ebben a tanévben a komdromi Ipari Szakkozépiskola
folytatta e szép hagyomdnyt, mely alkalombdl 21 iskoldt hivtunk meg. Indultak Fille,
Galdnta, Dunaszerdahely, Komdrom, Pdrkdny, Tata, Zseliz gimndziumai. A résztvevd
Szakkdozépiskoldk Gydrbdl, Kassdrol, Komdrombdl, Ogyallardl és Vicrol érkeztek. A
Jelkészilési id6 rovidségére hivatkozva nem vett részt az esztergomi Hell J6zsef Kdroly

* Megjelent a szlovékiai Uj Komaromi Lapok 1991. &pr. 20~i szém&ban
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Szakkdozépiskola; ismeretlen okok miatt nem jelent meg Ersekiijvdr, Ipolysdg, Dél-Ko-
mdrom, Pozsony, Szenc gimndziuma, Ersekijvdr és Vigsellye szakkozépiskoldja és a
Komdromi Mez6gazdasdgi Kozépiskola. )

A versenyt Kanyicska Tivadar, a rendezd iskola igazgatdja nyitotta meg. Ot kévetd-
en Széndssy Arpdd, a vdros alpolgdrmestere, majd Oldh Gyorgy, az ipariskola mate-
matikatandra udvozolte a jelenlévoket. Ezutdn a hdrom Ords zdrthelyi versenyen tizen-
hdrom iskola hetvenhat tanuldja hdrom csoportban versenyzett.

Az elsé osztdlyosok kozil legjobbak: 1. Markus Janos, Tata, E6tvos Gimndzium 2.
Mizera Ferenc, Komdrom, Magyar Tannyelvii Gimndzium 3.-4. Birszki Bélint, Vic,
Ipari Szakkézépiskola, Lovassy Arpad, Tata, Eétvos J6zsef Gimndzium. A mdsodiko-
sok kozill: 1.-2. Borka L4szl6, Komdrom, Magyar Tannyelvii Gimndzium, Németh
J6zsef, Gydr, Hild Jozsef EpitSipari Szakkozépiskola 3. Spacek Met6éd, Galdnta, Ma-
gyar Tannyelvii Gimndzium. A harmadik és a negyedik osztdlyosok kozil: 1. Drinka
Tibor, Galdnta, Magyar Tannyelvii Gimndzium 2. Kirschner Norbert, Tata, Eotvds
Joézsef Gimndzium 3. Varga Alfréd, Dunaszerdahely, Magyar Tannyelvii Gimndzium.

A versenyre iskoldnként hat tanulé nevezhetett; az dltaluk elért pontszdm szerint
rangsoroltuk a résztvevd iskoldkat is. Ennek alapjdn legjobbak lettek: a tatai E6tvos
Jozsef Gimndzium, a komdromi magyar Tannyelvii Gimndzium, a galdntai Magyar
Tannyelvii Gimndzium és a Vdci Ipari Szakkozépiskola. A versenyt rendezd kozépisko-
la a gyozteseket jutalomkonyvvel ajdndékozta meg és gondoskodott valamennyi tanulé
és kisérd tandr kultirdlt elhelyezésérdl és elldtdsarol.

A feladatokat javité tandrok véleménye alapjdin elmondhatd, hogy a versenyzdk je-
lentOs része jol felkészillt, s ha még azt a tényt is hozzdvessziik, hogy a verseny mozgosi-
totta a kozépiskolai tanuldkat, minden bizonnyal j6 hatdssal volt a matematikai olim-
pia keriileti forduldjdn résztvett tanulok felkésziilésére.

A rendezvény Reimann Istvdnnak, a Budapesti Milszaki Egyetem tanszékvezetdjé-
nek, a magyar matematikai olimpiai csapat vezetdjének Geometriai problémdék cimi
eldaddsdval zdrult, mely tandrmak, didknak egyardnt maradandé élményt nyijtott.

A verseny egyértelmil tanulsdgaként oOnkéntelenill Németh Ldszlé sorai jutnak
eszembe, aki a kisebbségi létet nem az onkorldtozdssal - ellenkezoleg: a mindség esz-
méjével - kapcsolta Ossze. Reméljiik, hogy a matematikai ismeretek birtokldsa és mu-
velése a jovoben egyre inkdbb a tdrsadalmi érdeklbdés kozéppontjdba keriil, valamint
azt, hogy e szép hagyomdny nem torpan meg, és az eddigi eredményeket jabbak kove-
tik; orszdgossd terebélyesedik e 16 évvel ezelott Komdrombdl indult kezdeményezés.

OLAH GYORGY

Technika az oktatasban
- nemzetkozi konferencia Finnorszagban

1991. aug. 11. és 18. kozott a finnorszdgi Heinoldban 13 orszdg* egyetemi és kizépisko-
lai tandrai, orszdgos és nemzetkozi oktatdsi tdrsasagok képviseldi gyiltek dssze, hogy -

' Anglia, Argentina, Cseh és Szlovak Koztdrsasag, Dania, Egyesiilt Allamok, Eszlorszég, Finnorszag,
Hollandia, Jap4n, Kanada, Magyarorszdg, Németorsz4g, Olaszorsz4g, Skécia, Svédorszag,
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a sz6 valddi értelmében - megvitassdk a technikai fejlédés és az oktatds dsszefilggéseit,
az oktatdsi munka eredményeit és feladatait. Az egyes orszdgok beszdmoldi utdn valédi
munkaértekezlet kezdddot, amelynek zdrédokumentuma egy felhivds a vildg kormd-
nyaihoz és pedagdgusaihoz.**

Tanulségos lehet a magyar olvasé szdmdra egy rovid dttekintés az egyes orszdgok-
ban folyé technika oktatdsrol. Kiderilt, hogy valamennyi résztvevd orszdgban egyre
erdsodik a "Technology Education" (magyarul: a technika oktatds), felismerve, hogy
egyetlen orszdg tdrsadalmi-gazdasdgi haladdsa sem képzelhetd el dltaldnos technikai
nevelés—oktatds nélkill.

A legrészletesebben a finnorszdgi viszonyokat ismerhettiik meg. A plendris tlésen el-
hangzott eldadds és egy 16 perces videofelvétel** mutatta be az dltaldnos iskola elsé
évfolyamaitdl a kozépfokai oktatdsig terjedd oktatdst, amelyben kiemelt szerepe van a
robottechnikdnak, a szdmitégépes folyamatirdnyitdsnak, a technikai problémafelisme-
ré és —-megoldé (kreativ) tevékenységnek. Emdl egyébként egy kozépiskoldban szemé-
lyesen is meggydzdédhettiink. Elmondtdk: "kigyogyultak" abbol a gyermekbetegségbdl,
hogy az iskoldban a teitokonnent (a "tuddsgépet’, ami a computer finn neve) progra-
mozdsoktatdsra haszndljdk. Ma mdr ez is a technikaoktatds része, azt mutatjdk be (és
gyakoroltatjdk), hogy hogyan lehet a mindennapi életben a computert a monoton tevé-
kenységet gépesits, az ember technikai (és nem technikai) alkoté munkdjdt segitd esz-
kozként felhaszndini.

Szdmomra killondsen érdekes és izgalmas volt a két amerikai professzor, William
E. Dugger jr. (Virginia State University) és Michael J. Dyrenfurth (University of Misso-
uri-Columbia, a gyakorlati mivészetek és a technikai nevelés tanszékének vezetdje)
el6addsa. Ismertetve a technikaoktatds fejlédésének torténetét azt is elmondtdk, hogy a
két évtizedes Society for Technology Education (technikaoktatdsi tdrsasdg) a milt év
ota nemzetkozi tdrsasdg (ITEA, International Technology Education Society) lett,
amelyhez magyar technikatandrok csatlakozdsdt is vdrjdk. Bemutattdk moduldris fel-
épltésil tanterviiket is. A tobb mint 100 oldalas anyag - amely tandri segédkonyv is —
vildgosan kifejti, hogy az ITE (Industrial Technology Education) feladata:

- megtanitani a technikai rendszerek megértését;

- kialakitani az alkoté munka szeretetét, értékelését és kezelését;
- fejleszteni a gyakorlati eszkozhaszndlat képességét;

- elokésziteni a felséfokal oktatdst és képzést.

A tananyag fobb terilletei: -
- anyagok és folyamatok;
- energia;
- kommunikdcid.

Definicidjuk szerint:

A technika az eszk0zok (szerszdmok), gépek, anyagok, folyamatok, informéci6
€s energia felhaszndldsa sziikségleteink és igényeink kielégftésére.

A technika annak a tuddsa, hogy hogyan csindljunk valamit ezekkel, és az, hogy ké-
pesek legyiink erre a tevékenységre. A technika egyben a tudds, a magatartds (attitid)
és az eszkdzok kombindcidja.

** A felhfv4st lapunk 3. szim4ban kozoltiik!
*** A videofelvétel az ELTE Altaldnos Technika Tanszékén lem4solhat6
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A program néhdny fontosabb megdllapitdsa:****

A tdrsadalom ma gyokeresen killonbozik attdl, amilyen az elsé ipari forradalom
idején volt. Ennek a killonbségnek a legnagyobb részét egyetlen széval lehet dsszefoglal-
ni: technika. A technika korunk legnagyobb ereje. Segiti megérteni a miiltat, meghatd-
rozni a jelent és a jovot.

Két kérdés van a mai iskola eldit:

- hol fejlesztik az emberek technikai ismereteit, eszkozeit €s attinldjét;

- mit tesznek az iskoldk, hogy felkészitsék a fiatalokat és a felndtteket a technikai
kihtvdsra.

A Missouri Technology Education Program mindkét kérdésre vdlaszol. Hdrom kri-
tikusan fontos misszidja valamennyi didk fejlesztése sordn:

1. Ipari és technikai rendszerek megértésének, fejlesztésének és alkalmazdsdnak ké-
pessége;

2. szerszdmok, gépek, anyagok, folyamatok és termékek felhaszndldsdval dsszefiiggd
értékek és attinldok;

3. képessé tenni arra, hogy a technikdt alkoté munkdra haszndljuk.

A tanterv négy szintet killonbdztet meg:

I. A tudatossdg (awareness) szintje

II. Az alapozds minden didk szdmdra (6...9 év)

1II. A tanulds kezdd és kozép szintje (9...12 évesek részére)
1V. Anal(zis és szintézis szintje.

Tavaly jelent meg a "Technology Literacy" c. konyv, amely részletesen elemzi, hogy a
modern muveltség technikai muveltség nélkill elképzelhetetlen; hogy a technikai mi-
veltség hidnya a mai korban analfabétizmust jelent. A konyv szerzdinek felsoroldsa on-
magdban is jellemzi, hogy milyen széleskonl az USA-ban a technikaoktatds fejlesztése:

Barnes, James L., prof. (Michigan)
Bensen, James, rektor (Minneapolis)
Daiber, Robert, technika tandr (Illinois)
DeVore, Paul W., prof.(West Virginia)
Dyrenfurth, Michael J., prof

Erekson, Thomas, prof.

Hatch, Larry, docens (Texas)

Jones, Ronald, igazgat6 (Denton, Texas)
Kozak, Michael R, docens (Denton, Texas)
Robb, Janet, technika konzulens (Florida)
Scarborough, Jule D., prof. (Illinois)
Stacy, Roger, szakfeliigyelé (Oklahoma)
Stevens, David, prof. (Baltimore)

Thode, Terry, elemi iskolai tandr (Idaho)
Tobin, Harry, igazgaté (Chicago)

Todd, Ronald D., prof. (Philadelphia)
Ziel, Henry R., prof. (Canada)

Egy rovid cikk keretén beliil nem lehet visszaadni mindazt az informdciét, amelyet
az eloaddsok nyijtottak. Csak felsoroldsszenden emlithetem meg a skdciai Donald C.
Fraser beszdmoldjdt az iij tantervrdl, az angliai Bob Harvey a szigetorszdgi helyzetis-

**** sz6szerint idézve!
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mertetését és tdjékoztatdjdt az EGTB (Europdische Gesselschaft filr Technische Bil-
dung, a technikaoktatds eurdpai tdrsasdga) tevékenységérdl. A hollandiai Jenne van
der Velde orszdga helyzetén kiviil a PATT, Pupils Attitudes Towards Technology mun-
kdjdt, kovetkezd kongresszusdnak témdjdt is ismertette. A felsorolt szervezetek, vala-
mint a GATWU, Gessellschaft filr Arbeit, Technik und Wirtschaft im Unterricht (A
munka, a technika és a gazdasdg az oktatdsban Tdrsasdga) 1992-ben koz0s nemzet-
kozi konferencidt rendez Weimarban a technikaoktatdsrol. Ennek nemzetkozi el6készi-
16 bizottsdga oktober 11-14 kozott tartotta ulését Amszterdamban.

Németorszdgbdl is tobb eldadé volt. Az 6 problémdikat mdr kordbban és részletesen
- az elmiilt tanévi féléves darmstadti vendégprofesszorsdgom sordn — megismerhettem.
Ismét meggydzidhettem arrdl, hogy az uj szovetségi tartomdnyok (a kordbbi NDK)
technikaoktatdsi problémdi hasonléak a mienkéhez, azzal a killonbséggel, hogy ott a
"nyugati testvér" (a régi NSZK tartomdnyok) segitsége egyfajta védelmet jelent azokkal
szemben, akik a technikaoktatdst is "a diktatira tdkolmdnydnak" tekintik.

A konferencidn a volt szocialista orszdgok kozill csak egy—egy csehszlovdk és ma-
gyar résztvevd volt. A konferencia gazdag frésos anyaga az Altaldnos Technika Tanszé-
ken megtaldlhaté. Minden érdekldddt szivesen ldtunk, remélve, hogy a nemzetkozi ku-
tatdsba, az oktatdsi tapasztalatok kolcsonds cseréjébe a magyar kollégdkat is bekap-
csolhatjuk.

SZUCS ERVIN

A Finn felsooktatasi rendszer*

Az egész magyar oktatdsi rendszer mdr régen megért egy gyokeres dtalakitdsra. Az el-
muilt években, évtizedekben végrehajtott reformok nem hoztak, és nem is hozhattdk
meg a vdrt eredményeket.

A "miért" és a "hogyan tovdbb" tisztdzdsdhoz hozzdsegithet, ha megvizsgdljuk, mds
orszdgokban hogyan épiilt ki az oktatdsi rendszer, milyen vdltozdsok zajlottak le az el-
muilt években, illetve milyenek vdrhatdak.

Killénosen tanulsdgos lehet, ha olyan orszdgot vélasztunk ki, amelynek gazdasagi
teljesitménye az elmult 30-40 évben kimagaslo volt, és ahol a fiatalok tanuldsi moti-
vdcibja relatfve magas.

Finnorszdgban a GDP (brutté hazai termék) ndvekedési titeme a 60~as évek mdso-
dik felétol - néhdny kivételtdl eltekintve - rendre megeldzte az eurépai OECD orszd-
gok dtlagmutatdit. Az egy fore juté GDP $-ban szdmitott értéke 1985-ben 10890 volt,
ami az OECD orszdgok kozott a 10. helyet biztosttotta szdmdra. Szinte minden finn
gyerek befejezi az dltaldnos iskoldt, és 85%—-uk vagy a szakképzésben, vagy a felsdokta-
tds intézményeiben tanul tovdbb.

A felsGoktatasban résztvevék

Evente 40-45 ezer [0 vesz részt egyetemi felvételi vizsgdkon. Finnorszdg 20 egyetemén
1987 &szén 97.700 hallgatd tanult, melybdl az elsé évesek szdma 14.500 f6 (4).

* Ez a cikk a finn oktatdsi rendszer egészét 4tfogé, a Magyar Tudomdnyos Akadémia Vildggazdasdgi
Kutaté Intézete felkérésére készftett tanulméany egy részét oleli fel.
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A fels6oktatds alapfeladata a hallgat6k magas szinvonali képzése, olyan képessé-
gek kibontakoztatdsa, mint ondllésdg, kreativitds, fogékonysdg és gyors reagdlds az vj
irdnt, tudomdnyos gondolkodds stb.

A mindenki szédmdra elérhetd felséoktatds érdekében az 50-es évek kozepétdl a did-
kok szdma kozel hatszorosdra, az oktatoké tszOrosére ndtt, s ez idd alart 9 uj egyete-
met (felsOoktatdsi intézményt) létesitettek.

A felsdoktatdsi intézménybe vald kerilésnél dontd szerepe a felvételi vizsgdnak
van. Ez dltaldban egy napos vizsga, és a jelolteknek megadott konyvek elolvasdsdval
kell felkészilniik rd. A felvételi vizsgdt, mint vélasztdsi kritériumot, az érettségi ered-
mény és az iskolai végbizonyitvdny kiveti. Az egyetemeken a felvehetd hallgatok szd-
mdt az intézmény maga alakitja ki a kormdnyt6l kapott ajénlésok alapjdn.

Az utbbbi években egyre inkdbb dltaldnossd vdlik, hogy az érettségizettek egyszerre
két vagy tobb intézménybe adjdk be jelentkezésilket. Ennek tudhato be, hogy az évi ké-
relmezdk szdma kb. 75 ezer, de 1987-ben csak 45 ezer f6 vett részt a felvételi vizsgdn.
Megkozelitdleg az dsszes kérelmezdnek 1/4-e nyer felvételt.

1987-ben az elsd éves didkok széma 18.900 volt, valSjdban azonban csak 14.500-
an kezdték el tanulmdnyaikat (hiszen volt akit tébb helyre is felvettek) (4). 1984-t6l a
kormdny lehetévé tette, hogy azok, akik az ujjdszervezett kozépfokii szakiskoldt befejez-
ték, ugyanolyan mddon vdlaszthassanak felsGoktatdsi intézményt, mint az érettségizet-
tek. Tehdt a felvételi vizsga lehetdsége az érettségivel nem rendelkez6k szdmdra is
adott, ha az érettségi vizsga egy részét sikeresen leteszik. 1987-ben az elsééves egyete-
mistdk kozill csak 1,5%—-nak nem volt érettségije.

Az oktatok, a hallgatok szdmdrdl az 1. tdbldzat ad dttekintést.

Osszes hallgat6 Osszes oktat6* Egy oktat6ra juté
hallgatOk szdma
Ev szdma

1955. 16.752 1.539 10,9
1960. 25.042 2.496 10,0
1970. 58.701 6.022 9,7
1980. 84.176 6.194 13,6
1985. 92.230 7.169 12,9
1987. 97.672 7.538 13,0

1. tdbldzat: A hallgatOk és az oktatok szdma a felsGoktatdsi intézményekben.
Forr4s: (4) és (7)

A legrégebbi, egyben a legtobb hallgatéval (25.778 fével, 1987-ben), és a legtobb
oktatéval (1793 fével) az 1640-ben alapitott Helsinki egyetem rendelkezik. 1920-ig 5
mdsik egyetemen kezdddott meg a képzés, 1940~ig 3 ujabb alapitdsa tortént, majd
1960-ig még 3 egyetem nyitotta meg kapuit. A hatvanas évtizedben 5 uijabb egyetemen
indult meg a képzés, mig a 70-es években 3 egyetemmel bovillt a felsGoktatdsi intézmé-
nyek szdma. Legutoljdra (1979-ben) a févdrosban a Sziniakadémidt, és Rovaniemi-
ben a Lappfoldi Egyetemet létesttették.

A 60-as években az egyetemek létesitésének t6bb oka volt:

= S0k fiatal lépett egyszerre "egyetemista korba" (a hdboni utdni "demogrdfiai rob-
bands" kovetkeztében), akiknek meg kellett teremteni a tovdbbtanulds lehetSségét;

** professzor, docens, adjunktus, vezet® tandr, tanirsegéd, 6raad6, meghfvott el6ad6
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- teriletpolitikai szempontbdl a févdros, illetve a déli orszdgrész tilsilydt csokken-
teni kellett (mig kordbban az egyetemistdk 90%-a Helsinkiben és Turkuban tanult, és
tanulmdnyai befejezése utdn ott is telepedett le, mdra ez az ardny 50%-ra csékkent);

- szilkségessé vdlt a szakirdnyok kozotti ardnyvdltozds megteremtése is (mdra rela-
tive csokkent a humdn szakosok, valamint az agrdr—egyetemistdk ardnya).

A hallgatdk vdrosok szerinti szdmdt és a terilleti eltéréseket az 1. dbra mutatja be.

® ROVANIEMI
1,202

KUOPIO ®
VAASA 2,155 JOENSUU ®
2,659 3,280

JYVASKYLA @

6,570 SAVONLINNA ®
934

LAPPEENRANTA
® TAMPERE 1,707

13,168 gouvora
579 VIO A
HAMEENLINNA
307

TURKU ® @ HELSINKI
14,33/_/\/'. 33,036
ESPOO
9,040

1. 4bra :A fels6oktatdsi hallgat6k szdma varosok szerint 1987-ben
Forr4s: (4., 15. old.)

w

-



54 SARKANY PETER

A felséoktatdsban tanulé n6k arénya az 1890. évi 1%-rol 1987-re 51,5%-ra emel-
kedett (ldsd a 2. tdbldzatot). Az 1985-86-0s akadémiai évben 48,5% volt az alapfoko-
zatot elért ndk ardnya, mig a licenciditusi és doktori védésnél 30% volt.

Ev N6i hallgat6k ardnya (%)
1890. 1,0
1900. 15,3
1910. 19,5
1920. 22,8
1930. 32,4
1940. 38,0
1950. 37,0
1960. 463
1970. 475
1980. 50,0
1987. 51,5

2. tdbldzat: A néi didkok ardnya a fels6oktat4s intézményeiben

Forrés: (4., 12. old.)
Hallgat6i Aszakon tanul6k  NG6i didkok

Szakok megnevezése létszdm (f6) ardnya az Ossze- ardnya (%)
sen beliil (%)
Humién 17990 18,4 76,0
Miiszaki 17259 157 16,0
Természettudomdnyi 13714 14,0 44,0
Tarsadalomtudomdnyi 10277 10,5 57,0
Kozgazdasdgi 10192 10,4 44,0
Tandrképz6 8913 9,1 71,0
Jogi 3869 4,0 44,0
Orvosi 3614 37 59,0
Mez6- és erd6gazdasagi 2804 2.9 47,0
Teolbgiai 1763 1,8 48,0
Pszichol6giai 1294 1,3 73,0
Zenetudomdnyi 1190 1,2 55,0
Gydbgyszerészeti 1048 1,1 84,0
Iparmivészeti 975 1,0 64,0
Egészségiigyi 912 0,9 93,0
Fogorvosi 871 0,9 72,0
Sporttudomdnyi 452 0,5 48,0
Allatorvosi 296 03 78,0
Szinm(ivészeti 239 0,2 49,0
Osszesen (ill. 4tlagosan) 97672 100,0 51,5

3. tdbldzat: Az egyes szakokon tanul6 didkok szdma, megoszldsa, valamint a n6i
hallgat6k ardnya 1987-ben
Forrs: (4., 11-12. old.)
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Finanszirozasi kérdések a felsGoktatasban

A 17 egyetem és 3 milvészeti akadémia mindegyike 4llami intézmény. Az utolsé ma-
gdnegyetemek 1981 -ben vdltak dllamivd, de kiaddsaik 3/4-ét mdr eldtte is az 4llam fi-
nanszfrozta. A Parlament killon alapot biztostt a felsboktatds intézményei szdmdra.
Az Oktatési Minisztérium feliigyeli ennek felhaszndlésdt, és a koltségvetésre vonatko-
26an javaslatot tesz a Kormdny szdmdra. Ez tartalmazza az egyes fels6oktatdsi intéz-
mények, és a FelsGoktatdsi Tandcs javaslatait. Ennek Osszegét a Pénzigyminiszté-
rium az dllami koltségvetés tervében szerepelteti, melyet a Parlament hagy jovd. A Kor-
mdny minden negyedik évben. tervezetet fogad el a felsboktatds fejlesztési irdnyairdl és
céljairdl az elkovetkezd négyéves periédusra vonatkozéan. A felsboktatds intézményei
szdmdra elkulénitett dsszeg - folyédron - az 1975. évi 723 millié finn mdrkdrol 1988-
ra 2903 millié finn mdrkdra nott, ami 4-szeres emelkedést jelent. Ardnyaiban ez az
Oktatdsi Minisztérium koltségeibdl 14-15% kozotti értéket, az dllami koltségvetésbol
pedig kb. 2,5%-os ardnyt jelent. (Az Oktatdsi Minisztérium 1988. évi koltségvetésébol
39,3% jutott az dltaldnos képzésre, 21,2% a szakképzésre, 14,9% a fels6oktatdsra,
7,8% a felndittképzésre és 16,8% egyebekre. Hozzd kell még tenniink azt is, hogy a felsd-
oktatds az emlitetteken felill évi 250-300 millié finn mdrkdhoz jut dltaldnos kutatdsi
célokra, hiszen ezen intézmények fontos szerepet toltenek be a kutatdsi tevékenység-
ben.) Ezt a 4. tdbldzat szemlélteti.

Fels6oktatdsra A fels6oktatdsnak szdnt Osszeg ardnya

Ev sz4nt, elkiilonf- az Oktatdsi Mi-  az Allami Kolt-
tett pénzalap nisztérium kolt-  ségvetésbll (%)
(milli6 FIM) ségeib6l (%)

1975. 723 19,0 33

1976. 861 17,0 3,0

1977 Uil 15,0 28

1978. 1005 14,0 2.0

1979. 1057 14,0 24

1980. 1078 13,0 A

1981. 1283 13,0 245

1982. 1481 13,5 25

1983. 1695 13,6 28

1984. 1801 13,4 2,1

1985. 2044 14,1 22

1986. 2263 14,0 2,2

1987. 2574 14,6 24

1988. 2903 14,9 2,6

4. tdbldzat: A fels6oktatds szdmdra biztosftott dllami pénzeszk0zok
Forrés: (4.,17. old.)

A hallgatok szédmdra a felsdoktatds nem ingyenes, szemben az alsé- és kdzépfokii
képzés "dijtalansdgdval”. Am szdmos kedvezmény segfti Oket. A legtdbb didk killon-
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bozd pénzilgyi segélyekben részesiil, melynek dontd része a "tanulmdnyi kolcson". Ezt az
dllam és a bankok biztosttjdk, és az dsszes - a didkok részére juttatott - pénziigyi segély
70%=dt teszi ki. A fennmaradé 30% a "didk segély", melyet nem kell viszszafizetni. Ez
két részbdl dll. Az 1986/87~es tanévben a pénziigyi segélyek maximdlis Osszege 2030
FIMJh6 volt, ami 1410 FIM/h6 "tanulmdnyi kélcson"-bdl, 270 FIM/h6 alapsegélybdl
és 350 FIM/h6 szdlldskoltség hozzdjdruldsbol dlit (3). Ez a maximdlis segélyosszeg egy
ipari dolgozé dtlagos havi fizetésének = ami 1987-ben 8313 FIM volt - 1/4-ét jelenti.

Finnorszdgban igen elterjedt az egyetemistdk, fSiskoldsok iskola melletti munkavég-
2€ése (alapvetden a nydri sziiniddben), és nagyon gyakori az is, hogy tanulmdnyaikat
megszakitjdk, s egy-két félév pénzkeresés utdn folytatidk azt. A tanév sordn munkdt
vdllalé didkok 1/3-a az dszi, mig 2/3-a a tavaszi tanulmdnyi periédus idbszakdban
dolgozik. 1986-ban a felsGoktatdsi intézményekben tanuldk 43%-a, akik az dllami
pénziigyi segélyt elfogadték, didkotthonban éltek; 29%—-uk bérelt lakdsokban; 9%—-uk
bérleti szobdban; 11%-uk a szileikkel; 6%-uk sajdt lakdsban és 2%-uk dtmeneti
szdlldshelyen lakott.

- tanulmdnyi kolcson: 48%

- nydri kereset: 19%
- segély: 16%
- szil6i tAmogat4s: 6%
- id6szakos kereset: 5%
- megtakarit4s: 3%
- egyéb jovedelem: 2%
- dtmeneti jovedelem: 1%

1984-es adatok szerint a didkok Osszes jovedelmének a megoszldsa (3, 48. old.):

Igen fontos a didkok egészségugyi szervezete (YTHS), amelynek a didkok "illetéket"
fizetnek. Ez az 1986-87-es tanévben dtlagosan 144 FIM volt. Emellett 5-20 FIM-et
fizettek egy—egy vizsgdlatért, kezelésért. A didkok egészségigyi szervezete dltal dltaldnos
és szakorvosokhoz, fogorvosokhoz és pszicholégusokhoz lehet fordulni.

Az dllam az egészségugyi elldtds mellett a didkok étkeztetését is tdmogatja. A tdmo-
gatds a mdr alacsonyan megdllapftott étkezési drak 1/3-dt fedezi. Az Allamvasit a
didkoknak 50%-os kedvezményt nyijt, ha az utazdsi tdvolsdg a 75 km~t meghaladja.
A Finnair (repillégép tdrsasdg), a magdn hajotdrsasdgok, és a tdvolsdgi buszvdlla-
latok szintén 25-50%-kal csokkentik a didkok dijtételeit. Mindezeken til a szinhdzak,
muzeumok, sportpdlydk, uszoddk s néhdny bolt is specidlis didkdrakat dllapit meg.

A felsboktatds (és kutatds) dontési-irdnyitdsi—feliigyeleti kérdéseire a jelen cikkben
nem térink ki, részben terjedelmi korldtok miatt, részben mert errél magyar nyelven is
olvashatnak az érdeklédok (6).

A felsboktatds kérdéseihez hozzdtartozik a posztgradudlis képzés. Ennek keretében
Finnorszdgban két tudomdnyos fokozatot lehet szerezni: licencidtusit és doktorit. Mind-
két fokozat elnyerésének feltétele egy tudomdnyos dolgozat megirdsa. Kordbban doktori
fokozatot csak a licencidtus megszerzése utdn lehetett elémi, de az ij rendszerben ez
nem feltétel. A disszertdcié megirdsdn és nyilvdnos vitdban valé megvédésén til fontos
szempont az adott téma kutatdsdban, illetve az dltaldnos tudomdnyos elméletekben
valé jdrtassdg. Célul nizték ki, hogy egy doktori fokozat négy éves (teljes idés) stidiuma
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utdn megszerezhetd legyen. Fontos cél, hogy a poszigradudlis képzésben ndljon a tobbi
tudomdnyterillettel vald egyittniikodés, a tobb tudomdnyterilet egyiittes vizsgdlatdnak
szerepe. Egyre kiterjedtebbé vdlik, hogy a posztgradudlis tanulmdnyokat a finn hallga-
16k kiilfoldon folytatjdk.

1980-ban 5454 f6, mig 1986-ban mdr 8440 f6 vett részt poszigradudlis képzésben.
Egyharmaduk fels6oktatdsi intézményekben, egynegyediik kutatdintézetekben, a tobbi
egyéb munkahelyen dolgozott. Evente dtlagban 350-400 f6 szerez licencidtusi, és 280-
300 f6 doktori fokozatot. A nSk ardnya az el6bbieknél 1/3, az utébbiakndl 1/4 (7).

Néhany egyéb kiemelt oktatasi teriilet

Az eddig emlitett oktatdsi formdk mellett kiemelt jelentdsége van a felnSttoktatdsnak.
A finn felndttoktatdsi rendszer szdmos kilonbozd képzési formdra oszthatd fel, és mi-
kodési terillete igen kiterjedt. Ezen oktatdsi rendszer 4ltaldnos és szaktovdbbképzésre
bonthaté. Az dltaldnos jellegi felndttoktatdst a népi felsé iskoldk, a vdrosi intézmé-
nyek, a levelezd iskoldk és a kozépfoki esti iskoldk nyijtjdk. A felndit szakképzésnek
hdrom csoportja létezik: onkéntes, szolgdlati és tovdabbképzo (2).

A sajat motivaci6ju képzésnél a tanuld sajdt kezdeményezésére kivdn az oktatds-
ban résztvenni. Eltekintve a rovidebb kurzusoktdl, ez a képzési forma jelenleg még ke-
véssé elterjedt, de jelentdsége nd. E képzésnél az dllami intézmények majdnem minden
koltséget fedeznek, és a résztvevoknek szabad vdlasztdst biztositanak a killonbozo ok-
tatdsi irdnyok kozott, emellett pénziigyi tdmogatdst nyijtanak a képzés idején.

A szolgdlati képzés azt jelenti, hogy a "tanulék" a munkaado kezdeményezésére ld-
togatjdk azokat. 1985-ben a bérbol élok 31,5%—a vett részt ilyen képzésben. Az dtla-
gos iddtartam 2,2 nap/dolgozé volt. Az dllami szektorban 40,7% és 3 nap, az iparban
23,4% és 1,6 nap volt az dtlag. Figyelembe véve mind a munkdltaté cégeken kiviil,
mind az azokon beliil szervezett tovabbképzést, minden negyedik dolgozd, illetve hivata-
lok dolgoz6i koziil minden 3-bol 2 f6 vett részt kiegészitd kurzusokon az iparon beliil.
Az dtlagos idétartam 4 nap/év/munkavégzd volt. E képzési forma irdnti feleldsség meg-
oszlik a munkdltatok és az Oktatdsi Minisztérium koézott. Az anyagiak finanszirozdsdt
csak az elobbi villalhatjia magdra. A minisztérium a kisvdllalatok szdmdra biztosit e
célokra segélyeket.

A tovébbképzést elsésorban a munkanélkiiliek és az e veszélynek kitetteknek szer-
vezik. Kb. 30.000 finn vesz részt ilyen oktatdsi formdban évente, és 1300-1400 azok
szdma, akik olyan tovdbbképzésen vesznek részt, melyeket intézmények és felséoktatdsi
szervek szerveznek. Evente a munkaerd 1,3%-a ldtogatja a tovabbképzéseket. Az ilyen
oktatdsok dtlagos hossza 6 honap. A tovdbbképzés felelbssége egyedill az dllamé. A
képzéseket elsosorban a Munkaiigyi Minisztérium tdmogatja anyagilag. A tovabbkép-
2ési kurzusok egészében eredményesnek mondhatoak, hiszen a résztvevok 80-85%-a
mdr a képzés ideje alatt - vagy utdna hamarosan - munkaalkalmat taldl.

A felndttképzés tekintetében az 1980-as évek mdsodik felében kialakitott uj finan-
szirozdsi mechanizmus olyan rendszer kiépitését tizte ki célul, amely a feleldsségre épit,
és az oktatds rugalmassdgat biztositja. (5. tdblazat) Az egyik cél az volt, hogy mindenki
szdmdra biztositsak a képzésben valo részvétel jogdt, fiiggetlenil attol, hogy a munkdl-
tato fizeti-e a koltségeket, illetve a leendd "tanulo" képes lenne-e a kiaddsokat vdllal-
ni. Cél volt az is, hogy a felndtt hallgatok pénziigyi tamogatdsdt noveljék (az dllamtol
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kapott visszafizetendd és nem=-visszafizetendd tanulmdnyi segélyek dltal), és igy le-
hetdséget biztositsanak az oktatdsi formdkbol vald kedvezdbb vdlasztdsra.

FelelOsség

Oktatdsi forma az el6készitésért a pénziigyekért  a lehetséges dllami
tdmogatdsért
Saj4t motivacioja képzés Oktatdsi Allami Oktatdsi
Minisztérium  intézmények Minisztérium
Szolgélati képzés Oktatdsi M. mun-Munkéltat6 Megfelel6
kéltat6 és mdsok minisztériumok
Tové4bbképzés Oktatési Allam Munkaiigyi
Minisztérium Minisztérium
5. tdbl4zat

Forrés: (2., 9. old.)

Roviden szdlni kell a felséoktatds nem hagyomdnyos formdirdl, a nyitott, illetve a
nydri egyetemekrdl is.

Finnorszdgban a nyitott egyetem intézménye kiegészito oktatdsnak szdmit. Az or-
szdgban nincs specidlis (csak erre szakosodott) intézmény e képzési forma szdmdra. Az
utobbi években 10 egyetem nyijt nyitott egyetemi oktatdst vagy sajdt szervezésben, vagy
egyittmiikédve mds felndttoktatdsi intézményekkel. Az itt oktatd tandrokat az egyete-
mek kiegészitd oktatdsi kozpontjai szervezik, egyittmitkddve a nydri egyetemekkel, a
népi felsdiskoldkkal, valamint a vdrosi, illetve a dolgozdi szervezetekkel. Nem lehetsé-
ges ugyan a nyitott egyetemeken teljes egyetemi fokozatot szerezni, de azok alapszintje
elérhetd, és beszdmit a "valodi" egyetemi képzésbe. A nyitott egyetemek mindenki ren-
delkezésére dlinak, nincsenek felvételi kovetelmények, és a részvétel is ingyenes.

A nyitott egyetemi intézményeket hagyomdnyosan a nyéri egyetemek biztositjak. Je-
lenleg 21 nydri egyetem nyijt oktatdst 55 killonboz6 helyen szerte az orszdgban, még
Lappfold legészakibb teriletén is. A nydri egyetemek egy mdsik része szakmai kiegészité
oktatdst, illetve dltaldnos, el6készité vagy szorakozdsi (szabadidds) kurzusokat ad. A
nydri egyetemeknek nincs sajdt oktatdsi személyzetiik, hiszen meghivott egyetemi tand-
rok, szakértdk adnak elb. A nydri egyetemek pénziigyi finanszirozdsdt az dllam és a he-
lyi szervezetek vdllaljdk. Minden nydri egyetemi intézmény bdrki rendelkezésére dll.
1987-ben a résztvevok széma kb. 30.000 volt. Egyetemi diplomdja 20%-uknak volt,
mig szakképesitése 30%~uknak. Az Osszes nydri egyetemi hallgato fele rendelkezett
érettségivel. A tipikus didk: a 30 év feletti tandrnd vagy dpoléné volt (3).

A felsGoktatasi rendszer jovéje

A felséoktatds tekintetében a nyolcvanas években szillettek rendeletek, torvények, de a
képzési rendszer reformja még most is tart.

A jovot illetden a tovdbbfejlesztésnél az oktatds jelenlegi problémdibdl indulnak ki,
figyelembe veszik a munkaerdpiac vdrhaté viltozdsait, és az oktatdssal szemben elvdrt
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kovetelményeket. Az oktatds fejlesztési stratégidjdval kapcsolatban ma még kilonbozé
megkozelitések vannak, melyek megvitatdsra varmak (2, 5). Dontések nem szilettek.

A felsdoktatds tekintetében egyfeldl az oktatds nemzetkozivé vdldsdt kivanjdk no-
velni az idegennyely ismeretének fontossdgdt tovdbbhangsilyozva, illetve gyakorlati,
oktatdsi cserékkel, e koncepciok fejlesztésével. Mdsfeldl csokkenteni kivdnjdk az okta-
tdsi intézmények és a munkavégzés kozotti kilonbséget a munka felé vald erdteljesebb
orientdlddds, kozeledés tjén. Harmadrészt hatékonyabbd kivdnjdk tenni a poszigra-
dudlis képzést, azoknak a tudomdny minden teriletére vald kiterjesztésével, az intézmé-
nyek ezirdnyi aktivitdsdnak novelésével. Negyedrészt az oktatdsfejlesztés kozéppontjd-
ba a felnéttoktatdst dllitjdk a tovdbbképzés minden formdjdnak és az ezzel foglalkozo
részlegek szdmdnak kiterjesztésével. Otddrészt az oktatdsi rendszer rugalmassdgdt sze-
retnék novelni az adminisztrativ dontési hatalom decentralizdldsa dltal, mind terileti,
mind oktatdsi szint tekintetében.
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SARKANY PETER

Folyoiratszemle

A szdmitégépek hatdsa dvodds kori gyermekekre: vizsgdlat jatékok kozotti vélaszidsokrdl,
a nemek kozotti kiilonbségekrdl és a tdrsas érintkezésekrol (J. M. Lipinski et al.: The Ef-
Jects of Microcomputers on Young Children: an examination of free—play choices, sex dif-
Jerences, and social interactions, J. of Educational Computing Research, vol 2(2), 1986,
pp.147-168.)

Négy amerikai kutaté szémol be két koedukdlt 6vodai csoportban végzett megfigyelé-
seirdl. Vizsgdlatuk a kovetkezd kérdésekre kivdnt vdlaszt adni:

1. Hogyan befolydsolja a szdmitdgép jelenléte a gyermekek vdlasztdsdt az egyes jdté-
kok, tevékenységek (épitékockdk, tdrsasjdtékok, kirakdk, konyvek, rajzolds—-festés, és
persze a szamitdgép) kozott?
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2. Van—e killonbség a fiik és lanyok kozott a szdmitdgép vonzereje és haszndlata te-
kintetében?

3. Milyen tipusu tdrsas érintkezések fordulnak el6 szdmitogépezés kozben?

4. Kiilénboznek—-e e tdrsas interakcidk gyakorisdgai a mds tevékenységek kozben
megfigyeltektol?

Négy héten keresztiil, elore felkészitett és menetkozben is ellendrzott megfigyelok na-
ponta egyords kotetlen tevékenységrol készitettek jegyzokonyvet. Tizenkét interakciot
(négy pozitiv tartalmuit, négy semlegest és négy antiszocidlist) rogzitettek. Valamennyi
gyerekrdl dtlagosan negyven, otperces, tizmdsodperces intervallumokra tagolt megfigye-
lés késziilt, majd ezekbdl gyakorisdagi statisztikdkat szdmoltak.

Az elsé héten szdmitogép még nem volt a teremben, a mdsodik héten egy darab,
nem interaktiv (gyakorlatilag TV-ként, videoként miikodo) szdmitogépet helyeztek el.
A harmadik héten ezt interaktiv iizemmddba helyezték, mig a negyedik héten mdr tand-
ri segitséget is igénybe vehettek a gyerekek. A szoftvert 4-5 éves gyerekek felnott nélkiil
is konnyen tudtdk kezelni. A programok témdi: betiik, szdmok, ellentétek felismerése,
egyszeri geometriai formdk pdrba dllitdsa. Az dsszes 6vodds (34 gyerek) koziil mind-
ossze egynek az otthondban volt személyi szamitogeép.

Sokaknak az a kezdeti félelme, hogy a szdmitogép megjelenése mds tanuldsi médok
hdttérbe szoruldsdt eredményezi, itt sem igazolddott. A 6 vdlaszthat6 szabadidOs tevé-
kenység koziil a szdmitogépezés a kisebb (12 fbs) csoportban a teljes id6 24%—dban, a
nagyobb (22 fés) csoportban 19%—-ban vonzotta a gyerekeket. A szdmitégépek megje-
lenése a mdsodik héten eloszor ugyan szétzildlta a megszokott tevékenységek kozotti
egyenstilyt, de ez hamarosan visszadllt az eredetihez kozeli dllapotra, egyszersmind a
szdmitogépek kornyékén valo foglalatoskodds is tilélte a kezdeti ujdonsdgnak koszon-
het6 felbuzduldst és az azt koveto relativ hdttérbe szoruldst, és késobb is jelentds vonz-
erdt gyakorolt a gyerekekre. Igaz ez a nagyobbik csoportra is, ahol az egyetlen gép ke-
vésnek bizonyult. Taldn ennek koszonheto, hogy itt a szdmitogépezés kozben eldfordulo
antiszocidlis megnyilvdnuldsok (mdsok csufoldsa, veszekedés, verekedés, mdsok jaté-
kdba valo beavatkozds, dobdlozds) siinibben eldfordultak, mint mds tevékenységek
kozben, valamint a mdsik csoport szdmitogépezésenél. Ettdl eltekintve a 12 megfigyelt
viselkedési kategoria hasonlé gyakorisdggal szerepelt a szdmitégépes és az egyéb tevé-
kenységek kozben. A monitor villandsai, a mozgokép vizudlis ingerei sem téritették el a
mdssal foglalkozok figyelmét.

A kisebbik csoportban a ldanyok kétszer annyi idot toltottek a mikrondl (27%), mint
a fuik (14%).A nagyobb csoportban éppen a forditottja volt (ldnyok 12%, fuik 22%).
EZz utébbi magyardzhaté azzal, hogy a 22 gyerek szdmdra til kevés, egyetlen géphez
valo kozelkeriilés agressziv, "férfias" viselkedést kovetelt. Az ennek kovetkeztében elsza-
porodo agressziok a ldnyok érdeklodését, kedvét fokozatosan el is vették a probalko-
zastol. A fiik és ldnyok szamitogépezése kozotti ardnytalansdg fokozatosan alakult ki.

Erdekes médon mind a két csoportban, mind a ldnyok mind a fiuk kozott felbuk-
kantak un. "komputerszakértok", akik iigyesen tudtdk kezelni a szamitogépet, és mdso-
kat is tanitottak, mdsoknak is segitettek. Egészében tehdt e kis mintdn végzett, de mod-
szertanilag igényes vizsgdlat nem taldlt a nemek kozott killonbséget 4-5 éves korban a
szdmitégép—-haszndlat terén.

A kutatdk tapasztalataik alapjdn hdrom tényezdt emelnek ki, amelyek a mdshol
mégis kialakulé nemek kozotti kiilonbséghez hozzdjdrulhatnak. A kelleténél kevesebb
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szdmitégép, amely az erdszakos magatartdst jutalmazza, ezdltal a fuiknak kedvez. A
szoftver, amely elvileg bdrmelyik nem szdmdra lehet vonzobb, de a gyakorlatban a ver-
sengés és az agressziv magatartds eldtérbe dllitdsdval a fuiknak kedvez. Végiil ¢ tandri,
nevelSi magatartds, amely elvileg szintén bdrmely nem szdmdra tdmogatd, vagy ki-
egyenstilyozd lehet, de mivel e probléma ritkdn tudatosul, a nemek kozotti egyenlotlen-
ségeket, a sztereotip mintdkat spontdn modon kozvetité magatartds szintén a fuik szd-
mdra teremt elOnyos helyzetet.

Hasonlosdgok és kiilonbségek hatodik osztdlyos fiiik és ldnyok szdmitégéppel szembeni at-
titidjeiben (M. Swadener, M. Hannafin: Gender Similarities and Differences in Sixth
Graders* Attitudes Toward Computers, Educational Technology, Jan. 1987, pp.37-41.)

Egy 32 f65s, véletlen mintdn a szerz6k azt vizsgdltdk, hogy a nemek és a matematika tel-
jesitmény fiiggvényében hogyan vdltozik a hatodikos tanuldk szdmitogép irdnti
attitiidje. A méréeszkoz 17 dllitdst tartalmazott, melyeket a kisérleti szakaszban 30
dllitds kozil vdlasztottak ki. A 17, az egyetértést otfoku skdldn méré dllitdst 4
csoportba osztottdk. Az elsével a szdmitogép-haszndlatot segité vagy gatlé onbizalmat
mérték (pl. "Orilok, ha a szdmitégép azt csindlja, amit akarok.", "JOl tudok bdnni a
szdmitogéppel."); a mdsodikkal azt, hogy a szdmitogépet a gyerekek mennyire tartjdk
hasznos eszkoznek (pl. "Az embereknek nincs sziiksége szdmitdgépre.", "A szdmitogép
ugyanolyan eszkoz, mint egy kalapdcs vagy egy fiirész."); a harmadikkal a szdmitogépek
iranti dltaldnos vonzalmat ("Szeretek szdmitogépezni.", "Szdmitogéppel nagyobb
kedvem van tanulni."); végil azt, hogy a szdmitégépet mennyire tekintik az egyik nemet
preferdld kultiira hordozdjdnak ("A szdmitdgép inkdbb fuiknak valo, mint lanyoknak.",
"A ldnyok ugyanolyan jol bdnnak a szdmitogéppel, mint a filk."). A teszt kitoltésére a
tanév végén keniilt sor. A 15 ldny és a 17 fii egyik iskoldban sem vett részt szdmitogépes
oktatdsban.

A negyedik csoport dllitdsaira a gyerekek 4/5-e "hozta" azt a sztereotip vdlaszt, mi-
szerint férfikultirdrol van szd, a fuik ebben jobbak, tehetségesebbek. Fiiik és ldnyok ko-
201t ebben a tekintetben semmilyen kiilonbség nem mutatkozott. Anndl meglepébb,
hogy az elsé hdrom csoport dsszevont attitidmutatdja ennek ldtszolag ellentmond. Az
onbizalomra, a hasznossdgra és a szdmitogép dltaldnos vonzerejére vonatkozo attitid-
értékek a két nemnél gyakorlatilag azonosak, sét mindhdrom érték picit magasabb is a
ldnyokndl. (Ez a kis kiilonbség azonban statisztikailag nem szignifikdns, vagyis a vélet-
len is konnyen okozhat ilyen kis eltérést.) Mindhdrom mutatd széthuz viszont, ha a va-
laszokat a matematikdbdl jol illetve rosszul teljesiték szerint bontjuk. Az eltérés itt sem
egetverden nagy, de ahhoz elegendd, hogy a véletlen szerepét e kiilonbséget illetGen
nagyjabol kizarhatjuk. Aki tehdt matematikdbol sikeresebb, az szivesebben iil(ne) a
komputer mellé, dltaldban is hasznosabbnak és sajdt maga szdmdra is vonzébbnak
itéli azt. Meglepd, hogy mindhdrom esetben egyiitthatds fedezhetd fel a nemek és a ma-
tematikai teljesitmény szerinti bontdsban. Ez az interakcid lehet annak az eredménye,
hogy a fiik vdlasza a matematikai sikeresség fiiggvényében sokkal jobban megoszlik, a
ldnyoké mindig kozelebb van az dtlaghoz. ( A fuik dtlagértékeinél az eltérés 0,84; 0,56
és 0,91, mig a ldnyokndl rendre 0,08; 0,36 és 0,16.) Foleg a hasznossdgra és az dltald-
nos vonzerdre vonatkozo értékeknél tdmad az az érzésiink, mintha a matematikdabol
sikeres ldnyok és sikertelen filik vdlaszai hasonléak lennének, és megforditva. Sajnos a
szerz6k még hipotetikus magyardzatot sem probdlnak adni erre a jelenségre, igy azt az
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olvasé maga kisérelheti meg pedagdgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai tapasztalatai és is-
meretei alapjdn.

Ez a Kkis felmérés elsésorban azt sugallja, hogy 12 éves korban fiik és ldnyok szdmi-
t0gép(ezés)re vonatkozo attitiidje még erésen hasonlitanak, igy a késébbi életkorban
tapasztalt jelentds eltérések a kovetkezd 3-6 év sordn alakulnak ki. Ezeket a szociokul-
nirdlis mintdk és a kozben szerzett tapasztalat egyardnt befolydsoljék. El6bbi a fuikat
tdmogat6 beprogramozottsdga mdr ebben az életkorban is jelen van, igy a - kordbbi és
késobbi - tapasztalatoknak, valamint a pedagogusok, szillok megfelelé beavatkozdsa-
nak lehet szerepe e nemkivdnatos kiilonbség enyhitésében.

Az egyenliségre figyeld stratégidk hatdsa a ldnyok szdmitégép-haszndlatdra (M. C. Fish
et al.: The Effect of Equity Strategies on Girls* Computer Usage in School, Computer in
Human Behavior, Vol.2, pp. 127134, 1986)

A cikk bevezetdjében idézett kutatdsok, tanulmdnyok a szdmitogép—haszndlatban a
13. életév kol kialakuld és egyre novekvd egyenldségrol taniiskodnak. Annak ellenére,
hogy a szdmitdgép fontossdgadt illetben a nemek vélekedésében nincs eltérés. A szakiro-
dalmi tall6z6 néhdny hipotetikus okot is felsorol: a bakfis ldnyok filikéndl nagyobb tdr-
sas szilkségletét, melynek kielégitését a szadmitogépezés inkdbb akaddlyozza mint segiti;
a matematikdnak a koztudatban szerepld "férfias" tudomdny/tantdrgy jellegét, amely a
szdmitogépes és matematikai kultiira bizonyos rokonsdga révén itt is a nemek szerinti
egyenldtlenség novekedését eredményezi; a szamitogépes programokban - koztik az
oktatdsban haszndltakban is - "férfias" értékek (pl. vetélkedés, agresszié) dominancid-
jat; a sajtéban, rekldmban a szdmitogépes kultira dontéen férfikornyezetben valo meg-
Jjelenitését (pl. a szamitdgépek dobozdn filik, férfiak iilnek a monitor eldtt).

A tanulmdnyban ismertetett kisérletben azt vizsgdltdk, hogy tudatos tandrifiskolai
beavatkozdssal lehet—e sikeresen ellensilyozni az egyenldség kialakuldsa és erdsodése
irdnydba hato, részben nem is azonositott eroket. Az ot, kisérletben résztvevd iskoldnak
tobbek kozott a kovetkezo feltételeket kellett teljesiteni: legaldbb 10 szdmitdgéppel kel-
lett rendelkeznitik (1985-ben); legaldbb heti 3 Ords, feligyelt, minden didk szdmdra
szabad hozzdférést kellett biztositani a komputerekhez; legaldbb egy szdmitogépes kur-
zust kellett inditaniuk a 7. és/vagy 8. évfolyamos didkok szdmdra; csak olyan iskola ve-
hetett részt, amelyben kordbban mdr felfigyeltek a fiik aktivabb szabadidds szdmitogeé-
pezésére; egy 515 f0s, a kisérletben egyiittmilkodo csoportot kellett feldllitaniuk, me-
lyeknek tagjai foleg tandrok, kisebb részben sziildk, didkok, stb.

Az ot iskoldbol hdaromban egy konyvben (J.S. Sanders and A. Stone: The Neuter
Computer: Computer for girls and boys. NY: Neal-Schuman Publishers, 1986) részlete-
sen ismertetett, a ldnyok szdmitogép-haszndlatdt tdmogaté maodszerek, programok, be-
avatkozdsi technikdk koziil kellett ot-hatot kivdlasztani és bevezetni. E stratégidk je-
lenthetnek osztdly-, iskola-, de akdr telepilésszinti akciot, vagy korldtozédhatnak
csalddi korre is. Néhdny ezek kozil: ldnyokbdl dllé szdmitdgépes bizottsdg szervezése;
csak ldnyok (és persze csak fiik) szdmitogépezéséhez kilon iddpont kijelolése; helyi
szdmitogéppel szerkesztett ujsdg inditdsa; ldatogatds helyi vdllalatokndl, ahol szoveg-
szerkeszto és grafikai szoftvereket haszndlnak; idvozlokdrtydk tervezése, mesék illuszt-
rdldsa szdmitogéppel anyanyely ordn; sziildk szdmdra elbadds, beszélgetés szervezése
fuik és ldnyok eltéré szdmitogépezési szokdsairdl; grafikai szoftverek kezelését elsajdti-
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tando tanfolyam szervezése; ldnyok dltal kedveltebb, illetve mindkét nem szdmdra egy-
formdn vonzé szoftverlista dsszedllitdsa; anyanyelv-tandrok szdmdra szovegszerkeszté
haszndlatdt, modszertani lehetdségeit ismertetd tanfolyam; stb. Mint ldthaté direkt és
indirekt technikdkat egyardnt felkindltak, az egyes eszkdzok killonbozé pedagogiai sti-
lusokhoz is igazodnak.

Egy negyedik iskoldban a nemek kozotti egyenldtlenség problémdjdt szintén kdzpon-
ti kérdéssé tették, a kutatokkal konzultdltak, de az emlitett konyvet itt nem osztottdk
szét, konkrét stratégidkat, beavatkozdsi technikdkat nem vezettek be. Az 6todik iskold-
ban konzultdcids lehetdséget sem szerveztek. Az ot iskoldban 3-5 honapon keresztil
pontosan vezették a didkok szdmitdgép mellett eltoltott idejét. Statisztikdkat végil a
mérés elsé és utolsé honapjainak adataibdl szdmoltak. Valamennyi iskola 7. és 8. osz-
tdlyait tanité tandraival kitoltettek egy kérddivet is, ami igazolta, hogy a 3 kisérleti és a
2 kontroll iskola kiilénbségeit nem okozhattdk a tantestilletek kozotti killonbségek.

A hdrom kisérleti iskoldban a ldnyak szdmitdgépezésre forditott ideje néhdny honap
alatt a kezdeti érték hdromszorosdra emelkedett, ugyanakkor a fiiké kétharmaddra
csokkent. A kezdeti ardnytalansdg igy egyenesen a forditottiéba csapott dt, hiszen a ld-
nyok mdsfélszer annyi iddt szdmitégépeztek, mint a fiik. A fuik szdmitégép mellett tol-
tott idejének nemcsak relativ, de abszohit visszaszoruldsdt eredményezhette esetleg a
szdmitogépek korldtozott szdma, és a = mdsik nem aktivizdldsa nyomdn - a hozzdféré-
si lehetdségek csokkenése is. Még valdsziniibb, hogy a szdmitdgépes teremben megvdl-
tozott légkor (sok magabiztos, tandrok dltal is bétoritott ldny) azt a fuik szdmdra ke-
vésbé vonzo helyszinné vdltoztatta.

A cikk szerzéi azt mindenesetre bizonyitotinak ldtjék, hogy aktiv stratégidval a szd-
mitégépezési szokdsokat drasztikusan modositani lehet, igy azok elvileg igazsigosabb,
a hdtrdnyos helyzetii csoportok (ldnyok, gyengébb képességiijeredménydl tanuldk, etni-
kai kisebbségek) szdmdra méltdnyosabb irdnyba terelhetok. Foleg azokat az eszkézo-
ket nevezték a tandrok utdlag sikeresnek, amelyek direkt médon irdnyultak a ldnyokra
(ldnyok szdmdra killon biztositott hozzdférési ido, ldnyok komputerbizottsdga). A gye-
rekek korében a kisérlet végén végzett felmérés szintén azt jelezte, hogy a ldnyok egymds
kozotti tdrsas kapcsolatdt is pozitivan befolydsold stratégidk voltak sikeresebbek. Ami-
kor nem "idegen" fiiik, hanem sajdt bardindik kozott nyomogathattdk a billentyiiket.
Ebben a korban ugyanis a bardtok dontben az azonos nemilek koziil kerilnek ki, akik-
nek kozelsége a ldnyoknak fontosabb. A ldnyok kozel fele jelezte, hogy bardmdje tavol-
létében nem szivesen ment be a szdmitogép-terembe, a filiknak viszont alig harmada.

A két kontroll iskoldban a vizsgdlt idészakban a fiik szdmitégépnél toltott ideje a
ldnyok 1,2-szeresérdl 1,5-szordsére emelkedett, jelezvén egyittal azt is, hogy ebben az
életkorban nyilik az oll6. Igaz ez arra a kontroll iskoldra is, ahol a tantestilletben tuda-
tositottdk a problémadt, "csak éppen" nem tettek aktiy intézkedéseket a kezelésére. Tehdt
maga az odafigyelés nem okoz mérhetd javuldst ebben a tekintetben sem.

MARTONFI GYORGY
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Elektronikus informaciocsere
- globalis nevelési program

A vilag gazdasdgi, kultirdlis és politikai problémdinak nemzetkozivé, globdlissa valdsa
a szdzad egyik legnagyobb kihivdsa az intézményes neveléssel szemben is. Mig egészen
az elmiilt évtizedekig elfogadhatd volt tankonyvi igazsdgok megfogalmazdsa, mdra vi-
ldgossd vdlt, hogy az iskola feladata az informdcick megszerzésére, hatékony kezelésé-
re, értelmezésére és — erre épitve — dontési alternativdk kidolgozdsdra valo felkészités.
Az alternativ dontési lehetdségek kimunkdldsa, valamint a megfelelonek Idtsz6 dontés
meghozatala viszont komplex és mindig vdltozé szempontrendszer kezelését kivdinja
meg. A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a modern, piacgazdasdgra épuilo
tdrsadalmak és'oktatdsi rendszereik ezt a helyi és globdlis interdependencidt érvényesi-
tik fejlesztési programjaikban, szemben a milt szdzadbdl orékolt normativ, ismeret— és
"megoldds"-kozlo tananyagokkal.

Ezekre a felismerésekre épitve indultak el az elsé magyarorszdgi probdlkozdsok a
globdlis problémdk iskolai feldolgozdsdra. 1988-tol kezdédden olyan kisérleti progra-
mok indultak el hazdnkban, amelyek nyitott tervezésu, rendkiviil flexibilis keretil, jorészt
iskolai tanordn kiviili foglalkozdsokon dolgoztak fel globdlis jelentSségiil témdkat. Je-
lenleg Miskolcon és Salgotarjanban a Kozoktatdsfejlesztési Alap tdmogatdsdval két dl-
taldnos, egy szakkozépiskoldban és hdrom gimndziumban miikédnek programok az
OKI Iskolafejlesztési Kozpontja (Horvath Attila fud. tandcsado) szakmai segitségével.

A nemzetkozi informdcids és szakmai kapcsolatrendszert az Iskolafejlesztési Koz-
pont biztositia, amely 1987 dta a nemzetkozi globdlis nevelési hdlozat (International
Network for Global Education, INGE) kelet-eurdpai titkdrsdga.

A globalis programok lényege

A globdlis nevelési programoknak csupdn egyik eleme, hogy a helyi, vagy regiondlis
problémdkon tilmend, a vildg egészét érintd problémdkkal, jelenségekkel foglalkoznak.
Ez kétségteleniil alapvetd vondsa e kezdeményezéseknek, azonban a "Think globally,
act locally", ("gondolkodj globdlisan, cselekedj lokdlisan") magyarra nehezen forditha-
10 jelszonak megfelelden helyi cselekvési, dontéshozdsi elemeket is magukban hordoz-
nak. A globdlis nevelési programok gy célozzdk vildgpolgdrok nevelését, hogy a kiilon-
bozdségek tisztelete mellett ne csak megdrizzék, hanem éppen a mdssdg ismerete utjdn
erdsitsék is helyi (pl. nemzeti) identitdsukat. Az iskolai programok némelyike témdjd-
ban is sugallja: pl. "a tradicié szerepe a tdrsadalomban", és "amerikai zenei izIés hatdsa
a magyar zenére" (Miskolc, Avasi ill. Zrinyi Gimndzium).

Végezenil fontos megemliteni, hogy a programok a hagyomdnyostdl lényegileg eltéré
pedagogiai kultirdt és fejlesztési stratégidt kivannak meg. A programok nyitott tervezé-
se azt jelenti, hogy a pedagdgus és a tanulécsoport kozdsen "taldlja" ki a programot,
tartalmat, formdjat egyardnt. A tervezés és dontés felelSssége itt nem kizdrélag a peda-
g0gusé; ez a folyamat lassii és alacsony hatékonysdgi az "anyagelsajdtitds" szempont-
Jabol. De a tanulok nemcsak informdcicét kapnak a vildgrél a globdlis programjukban
(ezt a tandrdn is megkapjdk), hanem dontési készségeket is kialakithatnak magukban.



ELEKTRONIKUS INFORMACIOCSERE — GLOBALIS NEVELESI PROGRAM 65

Ennek megfelel6en a program irdnyitdja is tandcsaddi szerepbe vonul vissza - sok-
szor nem is tudja mi torténik az egyes iskoldkban, az 6 szerepe nem az ellenorzés, ha-
nem a segités. Az iskolafejlesztés e konzulensi tevékenységre épitd fajtdja merdben uj és
szokatlan jelenség a hazai pedagdgiai életben.

Elektronikus adatcsere és globalis nevelés

A globdlis programok akkor hasznosak igazdn, ha nincsenek "bezdrva" sem az iskold-
ba, sem pedig a helyi korilmények kozé. Informdciok szilkségesek a sokoldali megko-
zelitésekhez, a gondos mérlegeléshez. A globdlis programok egyik hatdsos eszkoze lehet
az elektronikus adatdtvitel, vagy koznapibb nevén elektronikus levelezés (e-mail).

Az e-levelezés lényege, hogy nemzetkozi adattovdbbito rendszerek, hdlozatok segit-
ségével a személyi szdmitégépek haszndloé postai telefonvonalakon egymdssal kapcso-
latba tudnak lépni, s nagy mennyiségil adatot vagy szoveget igen gyorsan el tudnak jut-
tatni egymdshoz. Ugyancsak lehetséges e hdlozatokon keresztil a nagy adatbdzisokhoz
valé hozzdférés. Az elektronikus adatdtvitel elénye a hihetetlen gyorsasdg és az ala-
csony koltségek - a telefaxndl lényegesen olcsébb megolddsrdl van szo.

Az elektronikus adatdtvitel viszonylag uj technika a nyugati orszdgokban is, az okta-
tdsban pedig csak néhdny éve prébdlkoznak ilyen programokkal. Terjedési sebessége
azonban igen nagy (az iizleti életben pl. egyre nagyobb szerepet kap). Az oktatdsban ép-
pen az elmiilt évben alakult meg az elso, eurdpai iskoldkat sszefogd hdlozat (luxem-
burgi bejegyzéssel) a GATEWAY. Egyre né az igény Eszak-Amerikdban és a vildg mas
tdjain is hasonld rendszerek létrehozdsdra, illetve az ezekhez valo csatlakozdsra.

Magyarorszdg szinte az elsék kozott lépett: 1989-t0l terveztiik a hazai e-levelezés
megteremtését; az OPI Iskolafejlesztési Kozpontjdnak munkatdrsa (e cikk szerzdje) és
egy Toronto melletti telepiilés, Mississauga egyik iskolaszéke kozos elhatdrozdsa alap-
Jjén Miskolc négy oktatdsi intézménye egy IBM 386-os szdmitdgépre épitett programot
inditott. A szamitdégép a kanadai fél ajandéka volt, s a miskolci Zrinyi llona Gimnazi-
umba telepitettiik. Kozel fél éves betizemelési szakasz utdn 1990 végén létrejott az els6
nemzetkozi e~levelezési kapcsolat Magyarorszdgon. Ekozben a szervezési, programépi-
tési oldalon elindult a nemzetkoézi kapcsolatok szervezése.

A tovabblépés lehetGségei X
Ez évben az OKI Iskolafejlesztési Kozpont és az Iskolafejlesztési Alapitvdny az
amerikai BOCES és a Copen Family alapitvdnyokkal kozosen kiszélesiti a magyar ki-
Sérletet, a tervek szerint ot hazai iskoldra. A vdllalkozdsban az amerikai fél anyagilag
segiti a programot, az IFK és az IFA pedig szervezési tapasztalatait, nemzetkozi Ossze-
kottetéseit és a koordindciés munkdhoz sziikséges infrastruktirdt kindlja fel, mig az is-
koldk tandri segitséget és a szdmitégépes badzist biztositjdk. A programban tréninglehe-
t6séget és szolgdltatdsokat kindl a Radio Austria osztrdk telekommunikdcios cég
amely a nemzetkozi hdlozatba valo belépést eddig is lehetdvé tette. Partnertink lesz ter-
mészetesen a Magyar Tavkozlési Vdllalat is.

A tervek szerint 1992-ben tovdbbi bovitésre keril sor. A nemzetkozi kapcsolatok
Szervezéséhez, a hazai koordindcids munka folyamatos elvégzéséhez, a tréningek lebo-
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nyolitdsdhoz, segédanyagok elkészitéséhez, kiaddsdhoz azonban hidnyzik a megfeleld
anyagi fedezet. Szitkséges egy minimdlis létszdmmal mikodo stab feldllitdsa, amely a
hazai, sot esetleg a kbzép—eurdpai e-levelezés kozpontja lenne. Egy ilyen kozpont feldl-
litdsa természetesen csak hazai és nemzetkdzi eréforrdsok segitségével lehetséges, meg-
léte esetén azonban nemcsak iskolai, hanem vdllalkozdifipari tréning— és demonstrdci-
0s tereppé is vdlhatna.

A kozoktatds fejlesztésében az e-levelezési kozpont kialakitdsa hidnypdtlo lehetne, s
olyan lehetdséget biztositana a magyar iskoldknak, amely egyszeriben kitdgitand a vild-
got szdmukra. A program nemzetgazdasdgi jelentdsége is alig vitathatd: a most kozép-
iskolds generdcio 4-5 év miilva, amikor az elektronikus adatdtvitel a maindl sokkal je-
lent6sebb szerepet tolt be mind a nemzetkozi, mind pedig a hazai kereskedelmi életben,
potencidlis haszndloként jelentkezik majd az adatbdzisokndl s felkésziilten, gyakorlati
tapasztalatokkal dllhat munkdba - a szdmitogép mellé.

HORVATH ATTILA

A projekt-moédszer

Az Iskola humanizdldsa elnevezésii kutatds részeként kapott helyet az Iskolafejlesztési
Kozpontban a ndlunk valdjaban soha ki nem bontakozo és méltatlanul agyonhallga-
tott eljdrds, a projekt-mddszer kutatdsa €és lehetOségeinek feltdrdsa (a kozpont iskola-
fejlesztési munkdjdban).

A projekt—-mddszer gyakorlati alkalmazdsdt (olyan sajdtos tanuldsi egység megva-
lasztasat, amelynek kozéppontjdban egy megoldandd probléma dll, majd az ehhez or-
ganikusan kapcsolédo oOsszefiiggések feltdrdsdt amely a probléma megolddsadt segiti
elo), elsosorban metodikai kérdésnek szoktdk tekinteni. A mi felfogdsunkban a pro-
Jekt-mddszer iskolafejlesztési és kutatdspolitikai szempontjai jelentik az ezzel kapcso-
latos kutatds és fejlesztés elsédleges aspektusait.

Ezzel osszefiiggésben hdrom indokldst emlitek:

1.) Ahhoz, hogy az iskoldk a nevelés helyi rendszerek vdljanak, teljes pedagogiai
programjukat konkrét kornyezetiikhOz (telepiilési viszonyaikhoz, belsé személyi és
targyi feltételeikhez) kell igazitaniuk. Egy ilyen programon beliil a helyi tanterveknek ki-
tiintetett szerepiik van. Ez a logikai szdl elvezet a projektek igenléséhez. A projekt u.i.
lényegénél fogva konkrét, hiszen a tanulok érdeklodésébdl, életterébdl kiindulva sziik-
ségképpen azt a kornyezetet vonja be egy-egy komplex feladat tartomdnydba, amelyben
az iskola létezik.

2.) A projekt-mddszer 1ij modon hozza kapcsolatba a didkokat a tandrokkal, és vi-
szont. A projekt tandrok és didkok kozos munkdja, amelyben a hierarchikus viszonyo-
kat kooperativ viszonyok valtjdk fel. Ahol tehdt ez a modszer gyokeret ver, ott széttor-
deli a tradiciondlis tandr-didk viszonyrendszert. Ezzel tehdt az egész iskolai létezésre,
az iskola teljes rendszerére befolydssal van.

3.) Annak érdekében, hogy a gyerekek minél késébb kényszeriiljenek irreverzibilis
dontésekre képzési iitjaik helyvdlasztdsaban, arra kell torekedni, hogy a képességek és
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az érdeklddések szerinti differencidlds egyazon intézményen beliil (és lehetdleg nem in-
tézmények kozort) valdsuljon meg. Ebben az Osszefiiggésben a projekt munka mint a
differencidlds sajdtos technikéja jelenik meg: demokratikus vdlasz a gyerekek kiilon-
boz8ségébdl adéds problémdkra. Nem csak egyszerd mddszer tehdt, hanem olyan in-
tegrativ tevékenységi forma, amelybe mindenki azon a szdlon kapcsolédhat be, amely
neki az adott fejlettségi dllapotdban a leginkdbb motivdlo.

4.) A projekt-munka az egyoldaliian kognitiv megismerési folyamat mds jellegi
(kézmilves, szervezési, miivészi) tevékenységekkel otvozi és beemeli a tanuldsi folya-
matba a killonbézd eredetii tanuldsi tapasztalatokat. Igy kiilonboz6 jellegl teveékeny-
ségeket tanuldsi tevékenységekké legitimdl azdltal, hogy egy komplex alkotdsi folya-
matba integrdlja azokat.

A projekt-mddszer széleskori megismertetése érdekében igen lényegesnek tartjuk a
feltdro, teoretikus tevékenységet.

Fel kell dolgozni a projektunkba nevelés-filozofiai, neveléstorténeti vonatkozdsa-
it, Ossze kell gydjteni a nemzetkozi és (a csekély szamii) hazai tapasztalatokat, feltdrni
és elemezni kell azok pedagdgiai és oktatdspolitikai jelentdségét. Nalunk ennek azért
van kiilonds jelentdsége, mert le kell bontani azokat a napjainkig hatold elbitéleteket,
amelyeket a projekt munkdval kapcsolatban elsésorban a szovjet pedagdgiai iroda-
lombdl és oktatdspolitikai direktivakbol importdltak annak idején. Ennek hatdsai azu-
tdn messze tilélték a szigort, amely a projekt-mddszert (mint "burzsod terméket") kva-
zi betiltotta. A magyar pedagdgiai elméletet és gyakorlatot az utobbi évtizedekben egy-
szerien elkenilte a projekt-modszer, ezért szilkséges megismerni teoretikus és praktikus
vonatkozdsait egyardnt.

HORTOBAGYI KATALIN

Szakdolgozatok technikabél 1987-1991 L.rész

Az ELTE TTK Altaldnos Technika Tanszékén 1987-88-ban
készitett szakdolgozatok cimei és néhdny mondatos tartalma.

1987 -

Bendes Gyula: A humédnum és a technika kapcsolata az 6korban a Biblia alapjan

A dolgozat technikatorténetiségre, a milvészetek és a technika kapcsolatdra hoz pél-
ddkat. Utalva a mai helyzetre, bemutatja Pdl apostol, Luther Mdrton munkdssdgdt,
személyiikon keresztiil a Biblia munkdra nevelését, a munka megbecsiilését, kiragadva
az Okori technikdk lefrdsat.

G4l Péter: A gondolkoddsrdl és dltaldban a BASIC nyelvr6l

A dolgozat javasolja legaldbb egy programozdsi nyelv ismeretét ahhoz, hogy a szd-
mitégéppel valé kapcsolatteremtés megértését elosegitsitk. Miért éppen a BASIC nyel-
vet érdemes megtanulni? Erre ad vélaszt a dolgozat, bdr megjegyzi, hogy a BASIC nyelv
ismerete még senkit nem tesz képzett szémitdstechnikai szakemberré.
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Gondi Jénos: Jdratszerkesztési feladatok szdmit6gépes megolddsa a gimndziumi
komplex munk4kban

A dolgozat szerint a technika tanitdsa sordn komplex kérdéscsoportot, feladatokat
célszeridl kimunkdlni. Egy ilyen komplex, mindenkihez kozeldllo feladatot dolgoz ki az-
zal, hogy témdjdul a kozlekedést - szdllitdst vdlasztja. Ezen beliil megismerteti a hdlo-
tervezés alapjait is, amikor a jdratszervezést dolgozza fel kozérthetden.

Jambor E. Rita: Az 6kori épftészet technikai vonatkozésai

A technika megértése sziikségszenien hozza magdval az adott kor és kornyezet - a
teriilet foldrajzi helyzetének, tdrsadalmi berendezkedésének, kiilturdlis szinvonaldnak -
vizsgdlatdr, megismerését, hisz a technikai szinvonal mindig az adott kultira része. A
dolgozat ezt az elvet kdvetve az eurdpai kultirkor miveltségi szinvonaldnak kifejlédé-
sét vazolja. Elvezet az egyetemes kultirtorténeten belill az épitészettorténet olyan nagy-
szerd alkotdsaihoz, mint pl.: a horszabadi palota, a karnaki Amon templom, a Parthe-
non vagy a Pantheon. Kitér a dolgozat azokra a kérdésekre is, hogy az alkotdsokat mi-
lyen anyagbdl, milyen eszkézokkel hoztdk létre, az épilletszerkezetekben milyen megol-
ddsokat alkalmaztak. Végil a tervezésrol és a kivitelezésrdl is szot ejt. Kiilon fejezetet ir
a kor lakdsépitésérol, amely a romaiak mémdoki - technikai - szinvonaldt tanusitja.

Schédl Ilona: A vezérléstechnika fejlédésérol

A dolgozat célja feltdmi a vezérléstechnika fejlodésének gyokereit és a XVIIL. szd-
zadig részletesebben végigkiséri. Fobb fejezetek: Szerszdmfejlodés; Forgomozgdsok;
Automatdk; A vezériés egyéb alkalmazdsai. A fejezetekben bemutatott példdk jelzik
azt, hogy mechanikai eszkozok segitségével milyen egyszenien oldhatok meg bizonyos
vezérlési feladatok.

Varga Ildik6: A blokknagysdg szerepe a villamosenergia-ellatds biztonsdgdban

A szakdolgozat tdrgya egy bonyolult nagyrendszer elemzése annak érdekében, hogy
egy ldtszolag kis jelentoségu kérdés eldontéséhez kozelebb keniljon. A rendszer dssze-
fiiggéseinek bemutatdsa mellett célul tizte ki, hogy a kérdéskort oly mértékben leegysze-
risitse, hogy a kozépiskolds tanulok szdmdra, legaldbb szakkori keretek kozott bemu-
tathato legyen. A BASIC nyelven irt program mddot ad a villamosenergia igények,
igénytartossdg, eromiirendszer Osszetétel, kiesések valdsziniségi tartdssdga, korldtozds
és tartalék Osszefiiggése, valamint a mértékado koltségek szamitdsdra, filggvényszend
megjelenitésére.

Vizhany6 Jen6: Az eur6pai technikaoktatds napjainkban

A dolgozat a technikatandrokban mindig felmeriild kérdésre kisérel meg vdlaszt ad-
ni: Hogyan oktatjdk a technikdt a Szovjetunidban, Bulgdridban-, Németorszdgban,
Ausztridban és Svédorszdgban.

1988

Biber Attila: Szerelt agy szdmit4dsi modell

A szakdolgozat egy erdzdras kotéstipus szdmitégépes modelljével foglalkozik. Konk-
rét feladatul azt nizte ki, hogy két gépelem, agy és tengely kozott kapcsolatot kell terem-
teni. Milyen megolddsi médok alakultak ki az iddk folyamdn és hogyan érvényesiil a
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technika iterativ fejlédése e konkrét probléma kapcsdn. Végil a szerelt agy szdmitdsi
modelljét ismerteti a dolgozat.

Borsos Erika: Kornyezetgazdalkodds és a Mecseki Szénbdnydk

A kiilonbozd ipari tevékenységek kornyezetkdrosité hatdsdnak osszehasonlitdsdndl
sokan még ma is bizonyos konvekcidk alapjdn értékelnek. F6 kornyezetkdrositénak a
szénbdnydkat - azon beliil is foleg a kiilfejtéseket ~ tartjdk. Terilleti szétszortsdguk mi-
att nincs dtfogd képiink a kavics-, homok-, agyagbdnydkrol.

Napjainkban mdr létezik olyan kornyezetkimélé bdnyamiivelés, ami tovdbb csok-
kenti a bdnydszat kdros kovetkezményeit. Ezek kozott megemlitésre keril: nagykapaci-
tdsi bdnydk kialakitdsdval a felszin romboldsa csokkenthetd, a jelenlegi banydkban
novelhetd a hatdrmélység, ami dltal csokkenthetd az igénybevett mezdgazdasdgi terille-
tek horizontdlis terjeszkedési sebessége. Az ij technoldgidk felhaszndldsa a kornyezeti
kdrok helyredllitdsdandl (rekultivdcio).

Pip4ds L4szI6: A rekeszt6 haldszat eszkozeinek torténete

A témdt technikatorténeti szempontbdl dolgozta fel a szakdolgozat készitdje. A dol-
gozat dltal bemutatott eszkozok kozil soknak az alapotlete és szdrmazdsa is nagyon
Osi, mégis az évezredek sordn csak az anyaguk és alakjuk vdltozott valamit, lényegiik
azonban maradt.

Pulay Zoltdn: Alternativ energiaforrdsok

Az energetika f6 kérdésére kivdn vdlaszt adni a dolgozat, hogy a jovében milyen
energiaforrdsokkal tudjuk biztositani sziikségletiinket. A torténelmi dttekintés utdn a
tudomdny mai szintjén szdmbavehetd reménybeni forrdsokat is tdrgyalja. Elsé leheto-
ségként a hatdsfok javitdsdt emliti, majd a teljesség igénye nélkiil foglalkozik a fiizid,
gravitdcio €s a fisszio lehetdségeivel, mint az alternativ energiaforrdsokkal.

Szarnyasné T6th Teréz: Motivaci6 a gimndziumi technika 6ran

A személyiség a tevékenységben fejlodik, a tevékenység energetikai alapja, fenntarto-
ja pedig a motivdcio. Az dszténzések rendszere mindig is a nevelés kulcskérdése volt. Az
embert csakis az készteti tartdsan tevékenységre, aminek értéke, személyes jelentosége
van. A tanulmdny elsé részében a tantdrgy bevezetését, majd a technika tantdrgy tani-
tdsdnak mddszertandt vizsgdlja. Ismerteti az dltala elkészitett és haszndlt motivdcios
tesztet, valamint a vizsgdlati eredményeket.

Rozsa Katalin: Lézer a kozépiskoldban

A szerzd kivdlasztott egyet a technikai vivmdnyok kézill - ez a lézer, - és megismer-
teti a tanulokat az elvével és az alkalmazdsdval. Hdrom tandra keretén beliil - az elss
gimndziumi osztdlyokban - megismertette a lézerek felépitésével, miikodésével, alkal-
mazdsdval, szemléletes kisérleteket mutat be, mindezekhez csak az dltaldnos iskolai is-
meretekre tdmaszkodik, hogy a tanuldk szdmdra érthetd legyen. Az elsé foglalkozds
eldtt és a harmadik tandrdn a tanulok egy-egy kérddivre valaszoltak. A vdlaszokbol
felmérhetd volt az oktatds hatdsossdga.

-

Zombori Istvdn: Lézer méréstechnikai alkalmazdsa
Dolgozatdban a lézeres méréstechnika alapjaival és a lézer felhaszndldsi terileteivel
foglalkozik. A lézerfény rendezettsége és Oridsi koncentrdlhatd teljesitménye alapjdn
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nagyon széles tenileten alkalmazhatd. Pontosan irdnyozhatd, energiakoncentrdldssal
anyagalakitds is végezhetd, de az informdciddtvitel (optikai tdvkozlés) teriiletén is szé-
les lehetOségekkel rendelkezik. A tdrolt informdcio kdédoldsdhoz és dekddoldsdhoz szin-
tén uj lehetdségeket nyit meg. A hologramkészitéshez sem nélkiilozheto.

CECH VILMOS

Médiatan - vagy amit akartok
Csak lassunk hozz4 minél el6bb!

Rendkiviil kedvezd és termékeny pillanat kindlkozik most, hogy hivatalosan is polgdr-
jogot kapjon az iskolai médiamunka, mindaz, amit dltaldban médianevelésen értiink.

Minden valdsziniiség szerint egy olyan nemzeti alaptanterv formdlddik napjainkban,
amely orientdcioit tekintve — milveltséganyag, tanulds—tanitdsi stratégidk, kovetelmé-
nyek — kelloképpen szildrd és hatdrozott, tartalmi, szervezeti és metodikai vonatko-
zésban azonban - iskolaszerkezet, tantdrgytombok, draszdmok, a tuddsanyag részletei,
a tudds dtaddsdnak metodikdja stb. - tiirelmes, sot: szabadsdgjogaik teljesebb kihasz-
ndldsdra Osztonzi a tanitds és a tanulds fOszereploit, a "tanitokat" és a "tanuldkat".

EZz a mdnak és holnapnak sz6l6 alaptanterv minden bizonnyal leszogezi majd min-
den gyermek jogdt a kiilonbozoé médiumok mdssal nem helyeettesithetd elényeinek él-
vezéséhez, és megfogalmazza az iskola szdmdra az ehhez szilkséges neveltség, tudds tar-
talmdt, kritériumait. De bizonydra ugyanigy foglal dlldst a tanterv a gyermekeknek a
mindenfajta média-manipuldciotdl vald megvédése érdekében, és kdrvonalazza az eh-
hez sziikséges felismeréseket, tuddst.

A felnétt (sziild, tandr), aki mdr kezdi észrevenni, milyen fogdsokkal vdsdrolja meg
lelkét a reklamklip vagy a vdlasztdsi plakdt, a gyermek, aki mdr belekdstolt az iskolai
ujsdgszerkesztés és videozds izgalmaiba, szeretne minderrdl egyre tobbet hallani. A fel-
ndttnek (sziilonek, tandrnak) és a gyermeknek viszont, aki még nem tudja, hogyan lehet
és kell a média dlddsdval élni, mdkonydtdl megszabadulni, joga van minderrdl hallani.

Valoban: itt az idd. Az oktatdspolitikdnak szdmolnia kell a médianevelés aktudlis
feladataival, az ebbol adédo kotelezettségekkel.

Egy médianevelési iskolai program (javaslat) kidolgozdsa sordn sok elvi és gyakor-
lati problémat kell majd megoldanunk. A legcélszenibb azoktdl a kollégdktol és gyere-
kektdl tandcsot kérni, akik - mintegy megel6zve korukat — mdr tobb—-kevesebb ideje
behatoéan foglalkoznak kiilonboz6 médiumokkal, tobbnyire az iskoldban, csapatot al-
kotva. Ok mdr szembenéztek jonéhdny problémdval, nem egyet meg is oldottak.

Az aldbb kévetkezd osszedllitds egyfeldl jelzi, milyen nehézségekre, ambivalencidk-
1a j6 felkésziilni az iskolai médiamunkdban, mdsrészt konkrét javaslatokat is olvasha-
tunk a megoldds mddjaira nézve. Maga az attit(id, a témdval, a lehetSségekkel val6 ro-
konszenvezés pedig vildgosan kitinik a kérdésekre adott vdlaszokbdl.

Els6 kérdés

Lehet-e az iskola egy alkotd, fantdziadiis médiamunka helyszine, vagy kotottségeivel,
kényszereivel esetleg akaddlyozza azt?
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A valaszok

"Sajnos, akaddlyozza még!" (H. M., 52 éves)

"Nem lehet, csak kivételes esetben, specidlis iskoldban. Ott is csak ugy, hogy magat
a filmes alkoté munkdt a tanitdsi idon kivilre kell tenni. Délelott lehetne technikai, el-
méleti ismereteket oktatni, akdr tandrdk keretében is." (V. P., 16 éves)

"Az iskola alapvetden - kényszerei és megkotései miatt — nem alkalmas a fantdzia-
diis médiamunka létrehozdsdra." (H. Zs., 15 éves)

"Fogalmazzunk inkdbb ugy, hogy az iskola nem konnyiti meg, de lehetetlenné sem
teszi a médiamunkat." (P. L., 38 éves)

"Az iskoldban lehetséges a médiamunka, de csak akkor, ha valami olyat csindlunk,
ami illik az iskoldhoz. Pl természetfilmek, dokumentumfilmek." (K. D., 11 éves)

"Lehetne, de nagyon kevés az eszkoz a csoportos foglalkozdshoz." (V. E., 11 éves)

"Az iskola csak részben vdllhat a médiamunka végzésére alkalmassd a technikai
felszerelés magas dra miatt." (S. L, 45 éves)

"Alkalmas lenne az iskola, de sok gondot okoz az idépontok egyeztetése. Elfoglaltak
a felndttek is, a gyerekek is. Nincs nyugodt, csondes stidionk." (K. M., 11 éves)

"Az iskola légkorétdl filgg. A mi iskoldnk alkalmas egy kreativ, fantdziadus média-
munka befogaddsdhoz, mert nem feszillt légkoni az iskoldnk." (M. D., 11 éves)

Kovetkeztetések

Erdekes megfigyelni, hogy a kérdés igazi lényegét, legaldbbis abban az értelemben , aho-
gvan az mds - e tekintetben fejlettebb - orszdgokban megmutatkozik, nem, vagy alig
érintették a kérdezettek. Ha ugyanis ezt a kérdést egy német vagy egy francia tandrnak,
gyereknek feltessziik, a vdlaszok elsésorban az adminisztrativ kotottségekre, az iskola-
vezetés vagy a felndttek merevségére, empdtiahidnydra fognak panaszkodni. Mivel nd-
lunk eleve olyan iskoldkban indult meg ez a fajta munka, ahol felndtt és gyermek onlel-
kesedésbdl dolgozik, az emberi tényezd mint fesziiltségforrds nyilvdn ritkabb. (Erdekes,
hogy az utolsé vdlaszadd fiatalsdga ellenére milyen finoman megérzni, mibdl tdmad-
hatnak problémdk.) Ami azonban a mi iskoldinkban gondot okoz, és még jo ideig
okozni is fog, az a pénzhidny, a technika hidnya. Sajnos, a mi gyerekeink csak sokdra
fognak tudni kamerdval "irmi-olvasni".

Maésodik kérdés -
Lehetne-e a médiamunka ondllé tantdrgy az iskoldban?

A valaszok

"Persze, s gy tudom, sok helyen ez meg is valosult." (M. D., 11 éves)

"Ez nagyon jo lenne. Tobb idd jutna a filmezésre. Tobb videds csoportott lehetne
alakitani életkorok szerint. Akkor taldn tobb kazettdnk lenne, jobban észrevennék a
munkdnkat. " (K. M., 11 éves)

"Igen!!I" (H. M., 52 éves )

i "Igen, nagyon szeretném. Biztosan jobb lenne, mint a heti egyszeri szakkor." (V. E.,
éves)
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"Lehetne, mert vannak gyerekek, akik értenek, vagy szeretnének érteni a videdzds-
hoz, de ezt nem tudjdk kimutatni és megvaldsitani otthon. (K. D., 11 éves)

"A médiamunka lehet ondll6 tantdrgy az iskoldban. A mi iskoldnkban folytak ez-
irdnyban eredményes kisérletek." (H. Zs., 15 éves)

"Korldtozottan. Egy normdl iskoldban magdt a filmezést nem lehetne kotelez6vé
tenni. De elméleti, technikai ismereteket lehetne oktatni, kiilonbozd tandrdk keretében.
Filmet forgatni tantdrgyként csak specidlis iskoldkban vagy specidlis tantervil iskoldk-
ban lehetne." (V. P., 16 éves) 3

"Ndlunk az, de ehhez elég specidlis feltételek kellenek. Altaldnos bevezetését idoben
is, pénzben is meg kell alapozni." (P. L., 38 éves)

"Altaldnosan képzd iskoldkban csak részlegesen képzelhetd el a médiaismeret Oondl-
10 tantdrgyként. Specidlis, irdnyultsdgi iskoldban természetesen elképzelhetd, bdr a
tantdrgy jelleget magam részérél nem tdmogatom, hisz a médiaismeret valamennyi
mulveltségtartomdnyhoz kapcsolddik. Igy integrdlo szerepet tolt be." (S. I, 45 éves)

"Lehet ondll6 tantdrgy. Bdr ezeket a dolgokat nem szabad kotelezové tenni, és kote-
lezni a gyerekeket, hogy olyasmit tanuljanak, ami nem érdekli 6ket." (K. Z., 16 éves)

Kovetkeztetések

A vdlaszokbdl az iskolai médiamunka fontossdgdnak felismerése tilkrozdédik. Ebben
semmi kulonds nincs, hiszen a vdlaszaddk valamennyien gyakorlati munkdsai a mé-
diapedagogidnak. Mindenekeldtt, hogy az eredményes médiamunkdhoz egy specidlis
feltételrendszer sziikségeltetik. Mivel a vélaszokat iskolai videomiihelyekben dolgozo
gyermekek és felndttek adtdk, természetesen tértek ki elsésorban a helyigényre, a techni-
kai igényekre. Egy mdsik f6 motivum a kételyek kozott: a kotelezotdl valé 6dzkodds,
helyesebben a félelem attol, hogy a médiamunka mint iskolai tantdrgy soha tobbé nem
lehet olyan szép és érdekes, mint most, a héskorban, amikor teljességgel a didkok és a
tandrok ondllo kezdeményezésére, szovetségére, kreativitdsdra épiil.

(A vdlaszadok a médiamunkdt helyzetitknél fogva lesziikitve értelmezik: a film— és
videoalkotdst értik rajta.)

Egyetlen vilaszban bukkan csak fol a gondolat, hogy a médiamunka tantdrgykozi,
integrdlo szerepet jdtszhat az iskoldban. A jové iitja nyilvdn ez, de ldthatd, hogy a felis-
merés e tekintetben még késik.

Harmadik kérdés

Ha lenne, milyen lenne (lehetne, legyen) az 6ndllé médiaismereti tantdrgy?

A valaszok

"A fiatalokat meg kellene tanitani a milvészetek szeretetére, és arra, hogy megértsék a
filmeket." (K. Z., 16 éves)

"ElsSsorban szinhdz-, illetve filmérté kozonséget kellene nevelnie. Meg kellene tani-
tani a fiatalokat a mivészet értékelésére és az értékes miivek kivdlasztdsanak tudoma-
nydra." (H. Zs., 15 éves)

"Itt tanitandk a filmek készitését, a gyerekekben rejlé képességeket fokozva. A mi-
szaki dolgok megismerésére is jo lenne ez az 6ra." (M. D., 11 éves)
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"Legeldszor a tandrok hozzddlldsdt kéne fejleszteni. Tantdrgyi beépités! Tobb alkoto
szabadsdg addsa a gyerekeknek. Komplex audiovizudlis oktatas kéne." (H. M., 52 éves)

"Elsésorban a videdzds f6 alapszabdlyaival ismertesse meg a tantdrgy a gyerekeket,
madr kicsi kortdl kezdve. Csak olyan miifaju filmeket szabad csindlni, amit szeretnek a
gyerekek, hisz a tobbit nem szivesen csindljdk." (K. D., 11 éves)

"Nem tudom pontosan, honnan vehetd el a tantdrgyra az id6. Taldn ha a készség-
tdrgyak valamiféle komplex oktatdsdt megteremtenék. Nem hiszem, hogy a normdl
tanrendben a befogaddi attitiid fejlesztésénél sokkal tobb kitizhetd célként. - Az aktiv
oldala a tdrgynak nagyon idé- és munkaigényes, az anyagi feltételekrdl nem is beszél-
ve." (P. L., 38 éves)

"Ha egy ilyen tantdrgy megsziiletne, akkor az iskola kezdésétdl el kell indulnia ennek
a munkdnak. Iddigényes, legaldbb heti 5 ordt kellene rdforditani, ezeket lehetdleg egy
napra suriteni. Ezen kiviil sziikségesek lennének a tanitdson kiviili foglalkozdsok is. -
Sziiksége lenne video-, film-, fot6-, hangoktatdsra, ezekben megfeleld technikai okta-
tasra is MINDENKINEK. Emellett elengedhetetlenek az elméleti ismeretek: képkom-
pondlds, dramaturgia, filmtorténet. A miifajok ismerete, pl. jdtékfilm, riport animdcio.
Minél tobb ’idegen’ film vetitésére és elemzésére lenne sziikség." (V. P., 16 éves)

"Az alapmiiveltség részeként tudom elképzelni a médiakultirdt. Az irds, olvasas,
szdmolds mellett a képi ldtdsmod fejlesztése rangos helyet kaphat; fontos érték az em-
ber életében. Mindez életkortdl fiiggetlen: érvényes az dvodds kortol egészen az idos
korig bezdrolag." (S. I, 45 éves)

Kovetkeztetések

Meglepd, hogy a fiatalok mennyire igénylik az elméleti ismereteket. Az dltaldnos ta-
pasztalat inkdbb az szokott lenni, hogy a gyerekek szivesebben vetik - vetnék - bele
magukat a gyakorlati médiamunkdba, semmint eiméleti stidiumokba. Igy van ez nyil-
vdn addig, mig sajdt munkdjuk sordn nem érzik az elméleti ismeretek - pl. a vizudlis
nyelyvel kapcsolatos - hidnydt, amely gdtja fejlédésiiknek, korldtja szabad alkotomun-
kdjuknak. S ahogyan megértik, értékelik a mistruktirdt, a mi hatdsdnak titkait, ugy
vdlik benniik egyre hatdrozottabbd az igény "idegen" miivek - légyen az a filmtorténet
klasszikusa vagy mds fiatal mozgoképes alkotdsa - megismerésére és értelmezésére. Az
is természetes, hogy az iskolai miihelyekben dolgozd diakok és tandrok a médianevelés
szerves részeként tartjdk szdmon a miiszaki ismereteket. Valoban, a technikdval valé
bdnni tudds - a sz6 manudlis és esztétikai értelmében — nélkiilozhetetlen a médiamun-
kdban. Taldn itt rejlik egy nagyszerd lehetdség az "dltaldnos nuiveltség" klasszikus értel-
mezésének, a technikai és a humdn szféra elkiiloniilésének felolddsdra. — Ebben a va-
lasztombben iijra felbukkan a médianevelés iskolai munkdba vald integrdldsdnak gon-
dolata, valamint az az igény, hogy a médiumokkal valé mélyebb ismerkedés lehetdsége
minden korosztdlyra kiterjedjen. Ez igen progressziv megkozelitése a problémakornek, s
Orvendetes, hogy a magyar pedagogiai kozvéleményben mdr gyokeret vert az ilyesfajta
szemlélet.

Negyedik kérdés

Megértik-e, megérthetik-e a felndttek a fiataloknak a médiumokkal kapcsolatos ld-
tdsmdodjdat, befogado és alkoto tevékenységét? Tamogatja vagy akaddlyozza a felnditt -
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mdr puszta jelenlétével is = a médiumok befogaddsdt, illetve a fiatalok dltal megfor-
mdlt médiumok képi vildgdnak kialakuldsdt?

A valaszok

"A felndtt és a gyerek egészen mdsképpen ldtja a vildgot. A gyereket mds érdekli, a gye-
rekek fantdzidjukkal sok olyan dolgot csindinak, amit a felndttek nem értenek. De a
felndit jelenlétével mégis tdmogatja, segiti a gyerekeket. Megtanitja Oket a videdzds rej-
telmeire." (K. D., 11 éves)

"A gyerekben rejlik egy olyan képesség, -amelyet csak néhdny felnditt tud megérteni.
Ezekben engedték fiatal korukban kibontakozni ezt a képességet. A felndit sok esetben
tdmogatja a médiamunkdt, de van, amikor gdtolja, ez a pedagdgus jellemétdl fiigg."
(M. D., 11 éves)

"A felndttek a maguk tapasztalatainak birtokdban meg kell hogy értsék az ifjusdg
ilyen irdnyi gondolkoddsdt. Sok esetben tanulni lehet a gyerekektdl, killonbozd helyze-
tek, problémdk megolddsi mddjait." (S. I, 45 éves)

"A felnott személytségétdl figg s kapcsolatdtdl a fiatalokkal. Igy lehet serkentd, de
lehet gatlé is." (H. M., 52 éves)

"A felndittek nem képesek teljesen gyermekfejjel gondolkodni, és nem tudjdk beleélni
magukat a gyerekek gondolataiba, problémdiba. De a felndtt jelenlétére néha szitkség
van, hogy valaki Osszefogja, irdnyitsa a munka menetét." (K. Z., 16 éves)

"Van olyan felndtt, aki megérti, van, aki nem. A felndtt tdmogatja a médiamunkit,
és sokat segit." (V. E., 11 éves)

"Igen, megértik. A felndttek onilnek minden otletiinknek, a segitségre nagy sziiksé-
gink van, mert még kicsik vagyunk." (K. M., 11 éves)

"A munka mivességét, igényességét figyelve, tudomdsul véve a generdcids kiilonbsé-
geket, és azt, hogy nem kell feltétleniil "szeretnem", amit egyébként jol, gondosan meg-
csindlnak a didkok, mikodhet a dolog. A felndtt szerepével kapcsolatban: illé aldzattal
kozelitve, szeretném remélni, hogy nem akaddlyozza az alkotomunkdt." (P. L., 38 éves)

Kovetkeztetések

Mind a gyerekek, mind a felndttek rendkiviil tolerdnsan viszonyulnak ehhez a kényes
kérdéshez. Ugy tetszik, nagyjabdl kirajzolddik az a szerepkor, amelyet a médiamunkdt
kezdeményezd vagy irdnyito felndtt betolthet: ennek lényege az ismeretdtadds. Ezt a td-
mogatdst a kisebb gyerekek még fokozottabban igénylik, de a nagyobbak is jozanul be-
latjdk sziikségességét. Maga az alkotds azonban érinthetetlen és befolydsolhatatlan do-
lognak ldtszik. Killonosen érdekes és szép az a motivum, amely gyerekeknél is, felnot-
teknél is felbukkan: egymds alkoté munkdjdnak, otleteinek értékelése, tiszteletben tar-
tdsa a kozos munka szempontjdbal.

S most az oktatdsirdnyitdson a sor, hogy elismerje és gyakorlati intézkedésekkel
is segftse a médianevelés program]énak kidolgoz4sat €s megval6suldsat. Mindegy,
hogyan nevezzilk ezt az iskolai kéznapokban mdr formdlédé - minden valosziniség
szerint - tantdrgykozi tantdrgyat: médiaismeretnek, médiatannak; lehet egyik is, mdsik
is, "vagy amit akartok". Csak ldssunk hozzd minél el6bb!

BODA EDIT



A Magvet6 ajanlata

Kardcsonyi olvasékinyv
Szerkesztette Frater Zoltdn. 1991. Ara: 280,~ Ft.

A legjobb magyar irék és a népszer( mesterek ismeretlen, vagy elfelejtett novelldib6l nydjt vdlogatast
a Karécsonyi olvas6konyv. Elveszettnek hitt hirlapokbél, régi kiaddst konyvekbdl kozli példdul Herczeg
Ferenc, Hunyadi S4ndor, Mérai Séndor, Zilahy Lajos elbeszéléseit. A magyar humor olyan alkot6ira ird-
nyftja a figyelmet, mint Aszldnyi Karoly, Heltai Jend, Szomah4zy Istvén. Igazi irodalmi meglepetés, szép
€s hasznos ajdndék lehet a Kardcsonyi olvas6konyv.

Szerb Antal: Magyar irodalomtirténet. 1991. Ara: 450,- Ft.

Ez volt az a konyv, amelyhez oyan id6szakban is segftségért folyamodtak a didkok, amikor egyenesen
tilalmasnak sz4mftott szellemtorténeti m6dszere és felvildgosultan polgéri szeml€élete miatt.

Végre csonkitatlan form4ban jelenik meg, az ut6bbi kiad4sokban elhagyott szovegrészeket visszadlli-
totta a kiad6.

Kortdrs Magyar Ifrék Kislexikona 1959-1988. 1989. Ara 350,- Ft.

Kislexikonunk azokr6l a hazai és a hatérainkon tdli frékr6l, kolt6krél, szinmdir6krél kozol alapvetd
adatokat, akik 1959. jan. 1. és 1988. jan. 30. k6zott Magyarorsz4dgon irodalmi kiad6nil jelentettek meg.
Természetesen helyet kapnak a kiadvdnyokban a publicistdk, a kritikusok és az irodalomtorténészek is.
2000 sz6cikkével nélkiilozhetetlen kézikdnyv a kutatok, az iskol4k, az irodalom irdnt érdekl6d6k szdméra.

Konyveink megvdsdrolhaték:

MAGVETO KONYVESBOLT
Budapest

Szent Istvan krt. 26.

1051

Kényveink megrendelhetdk:

MAGVETO KIADO

Kereskedelmi Osztély

Budapest &
Vorosmarty tér 1.

1051 -

Egyedi megrendeléseiket postdn utdnvétellel teljesitjiik.
Budapesti iskoldknak bérmentesen, drengedménnyel hdzhoz szillitjuk 50 pél-
dény folotti megrendeléseiket!
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1991. okt6ber 29—¢én az Uj Katedra szerkeszt6sé-
gében keriilt sor a pedag6giai sajté és a szakma
képviselGinek taldlkoz6jdra. A szerkesztségek
megéllapodtak abban, hogy rendszeressé teszik a
szaksajt6é munkat4rsai szdméira a hasonl6 Osszejo-
veteleket, melyekre szeretettel varjak azokat, akik
betekinteni akarnak a lapkészités gondjaiba, rej-
telmeibe — ak4r mint szerz6k, akdr mint olvas6k.

Az els6 taldlkozén a résztvevék arrél (is) be-
sz€ltek, hogy mi a feladata a sajténak, milyen esz-
kozokkel rendelkezik, milyen segftséget var, és ho-
gyan m(kodjon egyiitt a szakm4val.

Felvet6dott a lehetéség, hogy a szaklapok — ér-
dekeik képviseletére = egyletbe témoriiljenek.

Az erdei iskola
Az erdei iskola, mint iskolafejlésztési projekt

Egyre nagyobb érdekl6dés tapasztalhat6 a hazai
iskolai innov4ci6 egy sajétos forméja, az erdei is-
kola m(kddési feltételeinek és megval6sithatés-
génak megteremtése irdny4ban.

Az igen viltozatos helyszineken (vizparton, sfk-
f61d6n és erd6ben), pedagégiai programmal és te-
vékenységekkel mik6ds kezdeményezések egyben
feltétleniil hasonl6ak: €letrehfvisukat egyértelm-
en kedvez6en fogadjdk a gyerekek, a sziil6k, sok
helyiitt timogatja azokat — anyagilag is — az isko-
la szélesebb értelemben felfogott tdrsadalmi kor-
nyezete. A pedagbgusok szfvesen véllaljdk a tete-
mes pluszmunkéval jaré nagyobb felel6sséget és
faradsagot, mivel az erdei iskoldban ritka médon
teljesedik ki a pedagégiai munka taldn legfonto-
sabb térekvése: a gyerekek az erdei iskoldban tgy
jutnak 4j ismeretekhez, hogy ekozben felszabadul-
tan, j6l érzik magukat.

A természeti kdrnyezetbe kivitt kurzusok a ran-
év szerves részei, ehhez igazodva a hely és id6pont
fiiggvényében 4llitjdk Ossze a kurzus tanitési tar-
talm4t képez6 projekteket. Ezeket j6 el6re meg-
tervezik, mir az el6z6 h6napokban késziilnek ra-
juk, és a kurzus sordn szerzett tapasztalatokat és
ismereteket az azt kovets id6szakban is az oktat4si
folyamat részeként kezelik. E projektek egy—egy
tudoményég fogalmi rendszerébe illeszkednek, de
helyet kap kozottiik olyan komplex tartalmd pro-

:

jekt is, amely a természetvédelem teenddire tanft.

Az IFK javaslatdra és irdnyftds4val, szervezeti-
leg is, (az Erdei Iskola Egyesiilet kozrem@kodésé-
vel) egységesftettiik azokat az iskoldkat, amelyek
miikodésiik szerves részeként a szorgalmi id6ben
és /vagy a tanftasi sziinetek id6szakdban, természe-
ti kérnyezetben olyan megismerési €s nevelési fo-
lyamatokat val6sitanak meg melyek

a.) az adott természeti kdrnyezetet a megisme-
rés €s a cselekvési kulttra elsajititdsa terepének
tekintik;

b.) a kérnyezet megismerésére €s annak aktfv
védelmére nevelnek;

c.) a természeti kdrnyezet mellett bekapcsoljak
a megismerési folyamatba az adott telepiilés tarsa-
dalmi sajitossdgait, az emberalkotta targyi kor-
nyezetet (ipart, mezégazdasigot, a miivészeti alko-
tdsokat). tovdbb4 az adott kérnyezet kdzvetlen €l-
vez6inek ilietve alkot6inak miltbeli és jelenvalé
€életmd6djat, szok4sait.

Az erdei iskolai tevékenység tervezése és szer-
vezése, a kornyezetadekvit programunk (helyi
tantervek) elkészitése felel6s iskolafejlesztési—in-
novaciés munkat igényel.

Az erdei iskola, mint kutatdsi projekt

Hazénkban = csakigy, mint a vildgon mindentitt
= egyre er6teljesebben jelentkezik az oktatdsban
és a képzésben tobb olyan tendencia, amelynek az
erdei iskola mintegy a "metszéspontjdban" van.
Ezek a kovetkez6k:

a.) A centrélis tantervek "fellazuldsa", a helyi
természeti, torténeti, tArsadalmi aspektusok foko-
zatos benyomuldsa az egyes iskoldk tanterveibe.
Témam szempontjabol f6leg a helyi természeti és
torténeti adottsdgok beépitése bir jelentbséggel.

b.) A projekt—=mdédszer "reneszdnsza" és terje-
dése napjaink pedagégiai gyakorlatdban. Ebben az
értelemben az erdei iskola mint integratfv tevé-
kenység egyiittes kornyezet—adekvit projektnek
tekinthetd.

¢.) A természet— és kornyezetvédelmi aspektu-
sok térnyerése az oktatdsban.

Erzékelhet6, hogy az erdei iskolai jellegd tevé-
kenységek a hazai nevelési folyamatokban jelenleg
tobbnyire elkiiloniilt egységekként léteznek és
nem szerviilnek az oktatési és nevelési folyamat
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egészébe. Ezért fontosnak tartom azoknak a gya-
korlati megolddsoknak pedag6giai megalapoz4sit,
amelyek az erdei iskol4t a nevelési folyamat egé-
szén beliil organikus egységként kezelik. A hazai
gyakorlat és a nemzetkozi irodalom tanulményo-
z4sa alapjén szeretném kifejteni az erdei iskolai ta-
nulédsszervezés révén létrehozott Gj pedagégiai ha-
taslehetéségeket.

Levél az erdélyi
informatikaoktatds megsegitéséért

Erdély nagyhagyoményd iskoldi kozé tartozik a
kozel négyszdzéves székelyudvarhelyi Tamdsi
Aron Liceum, amely az 1989. decemberi fordulat
utdn visszakapta elméleti kozépiskolai, azaz gim-
ndziumi statusit. Célunk, Hargita megye e vi-
dékén dgy értékesfteni az ifjls4g szellemi képessé-
geit, hogy részesei legyenek népiink elérehalad4-
sdnak. Tanul6ink egy része egyetemeken folytatja
tanulményait, masok sziil6f6ldjiik gazdas4gi—md-
vel6dési életében fognak tevékenykedni.

A kitart6 koveteléseink eredményeképpen léte-
sitett informatika osztdlyunk sorsival kapcsolat-
ban szeretn6k szfves segftségiiket kérni. Az 1990—
91—es iskolai évt6l m(ikodS informatika osztaly
beindit4s4dval kezdtiik meg a roméniai magyar ki-
sebbség korében a sz4dmfitastechnikai szakemberek
képzését. El6z6 sikereinkre alapozva gondoltunk
szdmft4stechnikai osztély létesftésére, mert isko-
ldnk tanul6i mér tobbszor dfjat nyertek orszdgos
informatikai versenyeken.

Vannak biztat6 el6zmények, vannak érdekl6d6
gyerekek, hozz4értd tandrok, szakemberek. Di-
daktikai eszkozeink is voltak a beinduldshoz: tiz-
egynéhény szdmfitégépet kaptunk kiilfoldi segély-
b6l. Eddig megfelelSek voltak, de egyre inkdbb
érezziik, hogy nem elég korszer(ek. Altaldnos sz4-
mitdstechnikai mdveltséget ad6 tanfolyam sz4m4-
ra alkalmasak, de nem elégftik ki a liceiumi tan-
terv kovetelményeit; a megfelel§ felkésziiléshez
korszer(ibb szdmit6gépekre lenne sziikség.

A szakosztilyok elvégzése utén didkjaink az
érettségi mellett programoz6i, operétori képesf-
tést is kapnak. A romén 4llam eddig sem segftett,
ezutdn sem szdmfthatunk a segftségére. Nem is
akartdk az osztlyt engedélyezni, talin mert fgy le-
het6ségiik nyflna Gjabb romén ajki szakemberek
betelepitésére. Ugy érezziik, magunknak kell meg-
oldanunk a szdmft4stechnikai szakemberek kine-
velését, de ehhez korszer( szdmitdstechnikai kabi-
netet kell berendezniink. Ezért kérn6k szfves se-

gitségiiket. Nem tudjuk, milyen lehet6ségeik van-
nak, de a kévetkezd eszkozokre lenne sziikségiink:

- IBM XT kompatibilis alapgép,
- 64 kb RAM,
= 10 Mb merev lemez,

- floppy,
= monitor.

A huszonnyolc tanul6t magébafoglalé osztaly-
nak kb. 15 alapgépre lenne sziiksége. A kiilf6ldrél
behozott ilyen alapgép a vimmal kb. 60 ezer forint
Magyarorszdgon, Romé4nisdban 340—400 ezer lej-
ért lehet beszerezni magéncégt6l. Egyetlen ilyen
gép beszerzésére sem lenne elég iskoldk két évi
teljes koltségvetésének Osszege! Szerénytelenek
vagyunk, lehet, de a sziikség kényszerft rd. Megfe-
lel§ eszk6zok nélkiil a szakosztaly 16tét fenyegeti
vesz€ly. Persze barmiben és barmennyi segitség jol
jonne, és igen haldsak lennénk érte.

A Tamé4si Aron Liceum vezet6sége nevében:
Benczi Tibor igazgat6

Székelyudvarhely

1991. jan. 18.

A PMPI-ben mdkodott Pest Megyei Iskolai
Egészségnevelési M6dszertani Bézis alapftvanyi
forméban folytatja megkezdett mkodését.

Feladatdnak tekinti a rendszerszer( egészség-
nevelés iskolai, kozoktat4si tevékenységhez val6
adaptici6jat. Ez jelenti az egyes témakérok tan-
anyaggd form4ldsat (pl. taplalkozasi ismeretek,
héztart4stan, fejlédéstan, mentilhigiénés ismere-
tek, csalddi életre nevelés, stresszkezelés, fittség,
drogprevenci6, els6segélynyijtds, betegdpolds
stb.), egyes témakorokhoz képzések, illetve tan-
anyagkidolgoz6 munkacsoportok  szervezését,
mo6dszervasarok rendezését.

Kériink mindenkit, akik az*alapftvAny munk4ja-
ban barmilyen érdekeltséggel (alapit6, egyiittm-
k6d6, informéaci6t igényls, képzést igényls, tan-
anyagot igényl6 stb.) részt akar venni, jelezze
szdndékat az Alapitvany postacimén:

Sz6116si Zsuzsa
1041 Budapest, IV., R6zsa u. 71. IV/13.
MIKRO-V Elektronika KFT

Szakembereink 4ltal készitett felhasznal6i rend-
szerek jelenleg az orszdg 70 kozépfokd, kozgazda-
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sagi képesftést ad6 iskoldjaban, és kozel 150 més
jellegd iskoldban, koztiik egyetemeken, f6iskol4-
kon megtalélhat6k.

Ugyfeleink szdma t6bb mint 2500. Ez kézel
5000 alkalmaz4st, tobb mint 30%—os piaci része-
sedést jelent.

Szeretnénk minden olyan 4ltalunk fejlesztett
programot dfjmentesen 4tadni az iskoldknak,
amelyben azok ak4r oktatési, akdr sajét céld fel-
haszn4l6ként érdekeltek. Ugy véljiik, hogy az e
programokat ismeré tanul6k konnyebben elhe-
lyezkednek majd, és konnyebben mobiliz4lhaték a
tdrsadalmi és egyéni érdekeknek megfelelSen.

Az oktatdst seglté eddigi tevékenységiink

A Mikro=V Elektronika Kft. olyan programcso-
magokat készft, amelyek a gazdélkod6 szervezetek
irdnyftisdhoz és a gazdaségi szakszolgélat vezeté-

séhez sziikséges informécikat maradéktalanul

biztosftjdk, Ezek:

mia MERLEG kényvelési program, amely Ki-
v4l6 Aruk Féruma, valamint Compfair dfjas,

= a LIKVID pénziigyi,

= 8 SZAMLA szdmlakész(t6 program,

- az ALLO 4ll6eszkoz—,

= az ANYAG anyagnyilvintart6,

- a BER bérszamfejts és

- a SZEMELYI munkaiigyi program.

A dfjakkal val6 elismerés, az eladott magas pél-
dénysz4m alapjdn 1988—ban elindftottunk egy ok-
tat4si projektet, amelynek keretében térftésmente-
sen felajanlottuk programjainkat

= oktatdsra

— az iskola ligyvitelének gépesitésére.

Ennek eredményeként 1988—ban 30 kozgazda-
s4gi szakkozépiskolaval kotottiink egyiittmikodési
szerz86dést, amelynek keretében igényelték és
megkaptdk programjainkat.

vente Osszehfvjuk és tdjékoztatjuk az érdekls-
dé pedagbgusokat az j fejlesztésekrol.

Pély4zatot frtunk ki a MERLEG program ok-
tat4si segédletének elkészitésére. A két legjobb
palyam(vet készit§ iskola: a koml6i Kazinczy Fe-
renc Szakkozépiskola és a Veszprémi Kozgazdas4-
gi Szakkézépiskola egy—egy személyi szAmft6gép
konfigur4ci6t kapott jutalmul. A két munk4t sok-
szorosftottuk és eljuttattuk azokhoz, akik a prog-
ramot az oktatdsban alkalmazni kfvintik.

Rendszeresen fogadjuk szakmai gyakorlaton a
Fényes Elek, a Gyakorl6 utcai, a Him4n Kat6, a
Neumann J4nos és a Teleki Blanka Kézgazdasagi
Szakkézépiskola tanul6it.

1989—ben tovdbb ndvekedett a programokat
igényl6k szdma.

Ujabb pély4zati felhfvést tettiink kozzé a LIK-
VID program oktatési segédletének kidolgozas4-
ra. A kordbbi személyi szdmft6gép konfiguraci6
mellett pénzjutalmat is felajdnlottunk. (A koml6i
Kazinczy Ferenc és a szegedi K6rosy J6zsef Koz-
gazdasigi Szakkozépiskola 4ltal készftett munkak
lettek a legjobbak.)

1990~ben az iskol4dk kérésére orszdgos szakmai
versenyt hirdettiink a MERLEG program alkal-
maz4sibol. A 30 jelentkezd koziil 24—en jottek el,
és tobb csapat igen magas szfnvonald felkésziilt-
ségrdl adott szdmot. A f6dfj a nyertes iskoldknak:
személyi szAmft6gép konfiguracié az iskola részé-
re, és pénzjutalom a nyerteseknek, valamint felké-
szft6 tandraiknak. A gy6ztes a gy6ri Dedk Ferenc
Kozgazdasagi Szakkozépiskola csapata lett.

A verseny védnokségét villalta a Kézponti Sta-
tisztikai Hivatal, a Pénziigyminisztérium, a M(ve-
16dési és Kozoktatdsi Minisztérium, a Kézgazdas4-
gi Egyetem és a Pénziigyi és Sz4mviteli FSiskola.

Ebben az évben adtuk 4t az iskolsknak a MER-
LEG program "multi" v4ltozat4t, amellyel biztosft-
hat6 az, hogy egy—egy tanul6 6néll6an oldjon meg
akér tobb 6rdn keresztiil feladatot, fgy objektiven
mérhet6 legyen a disk munkija.

A programot 4tvenni kivané iskoldk szdma fo-
lyamatosan nétt, ebben az id6ben 80 iskol4val volt
kapcsolatunk.

A felsSfokd tanintézetek koziil a Pénziigyi és
Szémviteli F6iskola, a Magyar Testnevelési Egye-
tem mér t6bb éve alkalmazza a konyvelési progra-
munkat. Erdekl6dott a Kiilkereskedelmi és Ven-
déglat6ipari Féiskola is.

1991-ben = szintén az iskoldk kezdeményezé-
sére — megfelel6 vizsgakovetelmények meghaté-
rozésa mellett bizonyftvinyt adunk ki a MERLEG
rendszer hasznélatdnak elsajatit4s4rol. Felvettiik a
kapcsolatot a szdmftdstechnikai fakultdciéval ren-
delkezd gimnéziumokkal. Pély4zatot frtunk ki az
ANYAG program oktat4si segédletének elkészité-
sére, hasonl6 dfjazdssal, mint eddig. A LIKVID
programmal val6 egyiittes alkalmazassal kiegészit-
ve idén is megrendezziik az orszdgos szakmai ver-
senyt. A tdmogat6k kézé€ sorolhatjuk a Munkaiigyi
Minisztériumot és a Magyar Szakképzési T4rsas4-
got is. J6l felszerelt oktat6 kabinetet hozunk létre,
ahol didkok és pedagégusok egyénenként foglal-
kozhatnak a programok elsajatitdsdval. Videofil-
mekkel segftjiik az Gj szdmviteli térvény elsajatits-
st programjaink alkalmaz4sén keresztiil.

A Volén Elektronika Rt. és a Mikro~V Elekt-
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ronika Kft. az el6z6 évhez hasonl6an idén, 1991.
november 21-én ismét megrendezi a Mikro=V
Elektronika Kft. szakemberei 4ltal fejlesztett két-
szeres KIVALO ARUK FORUMA és Compfair
dfjas LIKVID pénziigyi program orsz4gos szakmai
versenyét valamennyi kozépfokd kozgazdasdgi
szakképesftést ad6 iskola szdméra.

A verseny védnokei:

- a Koézgazdaségi Egyetem,

= a Kozponti Statisztikai Hivatal,

= a Magyar Szakképzési T4rsas4g,

= a Munkaiigyi Minisztérium,

= a Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium,

= a Pénziigyminisztérium, valamint

= a Pénziigyi és Szdmviteli Féiskola.

A versenyen legeredményesebben szerepl6 csa-
pat jutalma egy személyi szdmft6gép konfiguraci6.

A versenyen alkalmazott szoftverek, tovdbb4 a
t6bbi program is minden érdekl6dé iskola részére
dfjmentesen 4tvehet$ oktatdsra €s a tanintézet sa-
jét céljaira.

Erdeki6dni lehet:

Mikro—V Elektronika Kft

1113 Budapest, Karolina ft 65.

Telefon: 161-3490, 166—6469

vagy 186—8122/200, 201. Fax: 182-0809.

Kérjiik, személyes megkeresés el6tt szfvesked-
jenek id6pontot egyeztetni telefonon.

Viérjuk jelentkezésiiket!

A Kozoktatdsi Kutatdsok Titkdrsdga és az Orsz4-
gos Kozoktat4si Intézet 1991. december 2=4n hét-
f6n 10 6r4t6l 16 6rdig Budapesten a Kossuth Klub
emeleti termében ankétot szervez "A kozoktatési
rendszer fejlesztése a kutatdsok tiikrében" cimmel.

Az ankéton az OKKFT Ts=4 program kereté-
ben 1986=-1991. kozott végzett kutatdsokrol szd-
molnak be a témavezetdk.

A témék:

az iskolai mdveltségtartalom kutatdsa

alternatfv szakképzés

a pedag6gusok helyzete és képzése

a nevelési— és iskola=kisérletek

Az ankét szervez6i az MKM képviselSinek, a
pedagégiai intézetek munkatdrsainak, a pedagé-
gusképz6k vezetSinek, a neveléstudoményi tanszé-
kek munkatdrsainak, a kutatdsokban kozremako-
d& kisérleti iskoldk tandrainak és a témegkommu-
nikéci6 képviselSinek részvételére szdmitanak.

1991. jdlius 29~t6l augusztus 2—ig rendezték H4-
géban Talent for the Future cimmel a tehetséges
gyerekekkel foglalkozé kutaték, pedagégusok 9.
viligkonferencidjit. Magyarorszdgot az Orszdgos
Kozoktat4si Intézet é az MTA Pszichol6giai Inté-
zet kutat6i el6ad4sokkal, a Budadrsi 1. szdmd Al-
taldnos Iskola tanul6i soroban bemutatéval képvi-
selték, és jelen voltak a G=2000 alapftvany szege-
di munkatrsai is.

A konferencia idején Gjravélasztottdk a Tehet-
ség Vildgtandcs elnokségét. Magyarorszdg képvi-
sel6i a kovetkez6 2 évben:

Deme Tamés (Orsz4gos K6zoktat4si Intézet)

Hershevics Méria (MTA Pszichol6giai Intézet)

Oppelt Katalin (B4cs—Kiskun Megyei Pedag6-
giai Intézet)

MELEDA - a Felnétt
Jatékosok Onképzokorének programja

A Hegyvidéki Ifjasagi Szervezet (HISZ) patron4-
l4s4val, a Kiss Aron Magyar J4ték T4rsasig kere-
tében mk6ds Felndtt Jatékosok Onképzékore az
aldbbi csiitortoki napokon = minden esetben 17
Orakor = Osszejoveteleket tart:

1991. dec. 5—én "Kozlekedési eszkéz—maket-
tek, modelljitékok" El6ad6: Gacs Tamds, a Mo-
dell Center vezetGje

dec. 19=¢én "Kik a jatsz6tdrsaim €s mit jatszunk
a legszfvesebben? El6ad6: Kun Erzsébet fr6n6

1992. jan. 2=4n "Szobrok papfrbél. Papirj4té-
kok magasfokon" El6ad6: Mar6ti Gyorgy fajaték-
készit6

jan. 30=4n "Elektronikus zene. Beszélgetés a
muzsika és a jaték kapcsolatar6l" El6ad6: Dubro-
vay L4sz16 zeneszerz6 P

Az osszejovetelek helye: Budapesti Tanft6kép-
z6 Féiskola (Bp. XII., Kiss Janos altb. u. 40.)

Jugendleiterschule Bécsben

A bécsi vérosi tandcs évente 2,3 millié schillinget
szdn koltségvetésébdl a varosi Jugendleiterschule
Ifjasagi vezet6képz6 iskola fenntartdsra. (Az is-
kola tagintézménye a Bécsi Szabadid6pedag6giai
Intézetnek. Egyébként kozos épiiletben mikodnek
= meglehet6sen sz(kds térben = a Médiacent-
rummal. Egy pir mondatos ismertetést ez ut6bbi
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is megérdemel: rekldm, fotografika, de els6sorban
videoz4s tanulhatd itt, ifjas4gi k6zosségek akir az
utcaro6l is betérhetnek, igénybe vehetik a stddiot,
kolcsonvehetik a technikit = el6tte vezet6jiik ro-
vid, de szakszer(l képzésben részesiil ... A véros e
szolgéltatdssal — ifjs4gi munk4ja szerves része-
ként = is hozz4 kivan jarulni az ifjsagi csoportok
tdrsadalmi segftés€hez.)

A Vezet6képz6 Iskola hidrom f64ll4st szakem-
ber irdnyftdsdval makodik. Programjardl kurat6ri-
um dont. A kuratériumban egyenl6 joggal képvi-
seltetik magukat a jelent&sebb ifjis4gi szervezetek
cserkészekt6l, gyermekbaratoktdl ifjdszocialista-
kon 4t a katolikus ifjis4gig, a Néppért ifjlséagi
szervezetéig. A kuratériumban foglal helyet a vé-
rosi "ifjis4gi centrumok” képviselGje, a varosi "if-
jisdgi munka" néhdny kulcsembere, az ifjlsigpoli-
tika irdnyft6i. Ez az Osszetéte] biztosftja a pluraliz-
must. Egyben ez a pluralizmus biztosftja a szaksze-
riiséget a képzésben — hiszen a kiilénb6z6 szerve-
zetek képzést igényl6 aktivistdi a mozgalmi munka
koéz6s szakmai alapjait tanulhatjdk itt meg, az
ideol6giai képzést azt4n ki—ki "otthon" beszerzi.

Az iskola alapprogramja a 150 6rés alapképzés.
Ha az ifjds4gi vezet6—hallgat6 "tdrsadalmi munk4-
ban" dolgozik a szervezetben, akkor szdméra a
tanfolyam "ingyenes" — ez a Viéros "kdszonete",
mondjék az iskola vezet6i. A tanfolyamon rovid, a
motivaciérol sz616 bevezetd szakasza utdn hdrom
nagy egységet alkot, olvashatjuk tantervében. A
csoportrél sz6l6 egység, pszicholbgiai, szocil-
pszichol6giai alapismertek tdrhaza; egyén és szer-
vezet a mésodik alapegység; végiil az egyén (fiatal)
és a tdrsadalom problematikdja zérja a sort. Koz-
ben sz6 esik a kulttrar6l, zenérél, kérnyezetvéde-
lemré6l, az ifjlsdgi szubkultdrarél, drogrél, szexu-
alitdsrol, sportrél, az ifjasdgszociol6gia jellegzetes
tém4ir6l. A hallgat6k projektet készitenek és mu-
tatnak be z4dr6munkaként, leginkdbb "in vivo",
kozvetleniil napi mozgalmi munk4juk keretében.
Ezutén kapnak bizonyftvnyt is. A hallgat6k kozt
sok a pedag6gus. A Viros j6 néven venné, ha a de-
mogréfiai apily el6idézte pedag6gus—munkanél-
kiiliség el6l a "szabadid@szférdba", fgy a gyerek-
mozgalmakhoz "csatorndz6dnénak" 4t, képz&dné-
nek 4t a kollégék.

A képességek karbantartds4t tovabbi, kotetle-
nebb formékkal biztosftjdk: konzultdci6k, mihe-
lyek, médszertani napok, hétvégék szervezésével.
E programok évtizedér6l késziilt kimutatdsukat
dttekintve szembetdnik, hogy a képzés roppant
gyakorlatias. L4togatdsom idején pl. az optikai j4-
tékok kore volt a médszertani nap témé4ja. Két es-

te kiilonboz6 jatékokat, modelleket készitettek a
jobbéra ifjd hallgaték, mesteriik els6sorban e
technikdk elsajatitdsdhoz nydjtott segftséget, a
kozvetités metodolbgidja nem volt hangsilyos.

A Zieglergasse—i kopott hiz mindenesetre
minden este megtelik élettel. Az ifjdsagi mozgal-
mak elégedettek, a kurat6rium tdmogatja az iskola
vezetdinek elképzeléseit.

Az Orszdgos Kozoktatési Intézet Iskolafejlesztési
Kozpontjanél (1087 Bp. Konyves Kalmén krt. 48.)
megrendelhetdk, illetve eléjegyezheték a kovetke-
26 kotetek:

1. Melyiket vélasszam? (Olvas4s— és frastanftés
1. osztilyban) M4sodik, bévitett kiad4s, Tanft6i
Kiskonyvtar 2. kotet. A Magyarorszdgon alkalma-
zott valamennyi olvasis— és frastanftési eljaras €s
taneszkoz ismetetése, szempontok a vélasztashoz.
250 oldal, 4ra kb. 150,—Ft. El6jegyezhetd.

2. Lénard Géabor: Természet — jaték — tapasz-
talat

Tanft6i Kiskonyvtar 3. kotet. 183 vizzel, levegd-
vel, fénnyel, hanggal, mégnesességgel, elektromos-
saggal, novényekkel, dllatokkal kapcsolatos vizsga-
lat 1-3. osztélyosok szdméra. A kotet barmelyik
hazai természetismeret tantervhez hasznélhat6.
280 oldal, 80 szfnes 4braval, 4ra 220, — Ft.

3. Szekszardi Ferencné: Tanft6k =—gyerekek —
sziil6k (A kisiskoldskor konfliktusair6l)

Kisiskoldskorban el6fordul6 tipikus konfliktu-
sokat elemez a szerz6 sz4z, mélyinterjik segftségé-
vel Osszegydjtott konkrét helyzet bemutatésaval;
egyttal konfliktusmegold4si javaslatokat tesz. Kb.
180 oldal, 4ra 120 , = Ft. El6jegyezhet6.

4. Barsi Em6: Néprajz a kezd6szakaszban, el6-
jegyezhetd

5. Differenciél4s kisiskoldskorban. Szerkesztet-
te: Kereszty Zs. = Szeszler A, el6jegyezhet6.

6. Falvay Kéroly: Ritmikus mozgés, énekes
jaték

200 énekes jaték 3—10 éveseknek, linnepekhez
kapcsol6d6 népszokdsok és vildgképi hattertik.
300 oldal, 200 4bra; 4ra 220,~Ft.

7. Alternatfv 6vodai program €és mese=vers
szoveggy(djtemény. Szerk.: Zilahi J6zsefné. El6je-
gyezhet6.

8. Lang Judit: Hdrom 6vodai év kotetleniil.
El6jegyezhetd.

Azoknak a megrendelSknek, akik a koteteket
azok megjelenése el6tt elGjegyzik, kotetenként tiz
szdzalék drengedményt adunk.



Az Iskolakultira cikkpalyazata

L) Pélydzatot hirdetiink a kozoktatds bérmely iskolatipusdban illetve tantdrgyd-
ban eléfordulé tananyag megtanitdsdval kapcsolatos médszertani kérdés leirdsdra.
A leirds terjedelme legfeljebb 10-14 gépelt lap lehet, §brdkkal egyiitt. Elényben ré-
Szesitjiik azokat a munkskat, amelyek 1ij pedagégiai médszert ismertetnek, illetve
olyanokat, amelyek taneszkiz igénye gazdasdgosan kielégithets.

Pdlyadijak:
Egy 1. dij: 20.000,- Ft
Kettd 2. dij: 10.000 - 10.000, - Ft
Hdrom 3. dij: 5.000 - 5.000, - Ft

2,) Pélydzatot hirdetiink a kzoktatds birmely iskolatipusdban illetve tantdrgys-
ban a tananyag megtanitdsdhoz felhasznélhaté

kényv
film
videofilm
kisérleti eszkbz
ismertetésére, illetve kritikai leirdsdra. A leirds maximslis terjedelme 5 gépelt lap

lehet. Elényben részesitjiik azokat a recenziékat, kritikdkat, amelyek 1j anyagokat,
eszkbzbket ismertetnek.

Pdlyadijak:
Egy 1. dfj: 10.000, - Ft ;
Kettd 2. dij: 7.000 - 7.000, - Ft
Hérom 3. df: 5.000 - 5.000, - Ft

Mindkét pélydzat benydjtisi hatdrideje: 1991. december 1. Eredményhirdetés:
1992, janudr 25. A helyezést elért palyamunkdkat lapunkban - kiilon honordri-
umért - kozdljiikk. A pélyamiveket gépelve vagy szdmitégépes mdgneslemezen
(WORD 5 ) kérjiik bekiildeni, a palydzé személyi adataival egyiitt.

ISKOLAKULTURA SZERKESZTOSEG






