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Bevezeto

Uj folyGiratot tart a kezében az Olvas6: reméljiik megkedveli és rendszeres olvas6-
java vilik.

Olyan lapcsaldd kiaddsét kezdi meg az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet a Miivelddési
és Kozoktatdsi Minisztérium anyagi tdmogatdsdval, amely, ha nem is el6zmények
n€lkiili, de szdndékainak tobbségében Wj. Az Iskolakultira a két éve megsziint Peda-
gogia Technoldgia €és a tavaly elhalt tantdrgyi modszertani lapok utédlapja. A
foly6irat hdrom alcimvéltozatban - s természetesen mds-mds tartalommal megtolt-
ve - jelenik ez év szeptemberét6l majd meg, évente huszonnégy alkalommal. Az Is-
kolakultira/Tdrsadalomtudomdny €s az Iskolakultira/Természettudomédny évente
tiz-tiz , az Iskolakultira/Matematika-Informatika-Technika négy alkalommal je-
lentkezik. A megjelenések id6pontja alkalmazkodik az iskolai tanév rendjéhez.

Bar a lapcsalad éves el6fizetése nem kis Osszeg, reméljik, alig lesz olyan iskola
€s konyvtdr, amely nélkiilozhetné. Természetesen egyéni el6fizetOkre is szdmitunk,
gzért m6d van a vdltozatok kiilon megrendelésére is (barmely lap példdnyonkénti

ra 100,- Ft).

Az ilyenk)or szokdsos bekoszontében illik a lapkészitéknek magyardzatot adni-
uk, kiilondsen ha kozszolgdlatra véllalkoztak. Miért vdllaljuk az el6dlapok funk-
Ci6it? Mert ezek hidnydt magunk is éreztiik, s nem rajtunk mult, hogy t6bb mint egy
éven keresztiil hidnyzott a pedagégusok szdmdra az a segitség €s tdjékoztatds, amit
el6deink kindltak. Nem véletlen, hogy folyamatos a kollégdk igénye a tdg értelem-
ben vett médszertani, mindennapi munkdjukat tdmogat6 kiadvdnyokra. De most
csak arra van lehet6ségiink, hogy - ha némileg mesterségesen csoportositva is —
kultira korok Osszevondsdval jelenhessiink meg. Bdr tudjuk, sziikség lenne ezek to-
vébb bontdsdra. Reméljiik, egyszer megval6sulhat az, hogy az Iskolakultira lapcsa-
l4djdn beliil kiadjuk az Idegen nyelvek €s a Miivészetek cimi valtozatokat, s ezdltal
nagyobb segitséget nydjthatunk majd a tobbi tantdrgy oktatdsdhoz €s a tantdrgyak-
hoz nem kotott feladatok iskolai elvégzéséhez is.

Az, hogy lapcsalddban gondolkozunk, s ennek megvaldsitdsdban tgykodink,
szemléletiink alappillére. Hissziik, hogy bdr a romantika korszaka Ota széthullani
ldtszanak a kultirteriiletek, mégis egységben léteznek, még ha tapasztalataink gyak-
ran ellent is mondanak ennek. Amint nem szabad a bioldgia szak—- és résztudoma-
nyait6l fiiggetleniteni a biol6gidt, ugyanigy nem fliggetleniilhetnek pl. az 6kol6gid-
tl, kornyezetvédelemtsl, embertant6l stb. sem. S ahogyan nem valaszthat6 le az
irodalom az irodalom tanitds4tol, ugyanigy sziikségesnek tudjuk a legkiilonb6z6bb
tirsadalomtudomdnyi ismeretek olyan m6du kdzvetitését, amelyben szerepet kap
maga az irodalom is. A kolcsonhatdsokra szeretnénk hangsilyt tenni, az ide-oda-
mozgdsokra, az dthatdsokra és a fiiggGségekre. Meglehet, ez nem teljesen idegen
kordbbi pedagdgiai gyakorlatunktodl, csak elhanyagol6dott, mellékesnek tiint fel.
Ezért javasoljuk minden olvasénknak, ne csupdn a sajdt szlikebb tevékenységéhez



kapcsol6d6 kozleményeinket olvassa; fogadja szivesen - egy lehetséges ajanlatként
- a cikkeken beliili, cikkek és tdrslap-publikdci6k kozotti s a szakirodalom alap-
munk4dkra tett hivatkozdsainkat is. Ha médsért nem, azért, hogy ellenvéleményeiket
megerdsitve 14ssdk. Hiszen mi ezek kozzétételére is véllalkozunk. Széval, nem aka-
runk fellebezhetetlen ismereteket, médszereket, ajdnlatokat kozzétenni, csupén a
szakmdnk mai tudédsit felmutatni, és a lehetséges Osszevetésekhez tdmpontokat
nytjtani. ’

Szeretnénk ezért olyan stflusban és médszerrel megirt anyagokat kapni Onokt6l,
s ezeket gyorsan megjelentetni, amilyeneket a tdrstantdrgyakat oktat6 kollégdk is
szfvesen olvasnak. Kiadvdnyaink elején 4ltaldban ilyeneket fognak taldlni. Ezt a
blokkot mindig és mindenkinek ajdnljuk, mert legtobbszor, a tantdrgyhoz, tudo-
manyhoz val6 kotottség mellett mintaértéklinek tarjuk a megvalGsuldst.

Hasonl6 szolgélatra véllalkozik informéci6s rovatunk: ha Onok és munkaado in-
tézményeik eljuttatjdk cikkeiket, inform4cidikat a szerkeszt6ségnek, mi minden
kozérdekl6désre szamot tart6 eseményrSl, kiadvanyr6l, médiumrol, kisérletrdl és
eredményr6l beszdmolunk ami a kozoktatdsban és a tandrképzésben megjelent a
hazai terepen. Szeretnénk, ha ezltal rovidiilne az inform4cids 1t a legkiilonb6z6bb
intézmények kozott. Az el6l sem zdrk6zunk el - €s erre médot ad gyors, hdrom he-
tes nyomdai 4tfutdsi id6nk -, hogy kozoljiik a tovdbbi inform4l6dés helyét, s azokat
a felhfvdsokat, kozleményeket, amelyekben egyiittgondolkozé tdrsakat keresnek
munkdjukhoz.

Természetesen sok olyan publikdciénak is teret adunk, ami a hagyomanyos mod-
szertan keretébe tartozik. S lesz, hogy ezek kivonatdt taldljdk, megjeldlve, hogy ki-
t6l, honnan kérhet6 a teljes véltozat, illetve — ha program az - hol kolcséndzhetd
vagy esetleg vdsdrolhatd. Igyeksziink minden tantdrgy lehetségeir6l szdmot adni,
ezért mindegyiknek van rovatvezetdje.

Nem egyszer el6 fog fordulni = mint most is, amikor els6dlegesen az elmilt év
eredményeit és az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet kdzpontjainak munkdit kezdjiik koz-
zétenni -, hogy 6sszevont szdmmal jelentkeziink. Tessziik ezt a gyorsasdg €s nagy
mennyiségl kézirat miatt. Terveink kozott szerepel, egy-egy rendkiviil fontos és
nagy terjedelmi frdsmd esetén, hogy csak abbdl fog 4llni egy szdm: legyen az tan-
konyv, munkafiizet vagy éppen program.

Bizonydra vannak akik a tartalmi koncepci6t virndk e bevezet6t6l, s csupdn
szerkesztési eljardsunk vaz4t taldljdk. Val6ban, nem szeretnénk olyat hirdetni, amit
esetleg nem tudunk megval6sitani, az dltaldnossdgban mozgé (bér igaz) eszméknek
azonban nem a mi lapcsalddunk a megjelenési helye. Taldn az év végére - mire
megjelenik a 10. szdmunk is - ldthat6vé vélik az az elv, amely munkdnkat vezérli.

Az Iskolakulnira 1-2. 6sszevont szdmdt mintegy Otezer intézménynek juttatjuk
el. A mell€kelt csekk feladdsdval vagy dtutaldssal (MNB 232-90174-4273 sz. szdmla
javéra) a foly6irat megrendelhets. Az 1991. évi 10 szdm el6fizetési dfja: 1.000,~ Ft,
az 1992. évi el6fizetési dij: 2.400,~ Ft, amely 24 szdm el6fizetésére szol. A csekkel
vagy 4tutaldssal torténé befizetésr6l szamlat kiildink kivansag szerint. Ezért kérjiik,
hogy a csekken vagy 4dtutaldsi nyomtatvanyon a megrendel6 adatai pontosan szere-
peljenek (név, cim). Abban az esetben, ha a befizetéshez mds eljarast kérnek, koz-
vetleniil forduljanak a szerkeszt6séghez. 1

Reméljiik, nem csak olvasora, de szerzére is taldltunk Onben.

Szerkesztoség



ZATONYI SANDOR

Diagnosztikus eredményvizsgalat

Fizika 8. osztdly

Az iskoldk ondllésdgdnak novekedésével parhuzamosan egyre nagyobb szerepe lesz
a tandrok, munkakozosségek éltal végzett belss ellendrzésnek. Az elért eredmények,
felmeriilt problémék ismeretében hatdrozhatja meg redlisan a munkakozosség, a
tantestiilet a megval6sitand6 feladatokat.

Bizony4ra fontos része lesz majd a bels6 ellen6rzésnek a diagnosztikus eredmény-
vizsgdlat is, amelynek els6dleges célja az dltaldnosithaté pozitivumok €s hidnyossa-
gok feltdrasa, az okok elemzése €s az ezekbll levonhat6 metodikai kovetkeztetések,
feladatok meghatdrozdsa. Az iskolai eredményvizsgédlatok tapasztalatainak érté€ke-
1éséhez j6 tdmpontot, viszonyitdsi alapot adhatnak az orsz4gos, reprezentatfv ered-
ményvizsgalatok.

Evek 6ta végez a tantdrgyak tobbségébll ilyen jellegd diagnosztikus felmérése-
ket a szegedi JATE Pedagdgiai Tanszéke az 4ltaldnos iskola 6. €s 8. osztdlydban. E
vizsgalatok fontos részei a tervezett vizsgarendszer kidolgozdsanak, kisérleti meg-
alapozdsdnak. Ugyanakkor a kapott eredmények, tapasztalatok biztos bézisul szol-
gélnak a tantervek és a tankonyvek tovébbfejlesztéséhez, Gj orszagos €s helyi valto-
zatok kidolgozdsdhoz.

A tesztlapok kidolgozésat, el6zetes kiprobdldsat, a tényleges vizsgélatot, az ered-
mények Osszegezését dr. Viddkcvich Tibor irdnyitja. Minden tantdrgyb6l egy-egy
20-25 f6s, tandrokbol, szaktandcsad6kbol 4116 csoport véleményezi, lektoralja év-
r61-évre a tesztlapokat, és segiti a vizsgdlatot, az eredmények tartalmi értékelését.

A fizikdbol végzett eredményvizsgdlat egyik kozremikddGjeként szeretnék t4jé-
koztatdst adni az aldbbiakban a 8. osztdlyos tanul6k 1990-ben nyijtott teljesftmé-
nyérél.

A tesztlapok “

A diagnosztikus vizsgdlathoz alkalmazott fizika tesztlapok nyolc (A-H) viltozat-
ban késziiltek. Mindegyik véltozat megfelel6 ardnyban tartalmazott a 6., 7. és 8. 0sz-
tlyos tananyaggal, illetve mechanikdval, h6tannal, elektromossdgtannal és fénytan-
nal kapcsolatos feladatokat. A tesztlapok "lefedték" az 4ltaldnos iskola fizika tan-
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anyagdnak, kovetelményrendszerének minden lényeges elemét (nem szdmitva a ma-
nudlis tevékenységgel Osszefiigg kovetelményeket). Ehhez a tananyag strukturélis
elemzése és a fizika részletes kovetelményrendszere nydjtott alapot.

A tesztlapokat a Févdrosi Pedagdgiai Intézet, illetve a megyei pedagégiai intéze-
tek sokszorosftottdk és juttattdk el a vizsgdlatban résztvevé iskoldkhoz. A feladatok
irdnt érdekl6d6k ezekben az intézetekben és a vizsgélatban résztvett iskoldkban is-
merhetik meg a tesztlapokat. A két évvel kordbbi véltozat pedig megjelent a diag-
nosztikus pedagégiai értékelést ismertets, elemz6 konyv mellékleteként (1.: 163-
178. 0.).

A fizikdbol kidolgozott tesztlapokat a reprezentativ mintavételnek megfelelGen
kivdlasztott iskoldk 8. osztdlyaiban 2012 tanul6 oldotta meg. A nyolc tesztvaltozat
kozil mindegyik tanul6 csak egyet-egyet kapott kézhez. A megolddshoz 40 perc
tiszta munkaid6 4llt rendelkezésre.

A tesztlapok javitdsat az el6re kidolgozott értékelési Gtmutaté alapjdn a vizsgd-
latban résztvett iskoldk tandrai és a tesztlapokat véleményez6, lektordl6 szaktandcs-
ado6k, tandrok végezték. Minden feladat megoldédsdra annyi pontot kaphattak a ta-
nul6k, ahdny logikai 1épést, védlaszt vagy 6ndll6an értékelhetd 1€pést (itemet) tartal-
mazott a megoldas.

A kapott eredmények szdmitogépes Osszegzését €s azok kiillonboz6 szempontok
szerinti kigy(jtését, csoportositdsdt, matematikai statisztikai szempontbdl torténd
értékelését a szegedi JATE Pedagogiai Tanszéke végezte.

Eredmények tesztlaponként

A nyolc tesztlapviltozat feladatainak, itemjeinek szdmdt, a tanul6k 4ltal elért 4tla-
gos megold4si szintet és a szOrést az 1. tdbldzat mutatja.

Teszt- Tanu- Fela-  Ite- Megoldd- Szérds  Relativ
lap 16k datok  mek siszint (%) sz0rds
' szdma szdma  szdma (%) (%)
A. 275 16 39 50,94 23,10 45,35
B. 267 16 3Y 52,91 24,79 46,85
(B 248 15 39 49,55 22,61 45,63
D. 250 14 38 50,17 21,22 42,30
E. 249 15 37 50,45 26,46 52,45
F. 252 13 37 49,74 25,00 50,26
G. 237 14 38 56,25 25,18 44,76
H. 234 15 36 50,43 27,90 39,32
Ossz 2012 118 307 51,30 15,07 29,38

1. tablazat
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(A tdbldzat utolsé sordban feltintetett megolddsi szintet és szOrdst a 118. feladat
megolddsi szintjéb6l szdmitottuk, s nem az A-H tesztlapok 4tlagaként.)

Az 4tlagos tanul6i teljesitmény most 8,93%—kal jobb, mint a két évvel kordbban,
hasonl¢ feltételek mellett végzett diagnosztikus eredményvizsgdlat 4tlaga. (Akkor
42,37% volt az dtlagos megold4si szint.) A teljesitményemelkedésre csak részben ad
magyardzatot, hogy a mostani vizsgdlatban alkalmazott tesztlapokon tiz uj feladat
szerepel a kordbbiak helyett. (E feladatcserére a tandroktol kapott észrevételek, ja-
vaslatok alapjan keriilt sor.) Az ij feladatok megolddsdban jobb eredményt értek el
a tanul6k, mint a kordbbi védltozatban szerepl$ feladatok megolddsdban.

Ugyanakkor azoknak a tesztlapvaltozatoknak is jobb az dtlagos megold4si szint-
je, amelyekben nem volt feladatcsere. Valoszind, az eredményndvekedéshez az a
tény is hozz4jdrult, hogy a vizsgdlatban résztvett iskoldk el6zetes €rtesitést kaptak a
felmérésrél, s a kordbbindl céltudatosabban, intenzivebben dolgoztdk fel a tananya-

ot.
; Mindezek ellenére, az elért dtlagos tanuldi teljesitmény (51,30%) gyengébb an-
nél, mint amire biztonsdggal lehet épiteni a tovabbi tanulmédnyok sordn. Célszerd
ezért az elért eredményeket dsszevetniink a tantervi kovetelményekkel, majd a fela-
datok kiilonféle sajatossdgai alapjdn is elemezni a tapasztalatokat.

Az eredmények megoszldsa a tantervi kovetelmények szerint

Ha kiilén csoportositjuk a minimum és a minimum feletti kévetelményekhez tarto-
z6 feladatok eredményeit, akkor a 2. tdbldzatban feltiintetett adatokat kapjuk.

Kovetelmény A felada- Megolddsi Sz6rés Relatfv
tok szdma szint(%) (%) szOrds (%)

minimum 43 56,56 0 27,00

minimum

feletti 75 48,70 14,45 29,67

2. tabldzat

A tanulok 7,86%-kal jobb eredményt értek el a minimum szintd kdvetelmé-
nyek teljesitésében, mint az ennél magasabb szint(,feladatok megolddsdban. Ez a
kiilonbség nagyon kicsi, ha a tantervi meghatdrozdst vessziik alapul. Kiillonosen a
minimum szintd kovetelmények teljesitését tartjuk alacsonynak (56,56%). Ha azt
vessziik figyelembe, hogy a minimum a "tovdbbhaladédshoz sziikséges" kovetelményt
jelenti, és az "elégséges megdllapitdsdhoz ad eligazitdst", akkor sokkal magasabb
megoldasi szintre lenne sziikség (2.: 60.; 3.: 30. 0.).

Ebb6] kiindulva, sziikségesnek tartjuk a minimum szintd kovetelmények alapja-
ul szolgdlé ismeretek feldolgozdsét az eddigin€l hangsiilyosabb4 tenni, rendszeresen
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gyakoroltatni, ismételni, megerdsiteni. Ha ennek eredményeként sem emelkedik a ki-
vént szintre a minimum kovetelmények teljesitése, akkor sziikségesnek tartjuk a
kovetelmények feliilvizsgdlatat €s csokkentését.

Osztdlyonkénti és témakoronkénti eredmények

Ha aszerint csoportosftjuk a feladatmegold4sokat, hogy a megolddshoz alapul szol-
g4l6 tananyagot melyik osztdlyban tanitjuk, akkor a 3. tdbldzatban ldthat6 eredmé-
nyeket kapjuk.

Osztély A feladatok Megold4ési Sz6rés Relatfv
szdma szint (%) (%) szOrés (%)

6. 38 50,95 14,76 28,97

7 36 49,46 17,49 35,36

8. 44 52,89 13,29 25,13

3. tdbldzat

A 8. osztdlyban a legjobb (52,89%) €s a 7. osztdlyban a leggyengébb (49,46%) az
4tlagos megold4si szint. Erdekes, hogy a 7. osztdlyban kiemelkedGen magas
(35,36%) a relatfv szOrds a mdsik két osztdlyhoz viszonyitva. A gyenge eredmény
mellett tehdt az is jellemzi ennek az osztdlynak az eredmény€t, hogy itt a legna-
gyobb a kiilonbség a feladatok megolddsi szintjei k6zott.

Tanulsdgos dsszehasonlitdsra nyilik lehet6ség, ha a tanul6i eredményeket a tan-
terv témakorei szerint Osszegezziik. Mivel a haszndlatban lev6 két tankOnyvsorozat-
ban eltéré a témakorok sorrendje, az elemzéshez az 1978-as tanterv eredeti sor-
rendjét vessziik alapul (4.):

6/1. KolcsOnhatds, er6, mozgds

6/1l.  Azenergia, a munka és a h6

6/I1. Ho6jelenségek

1. Az elektromos dram

7/11.  Egyensiily a folyadékokban és a gdzokban

7M1  Egyszer( gépek és h6er6gépek; a teljesitmény €s a hatdsfok
8/1. A testek mozgdsa

8/II.  Fényjelenségek

8/1II. Az elektromos 4ram hatdsai; az indukcio

A tantervi témakoronként elért dtlagos eredményeket a 4. tdbldzat tartalmazza.
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Téma- A felada- Megold4si Szo6rés Relativ
kor tok szdma szint (%) (%) sz6rés (%)
6/1. 13 57,84 14,85 25,67
6/11. 12 48,18 14,06 29,18
6/111. 13 46,61 13,79 29,59
/1. 16 53,01 17,62 33,24
/1L 11 52,45 16,05 30,60
7/111. 9 39,50 16,91 42,81
8/1. 15 52,85 11,19 21,21
8/11 16 51,76 15,00 28,98
8/11L 13 54,32 14,21 26,16
4. tébldzat

A tanul6k a k6lcsonhatdssal, az er6vel €s a mozgdssal kapcsolatos alapismeretek
elsajdtitdsdban érték el a legjobb megolddsi szintet (6/1.: 57,84%). Erdekes médon,
ezt a két, elektromossdggal foglalkoz6 témakor koveti (8/111.: 54,32%, 7/1.: 53,01%).

Az egyszer(i gépekre, a h6er6gépekre, a teljesitményre és a hatdsfokra vonatko-
z0 feladatok megolddsdban nydjtottdk a tanul6k a leggyengébb eredményt (7/II1.:
39,50%). Ugyanakkor e témakor feladatainak a megoldési szintjei k6zott van a leg-
nagyobb relatfv szords (42,81%).

Amennyiben a fizika "hagyomdnyos" témdi szerint csoportositjuk a feladatok
megoldésait, akkor az 5. tdblazatban feltlintetett adatokat kapjuk.

Fizikai A felada- Megolddési Sz0rés Relatfv
téma tok szdma szint (%) (%) szOrés (%)
Mechanika 48 50,52 15,51 30,70
Hé6tan 18 46,68 13,52 28,96
Elektro-

mossdgtan 32 54,86 15,75 28,71
Fénytan 16 91,32 14,21 27,69

5. tdbldzat

(A fentieken kfviil hdrom feladat tartalma egyardnt kapcsol6dott a mechanika-
hoz és a h6tanhoz. Ezek 4dtlagos megolddsi szintje 48,47%. Egy feladat megold4sa-
hoz pedig a mechanikai és elektromossdgtani ismereteket kellett alkalmazni. E fe-
ladat megold4si szintje 48,95%.)

A legjobb dtlagos teljesitmény az elektromossdggal kapcsolatos feladatok megol-
ddsdban adddott (54,86%). A leggyengébb megolddsi szintet a hdtan témakodrében
érték el a tanulok (46,68%).

Tovabbi vizsgdlatot igényel annak megdllapftdsa, hogy milyen okokra vezethet6k
vissza az elektromossédgtani feladatok megolddsaban elért j6 eredmények. Bizony4-
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ra a napjainkra jellemz6 elektroniz4cio is erésiti a tanul6kban a motivaciot e téma-
kor irdnt, de feltehetGen tovabbi tényezlk is befolydsoljdk a tanul6k teljesitményét.

Az eredmények megoszldsa az értelmi miiveleti szintek szerint

Ha az 4ltalunk alkalmazott feladatok megoldésat a Bloom~féle értelmi miiveleti szin-
tek szerint csoportositjuk, akkor a 6. tdbldzatban l4that6 eredményeket kapjuk (5.:
115. 0; 6.: 58. 0.).

Ertelmi md- A felada- Megoldisi Sz6rés Relativ
veleti szint tok szdma szint (%) (%) sz0rds (%)
ismeret 99) 32,63 14,18 26,94
megértés 45 54,14 15,75 19,09
alkalmazis 46 47,53 14,45 30,40

6. tdbldzat

A vdrakoz4stol eltéréen, az ismeret szinti feladatok megolddsdban gyengébb tel-
jesitményt (52,63%) €rtek el a tanul6k, mint a megértés szintd feladatok megolda-
sdban (54,14%). Ennek magyardzatdt a kovetkez6kben ldtjuk:

a) Az ismeret szintii feladatok megold4sa sordn a tanul6knak lényegében az em-
lékezetre alapozva, a tanult tényeket, jelenségeket, Osszefiiggéseket, torvényeket kel-
lett felidézniok. De csak akkor tudtdk hibdtlanul megoldani e feladatokat a tanul6k,
ha pontosan megtanultdk és emlékezetiikben meg is drizték e feladatok alapjdul
szolgdl6 ismereteket. Sajnos, a tanul6k jelentds része nem rendelkezik kell6 szorga-
lommal, motiv4ci6val, s igy mdr a tananyag feldolgozdséat kovetGen is hidnyosak az
ismeretei. E hidnyok a kés6bbiek sordn csak fokoz6dnak a felejtés kovetkeztében.

b) A megértés szintii feladatok egy részét akkor is meg tudtdk oldani a tanul6k,
ha csak részben emlékeztek az alapul szolgdl6 ismeretekre, de azt ssze tudtdk kap-
csolni a feladat konkrét tartalmdval. Més feladatok esetében a mindennapi tapasz-
talat is sokat segithet a j6 gondolkod4si képességgel rendelkez6 tanuloknak.

A szdmitdsos és szamitds nélkiili feladatok megolddsa

A fizikatan{tds, —tanulds folyamatdban a szdmitdsos feladatok megoldésa segiti a fo-
galmak, az osszefiiggések megértését €s lehet6séget nyiijt a fizikai ismeretek konkrét,
gyakorlati alkalmazdsdra. Ezért célszer( azt is megvizsgdlnunk, hogy milyen ered-
ményt értek el a tanuldk kilon-kilon a szdmitdsos és szdmitds nélkiili feladatok
megolddsdban. Az erre vonatkoz6 részletes adatokat a 7. tdbldzatban tiintettiik fel.
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A feladat A felada- Megold4si Sz6rés Relatfv
tok szdma szint (%) (%) $201éds(%)

szdmfit4sos 39 48,46 14,23 29,36

szamitds nélkiili 79 52,58 15,39 29,27

7. tdbldzat

Mint minden eddigi vizsgdlatban, most is jobb megolddsi szintet értek el a tanu-
16k a szdmit4s nélkiili feladatok megolddsdban (52,58%), mint a szdmitds nélkiili
feladatok esetében (48,46%).

A képletek alkalmazdsdt igényl6 szdmitdsos feladatok megolddsdban nyomon ko-
vethet§ az is, hogy milyen mértékben végezték el helyesen a tanul6k az egyes mive-
leteket. Amennyiben az itemek alapjdn kiszdmitjuk az egyes miiveletek, I€pések he-
lyes megtételében elért 4tlageredményeket, akkor a 8. tdbldzatban lathat6 adatokat

kapjuk.

Miivelet A mivele- Megoldési Sz6rés Relatfv
tek szdma szint (%) (%) sz6rds (%)

Osszefiiggés

felismerése 31 55,23 135747 24,93

mértékegység-

valtas 4 41,25 19,79 47,98

matematikai

mivelet 31 47,65 16,47 34,56

mértékegység a

végeredményben 29 52,14 13,58 26,05

8. tablazat

A leggyengébb megolddsi szint (41,25%) a mértékegységvaltdsban adédott. Mivel
csak négy feladat megold4s4hoz volt sziikség mértékegységvéltdsra, nem vonhatunk
le messzemend kovetkeztetést ebb6l az adatbol. Az azonban mér figyelmeztetd le-
het szimunkra, hogy hasonl6an gyenge eredmény ad6dott e miveletvégzésben a ko-
rdbbi vizsgdlatok sordn is. E téren csak a matematikatanitdssal 6sszehangoltan €ér-
hetjiik el a sziikséges teljesitményjavuldst (8., 9.). **

Kiemelkedden jo, és nagyon gyenge feladatmegolddsok

Metodikai szempontbdl kiilonos figyelmet érdemelnek azok a feladatok, amelyek-
nek a megolddsaban kiemelkedGen jO, vagy nagyon gyenge eredményeket értek el a
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tanul6k. Célszer( ersiteni ugyanis azoknak a tényez6knek a hatdsdt, amelyek a j6
eredményekhez vezettek; s torekedniink kell azoknak az okoknak a megsz(intetésé-

re, csokkentésére, amelyekre a gyenge eredmények visszavezethetSk.

Azokat a feladatmegolddsokat tekintjiik kiemelked6en jOnak, illetve nagyon
gyengének, amelyek kiviil esnek a 118 feladat megolddsi szintjéb6l szdmitott szOrds
haromszorosan. Azokat a feladatmegolddsokat emeljiik ki, amelyeknek a megoldasi

szintje magasabb 73,91%-n4l, illetve alacsonyabb 28,46 %-n4l.

Osszesen hét feladat megolddsdban értek el a tanul6k kiemelkedden jo, 73,91%
feletti teljesitményt. E feladatok sorszdmat és jellemz6it a 9. tdbldzat mutatja.

Feladat Osz- Fizi- Tantervi Tananyag Er-  Szdmitds Ismétls- Meg-
sorszdma tdly  Kkai té- kovetel- telmi oldési
ma mény szint szint
(%)

D.1. 6. M m Kolcsonhatds m 83,30
(er6, ellenerd)

H.14. 8. F m Fényvisszaver6- i 77,56
dés (rajzkieg.)

E3: 6. M m Kolcsonhatds m 75,90
(mechanikai)

G.1. 6. E m KolcsOnhatds i 75,25
(mdgneses)

M358 F m A fény terjedé- i 75,22
si sebessége

€l 6. M m Kolcsonhatds m 75,20
(gravit4cios)

€11 8. E mf Az elektromdg- m 75,10
nes er@ssége

9. tébldzat

Nyolc feladat megolddsdban értek el a tanul6k nagyon gyenge, 28,46% alatti szin-
tet. E feladatok sorszdmat és néhdny jellemz6jét a 10. tdbldzatban tiintettiik fel.
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Feladat Osz- Fizi- Tanter- Tananyag Er- Szdmi Ismétl6- Meg-

sorszd- tdly kai vikove- telmi tés dés oldési

ma téma telmény szint szint

(%)

B.13. 75 E mf Elektromos el- a - 0 12,31
lendll4s (Ossze-
sodort huzal)

A8 s M mf Emel6 (er6 a + 0 18,42
kiszdmitdsa)

D4. i M mf A nyom4s a + 0 20,93
értelmezése
(papirlap)

C.6. 7h M m Az egyensily i - 0 21,67
feltétele az
emelén

B.16. 8. F m Domborilen- m - 0 22,22
csén 4thalad6
fénysugarak

G.S. {7 M mf Emel6 m - 0 25,88
(rajzkieg.)

Al6. 8. EF mf Képalkotds a - 0 27,09
a dombord
lencsén

G 6. H mf A0C-osjég )11 ey 0 28,38
és viz bels6
energidja

10. tdblazat

A 9. €s a 10. tabldzat adatai alapjén Osszehasonlithatjuk, hogy milyen sajdtossé-
gai vannak azoknak a feladatoknak, amelyeket a tanul6k kiemelkedGen j6, illetve
nagyon gyenge eredménnyel oldottak meg. Ezta 11. tdbldzat részletesen mutatja.




14 ZATONYISANDOR

Kiemelked6en Nagyon gyenge

j6 eredmény eredmény
Osztély 6., 8. s
Fizikai téma nem jellemz6 mechanika
Tantervi kdvetelmény minimum minimum feletti
Tananyag koOlcsonhatés emel6
Ertelmi, miiveleti szint ismeret, megértés nem jellemzd
Szdmfitds nincs nincs
Ismétl6dési dtlag 2,14 0

11. tablazat

E tdbldzat adatainak tobbsége megerdsiti a kordbbi eredményvizsgélatok tapasz-
talatait. Kiilon ki kell azonban emelniink azt az érdekes tényt, hogy a feladatok tar-
talmdt tekintve, a kiemelkedGen j6 eredménnyel megoldott feladatok tObbsége
(57%-a) a kolcsonhatdssal kapcsolatos. Ez anndl is inkdbb 6rvendetes, mivel a tan-
terv egyik alapvet6 feladatként jel6li meg a kdlcsonhatdsok vizsgdlatat.

Meglep6 viszont, hogy a nagyon gyenge eredménnyel megoldott feladatok koziil
hdarom az emel6vel kapcsolatos. Az ilyen tipusi feladatok megolddsa kordbban nem
jelentett problémdt a tanul6k szdm4ra.

Elgondolkodtaté az eltérés az ismétlések szdmdban. A kiemelked6en jO ered-
ménnyel megoldott feladatok tobbségére (71%-4ra) az jellemz6, hogy a megold4-
sukhoz alapul szolgdl6 tananyag a tovdbbiakban még 2-4 1j anyagot tdrgyal6 tan-
konyvi fejezetben fordul el6, megerGsitve, kibGvitve a kordbban tanultakat. A na-
gyon gyenge eredménnyel megoldott feladatok alapjdul szolgdlé tananyag viszont
egyetlen, késébbi, 1ij anyagot feldolgoz6 tankOnyvi fejezetben sem fordul el6.

Mindez arra figyelmeztet benniinket, hogy nem elég valamely tananyagrészt jol
"megtanitani”, hanem a tanul6k 4ltal megszerzett tudds megorzésérdl, megerdsitésé-
rdl is gondoskodnunk kell. Kiemelten érvényes ez a tovdbbhaladds szempontjabol
fontos, megalapozd jellegii ismeretekre, képességekre.
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Gondolatok a kisgyermekkori
informatikaoktatasrol

Az informatika fogalmdrol

Az inform4ci6 minden szervezet, minden €161€ny, s6t barmely rendszer 1étezésének
alapvet6 feltétele. Informéciok szerzése, tdroldsa, tovdbbitdsa €s feldolgozdsa nél-
kiil egyetlen é161ény sem létezhet, semmilyen technikai rendszer nem mikddhet.
Minél Osszetettebb egy szervezet, minél bonyolultabb egy rendszer, anndl fejlettebb,
Osszehangoltabb informdciés alrendszerre van sziiksége. Az informatika az infor-
maciok szervezésével, taroldsdval, feldolgozasédval, tovabbitdsdval foglalkoz6 eszko-
zO0k, modszerek, eljardsok osszessége, tudomanya. Léte tulajdonképpen az emberré
vélassal, a gondolkodds kialakuldsdval kezd6dott, mégis napjainkban, korunk rob-
bandsszertien névekvé informécidinak 6zonében jutott jelents szerephez. Ahhoz,
hogy a rendelkezésiinkre 4116 eszkdzrendszerrel az informéciokat hatékonyan ke-
zelni tudjuk, korszerd informatikai miveltségre van sziikségiink. Ennek alapjait a
kozoktatdsban kell leraknunk.

Ha visszatekintiink az elmdlt tiz évre, ldthatjuk az Oridsi technikai fejlédést. Kii-
16ndsen az elektronikai ipar ontja az Gjdonsdgokat. Szinte naprdl napra sziiletnek
djabb s djabb technikai eszkdzOk, amelyek lehet6vé teszik, hogy munkdnk kony-
nyebb, életiink tartalmasabb legyen. T4voli foldrészekr6l mdhold segitségével egye-
nes addsban nézhetjiik a sportkozvetitéseket. Levelet, rajzot, 4brdt médsodpercek
alatt messzi orszdgokba kiildhetiink telefax segitségével. Iroddkban, (s6t, mér a la-
kédsokban) elhelyezett termindlrdl érdekl6désiinkre azonnal tdjékoztatdst kapunk a
repiil6gépek, vonatok induldsar6l, meg is rendelhetjiik a jegyeket. A legmodernebb
izemekben a gyartdsi folyamatok monoton vagy nehéz részeit robot végzi. Az dru-
héz pénztdrosainak munk4jét, a raktdrkészlet pillanatkész nyilvdntartdsat az drukon
feltiintetett vonalkéd szdmit6gépes feldolgozdsa segiti. Egyre népszertibb hazdnk-
ban is a bankkdrtya-rendszer, melynek eredményes, gyors haszndlatat szintén az in-
formatika eszkOzrendszerének koszonhetjik. A hdzi szdmfit6géprol elérhet infor-
mdcios rendszer segithet a hdziasszonynak a védsdrldsban, vagy egy telefonszdm meg-
keresésében. A hattérben, az informaciés rendszer kozpontjdban mindeniitt a sz4-
mit6gép 4ll.

Vitathatatlan, hogy az informatikai alapismeretek mdr ma az 4ltaldnos mtvelt-
ség részét alkotjak. A jovében pedig még inkdbb sziikségiink lesz rdjuk ahhoz - leg-
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aldbb alapfokon -, hogy tdjékoz6dni, dolgozni, alkotni tudjunk. Az elektroniz4cios
korményprogram oktatdsi részprogramjénak, az n. "iskolaszdmit6gép-program"-
nak eredményeképpen a 80-as évek kdzepétdl az 4ltaldnos és a kozépiskoldkba je-
lentGs szdmban keriiltek szdmit6gépek, mint az informatika legjelent6sebb képvise-
16i, ennek az igen sokrétd, eszkdzeiben és modszereiben gazdag tudomanynak "els6
fecskéi". De az informatikdt nem szabad lesziikiteniink a szimitdstechnikdra, a sze-
mélyi szdmit6gépekre, még kevésbé csupdn a programoz4si ismeretek tanftdsdra.
Téargykore lényegesen b6vebb, még akkor is, ha a jelenlegi iskolai koriilmények ko-
zOtt legtobb alkalmazdsdrol csak besz€lni tudunk. Az informatikai eszk6z0k korébe
tartozik a vide6kamera, videémagnetofon, a képlemez, a digitdlis rajzolvas6é épp-
dgy, mint az inform4ci6 megjelenitését, tovdbbitdst szolgdlé televizil, rajzgép,
szdloptika stb., vagy a kiilonféle "végrehajt6 szervek” (robotok, CNC gépek). Az is-
koldnak els6sorban az informatika oktatdsi alkalmazdsainak bemutatdsdban kell
élenjdrnia, akdr a tantdrgyak tanitdsdt segit6, akdr valamilyen képességet fejleszts,
akdr az adminisztrdciés munkdt gyorsit6 felhaszn4ldsi teriiletr6l van sz6. Az infor-
matikai nevelés az informéci6t kezel6 technol6gidk gépesitésével, automatiz4ldsa-
val kezd6dhet. Természetesen csak ott, €s olyan mért€kben, ahol és amennyire ez
lehetséges. Az igazdn emberi, teh4t a legfontosabb teriileteken nem sziikséges, s6t
nem szabad, hogy gép helyettesftse a pedagégust!

Informatika és kisgyermek

Bizonyos informatikai ismeretekkel mdr a legkisebbek is rendelkeznek és ismerete-
ik folyamatosan béviilnek. A tanit6 feladata az, hogy az ezeket a mdshonnan szer-
zett fogalmakat rendszerezze, 4ltaldnositsa és hozzdkosse ahhoz a tuddsanyaghoz,
amelyet 6 k6z0l a gyermekkel. Nagyon fontosnak tartjuk az informatikai ismeretek
kisgyermekkori (6voda és 1-4. osztdlyok) jatékos formdban torténd, tanuldst segi-
t6, képességfejleszté megismertetését. A tdrsadalom, a sziil6i hdz részér6l is egyre
nagyobb az igény az informatika, a szdmit6gép gyermekkori "bevetésére" még akkor
is, ha a célokat, a tartalmat megfogalmazni nem tudjik. Hiszen nem "kis programo-
20k" képzésérol van sz6! Persze, nehéz Ggy elindulni, ha a legalapvet6bb feltételek,
pl. a szoftverek (azaz a szdmit6gépen futtathaté programok, lefrdsok, tanul6i-tan4-
ri segédletek) nem 4llnak rendelkezésiinkre. Mégis optimistdk lehetiink, mivel az
informatika olyan teriilet, ahol a fejlesztés rendszerint ldtvanyos mértékd drcsok-
kentéssel jar egyiitt. Egyre gyakoribb, hogy a szdmit6gépes oktatéprogramokat in-
gyen vagy lemezdron bocs4tjdk a felhaszndlok rendelkezésére. Van olyan szdmito-
geépet forgalmazo cég, amelyik a t6liik vasarolt géphez mellékeli a LOGO program-
nyelvet és tovdbbi pedagdgiai szoftvereket.

Szdmitogép a tanuldsban

Fejlett oktatdsi rendszer( orszdgok folyamatosan és egyre tdbbet dldoznak az infor-
matikai képzésre, a szdmit6gépekkel tdmogatott oktatds alkalmazdsdra. Legfris-
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sebb, tanulményiton szerZett inform4cibink is ezt igazoljdk. A francia 6vondk, tani-
tén6k to6bb tucat igen jO €s hatékony program koziil vdlogathatnak, ha dgy donte-
nek, hogy hasznélni kivdnjdk a munkdjukat segité szdmit6gépet. Els6sorban anya-
nyelvi és matematikai programok dllnak rendelkezésiikre, ezek koziil is kiemelke-
dik néhdny olyan (pl. az olvas4stanitdst segit6) szoftver, melyet a pedagégiai-infor-
matikai szakirodalom "nyitott programnak” nevez. A program nem meghatdrozott
dton, nem adott vdganyon fut le, nincs két egyforma felhasznélds, mivel a kisdidk,
vagy éppen az 6vodds teljesen szabadon alkothat (rajzolhat, frhat) vele. A program
szOkészletét akdr sz6képben, akdr betlinként olvashatja, haszndlhatja, majd a fant4-
zidja szerint kialakftott rajzhoz szoveget is frhat. Mindezt kinyomtatva akdr hazavi-
szi, akdr az osztdly évkozben fr6d6 kozos mesekOnyvét is kiegészitheti vele. (A
programrol, az ehhez kapcsol6d6 médszerr6l az €rdekl6d6k részletesebben "A Ta-
nit6" c. lap 1991. februdri szdmdban olvashatnak). Feladatunknak tartjuk, hogy ha-
sonl6 programot készfttessiink a magyar kisgyermekek szdmadra is. A szdmit6gépek
haszndlatédval a nyitott programok a legalkalmasabbak a kreatfve gondolatok kival-
tdsdra, a gyermeki fantdzia kibontakoztatdsira. Az el6bb emlitett szoftver igen
eredményesen haszndlhaté a specidlis képzésben, a kisegit6 vagy €ppen a tehetség-
gondoz6 iskoldkban is. (Fejlesztése folyamatban.)

Szdmitogép a képességfejlesztésben

Az frds-olvasédstanitdson, a kommunik4ciés képességfejlesztésen kiviil 1€tezik egy
olyan médszer, mellyel az informatikai ismeretek jat€ékos megismertetésén til a kis-
gyermekek szdmos képessége igen hat€konyan fejleszthet6. A modszer "sziilGatyja"
Piaget tanitvdnya, Seymour Papert profeszszor (Massachussetts Institute of Tech-
nology, a vildg egyik leghiresebb miszaki egyeteme), munkatdrsaival a LOGO
programnyelv és a tekn6c-grafika kifejlesztésén tal alapvetGen djszerd pedagbgiai
modszereket is adott. A vildg kiillonboz6 orszdgaiban rengeteg kovet6jiik akadt az
oktatdsban, pedagégiai modszeriiket tomegesen alkalmazzdk. (Franciaorszdgban a
LOGO a harmadik legnépszertibb szoftver az 4ltaldnos iskoldkban!). A LOGO-val
sikeriilt az eredeti célt, az ember-gép kommunikdcié megkonnyitését elérni. Az ok-
tatdsban igen hatékonyan hasznédlhat6, mivel joval tobb egyetlen programnyelvnél.
Alapelve a modulrendszer "€pitkezés": a feladat részekre bontdsa egészen a leg-
egyszerlibb elemekig, majd a végleges megolddsnak az apr6 eljardsokbdl valo fel-
épitése. A gyermek igen kényelmes formédban, az anyanyelvén is kommunik4lhat a
geppel, 1j, 6ndll6 szavak megértésére is megtanithatja azt. Els6ként ezen a nyelven
beliil hoztdk Iétre az Gn. "tekn6cgrafikdt", amelynek gondolatvildga a gyermekéhez
kozeldll6 €s alkalmazdsa igen ldtvdnyos eredményeket hoz. A gyermekek néhédny
alapvetd parancs ismeretében is szivesen "eljdtszanak” a szmit6géppel, s6t az érde-
kes rajzok készitése kozben az ismétlédésekkel €s a szimmetridkkal kapcsolatban
matematikai problémak megoldésdval is sikeresen prébdlkoznak, matematikai (-
geometriai) ismereteket szereznek, de logikai gondolkod4si képességiik is fejl6dik.
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A "jdtékos informatikaoktatds" (JIO) iskolakisérlet

A kiilfoldi szdmftdstechnikai, szdmft6géptechnikai, informatikai oktatdsi kisérletek
tanulm4nyozésa alapjdn hat évvel ezel6tt iskolakisérletet indftottunk. Célunk a Kis-
gyermekek informatikai képzése, nevelése jdtékos formdban, a képességfejlesztés
korszerd, djabb formdinak alkalmazdsa. Az elmilt évek bebizonyitottdk a kezdeti
lelkesedés tdmogatta elképzeléseinket. A XIX. keriileti Arpéd Utcai Altaldnos Is-
kola els6 kisérleti osztdlya mar hetedikes, és mindegyik alsobb évfolyamon is van
tagozatos osztdlyunk. Egyre béviil a kdvetd iskoldk kore is. Ebben a tanévben kdzel
negyven iskoldban folyik als6 tagozaton a jdtékos informatika oktatdsa. A munka
"hivatalos" megkezdését barmely iskola szdmdra az OPI 1989-ben kiadott Gj, tech-
nika-informatika modultanterve teszi lehet6vé, amelynek egyik, a technika tantér-
gyon beliil is alkalmaz4sra javasolt modulja a jdtékos informatikaoktatds. Koncep-
ciénk kiforrottsdgat, értékét helyezéseket elért pdlydzati tanulmédnyok, sikeres kiad-
vanyok is jelzik. A részletesen kidolgozott és tobbszordsen kiprobalt médszer és
tananyag koncepciondlis alapjai a kdvetkezOk:

- Az informatikai képzésnek, nevelésnek nemcsak az els§ tagozaton, hanem
mdr az 6voddban is van alkalmazhat6, s6t alkalmazand6 része.

- A gyermekekben jdtékos, sikerélményekben gazdag, képességfejleszto fog-
lalkoz4sokkal célszerd kialakitanunk, névelniink az informatika és a kor
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szer( technika irdnti érdekl6dést.

- Az informatikai szemlélet alakitdsdhoz a szdmit6gép csak az egyik eszkoz,
emellett foglalkoznunk kell tovdbbiakkal is: pl. robot, video, szintetiz4-
tor, tolm4cskalkuldtor, tdvvezérléses jatékok, lyukkdrtyatechnika, ad6-
vevd, stb.

- A gondolkod4sfejlesztés kival6 tja a Papert-féle logo kdrnyezet megva-
16sftdsa. Ebben a LOGO nyelv is, - bdr a jelenlegi legjobb, de - csak az
egyik egykoz. (A BASIC nyelv az als6 tagozaton 4ltaldban nem csak feles-
leges, de kdros is!)

- Az informatika foglalkoz4sok sajdtos ismeretanyaguk és feladatuk mellett,
kolcsonds Gsszhangban segitik a tObbi tantdrgy kapcsdn megfogalmazott
nevelési és oktatdsi cél elérését. Er6s koncentraciot €pftettiink ki az anya-
nyelvi ké{)zéssel (szdmftégépes olvasds-fras-helyesiras tanitds), a techni-
kai neveléssel (mechatronika, jdtékmodellek, informdci6technika), az
idegennyelvek tanuldsdval (szdmitégépes drillek, Speak & Spell jdt¢k), az
ének-zenei neveléssel (szintetizdtor, chyperton, audiotechnika), a mivé-
szeti neveléssel (vide6z4s, teknGc-grafika), sOt a testneveléssel is (robot-
jaték).

- Il(iilcsnﬁsen az 4j (vagy megtjulni képes) iskoldk szdmdra, a korszer( infor-
mdci6technikdval valé oktatds és még inkdbb az informatikai képzés és
nevelés 6ridsi lehet6ség egy hatékony, humdnusabb pedagégia megterem-
tésére.

Az érdekl6d6 kollégdk részére a modszer dtvételét sokféle k€ppen segithetjiik. A
"J4tszd el a tekn6cot!" konyvsorozat Gjabb tagjai €s kiad4sai folyamatosan jelennek
meg. A Budapesti Tanit6képz6 F6iskoldn, a tanitOk intenziv tovdbbképzésén az
egyik vélaszthat6 képzési 4g: a "JIO". Tanfolyamokat szervez az FPI, a PMP], el6-
ad4sokkal, ismertetésekkel szfvesen foglalkozunk. Bemutaté 6rdkat készséggel tar-
tunk, s most m4r nemcsak az anyaiskoldban, de a figyelemre mélt6 kovet6 iskoldk-
ban is. (P1. Budapesten, Genius Magéniskola, Bocskai Istvan Uti Alt. Isk., a Dob ut-
ca 85. sz. alatti altaldnos iskola, vidéken, Gy6r, Mdricz-iskola, avagy Galgam4csa.)

%k

Cikkiink zdrdsaként azokhoz sz6lunk, akik mér elindultak a "JIO" utjén és nekik
mutatunk be egy még nem publikdlt Gjdonsdgot, médszertani részletet. Ezt az IBM
gépek dltalanos iskoldban val6 drvendetes terjedése sugallja, kdnnyen megfrhat6, és
a LOGO nyelvvel ismerked6 kisgyermekek szdmdra célszerdien alkalmazando.

Kis-LOGO az IBM kompatibilis gépekre

Az IBM gépekhez tobbféle, természetesen a C64 LOGO nyelvét meghalad6 LOGO
taldlhat6. A nyelv betdltése utdn a tanit (avagy valamelyik didktandr!) feladata
megtanitani a gépet az egészen kicsikhez és kezd6khoz valo feltétlen igazoddshoz:
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Irjuk meg a kdvetkez6 eljardsokat!
(ED kulcssz6 begépelése és az ENTER megnyomdsa eredményezi a tanul6, szer-
keszt6 iizemmddba val6 4tlépést.) :

TO MENJ:A END TO CLE
FD:A*10 TO SZIVACS PD

TO JOBBRA :A CcS END
RT:A*30 END TO MM

END TO javitas ST

TO BALRA:A BX: - END
LT:A*30 END TO ISM :A:B
END TO CFEL REPEAT :A:B
TO VISSZA :A PU END
BK:A*10 END

Gépirds kozben ne feledjiik, hogy a LOGO-ban nagyon fontos az elhelyezés: a
sz0kozOk és az 1ij sorok a minta szerintiek legyenek! Az ESC felirata billenty( meg-
nyomésdval hagyhatjuk el a szerkeszt6 iizemmodot. Az eljirdsokat rogzitsik SAVE
"KISLOGO paranccsal! (Nincs az idéz6jel bezdrva!) Ezek utdn a LOGO betoltése
(ha rendszerlemezen van, egyszerlien behelyezziik azt a lemezolvas6ba, majd be-
kapcsoljuk a gépet) utdna megtanithatjuk a gépet erre a kis-LOGO nyelvre:
LOAD "KISLOGO és ENTER.

A kis-LOGO nyelven a MENJ, VISSZA, JOBBRA, BALRA parancsszavak
utdn egyjegy(i szdmokat haszndlhatunk. A "jobbra 4t"-ot JOBBRA 3 jelenti, a 3
6rai mutatalldsoknak megfeleléen. A SZIVACS sz6 beirdsa a képerny6 torlését, a
CFEL a ceruza/toll felemelését, a LE letevését jelenti. A HT utasitdst nem sziiksé-
ges magyaritanunk, ha fgy forditjuk/ értelmezziik a gyerekeknek: Hess tekn6c!, rovi-
ditve HT. Az MM jelentése: Mutasd magad! A javitds sz6 befrdsa az IBM azon ké-
pességét kihaszndlva torténhet, hogy konnyen tudunk ékezetes betiliket is megjele-
niteni. A LOGO induldskor nagybetiikre "4ll", a betiivdlt lenyomdsdval irhatunk
kisbettiket, az ALT billenty( folyamatos nyomva tartdsakor frjuk be az ékezetes be-
tti ASCII k6djét (i 161, 4 160), az ALT felengedése utdn jelenik meg a kivdnt betd.
A javitds eljards inditdsa (befrdsa) utdn a tekn6c el6re haladva rajzol, visszafel¢ ha-
ladva radiroz. Az ISM rovidités az ismétléseknél haszndlhato.

A Klasszikus hdzrajzol6 példa kis-LOGO nyelven:

ISM 4[MENJ 5 JOBBRA 3]
MENJ 5 JOBBRA 1

ISM 3[MENJ 5 JOBBRA 4]

BALRA 1VISSZA S .d;bl..___
A képerny6 tartalmdt SAVEPIC "MACILAK utasitdssal rogzithetjiik. A lemezen
vagy merevlemezen tdrolt képeket a LOADPIC utasitéssal (utdna: helykoz, idéz6-
jel, a tdrolt kép neve) hozhatjuk vissza. A lemez tartalomjegyzékét a DIR utasitds
adja. Természetesen, ha tgy tetszik, ezeket a parancsokat is magyarithatjuk, igy el6-

segitjiik azt, hogy a szdmit6gép igazodjon az emberhez, jelen esetben a kisgyermek-
hez, €s 6 csak parancsoljon a gépnek.

A cikkeket illusztrdl6 dbrédkat 4. osztdlyos gyerekek készitették.
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Az okologiai szemléletmod

- Megjegyzések
a gimndziumi biolégia dkoldgia részének tanitdsihoz -

Egy tankonyvet kiilonbdz6 koncepcio szerint, tobbféle logikai fonalat kdvetve lehet
megfrni. Kiilobndsen nehéz helyzetben van a tankOnyviré akkor, ha bioldgia tan-
konyvek megirdsdra vallalkozik. Az é16vildg felépitése €s mlikodése ugyanis szigord
torvényszerfiségek szerint torténik, a bioldgiai folyamatok térben €s id6ben Ossze-
rendezettek, dsszehangoltak. Ezek a folyamatok egyid6ben, de kiilonb6zé dimenzi-
6kban torténnek. Mig a biokémiai reakciok vagy az anyagcserefolyamatok igen ro-
vid id6 alatt mennek végbe, addig a biogén elemek vagy a viz kdrforgalma a termé-
szetben joval hosszabb id6t vesz igénybe. E kiilonbdz6 dimenzi6ji folyamatokban
kiildnbdz6 mechanizmusok szerint jon létre a biol6giai szervez6dés (organiz4cio).

A biolGgidban hdrom szervez6dési szintet kiilonithetiink el.

1.) Az egyed alatti (infraindividudlis) szintek: molekula, sejt, szovet €s a szervek

2.) Egyedi (individudlis) szint: a szervezetek

3.) Az egyed feletti (szupraindividu4lis) szintek: a populécid, tdrsulds (=€161€ny-
koz0sség) és a bioszféra.

A biol6gia oktatdsdnak egyik sarkalatos kérdése az, hogy milyen logikai elv sze-
rint épiiljenek egymdsra a tankonyvek. Egyik lehetséges m6d az organizécils szin-
tenként torténé épitkezés. Nagyjabol ezt a koncepciét kovették Léndrd Gdbor -
Fazekas Gyorgy gimndziumi biol6gia tankdnyvei. Sokfell, és szdmos kritikdt kapott
ez az elképzelés, elsGsorban azért, mert az ember els6 bioldgiai élményei nyilvdnva-
16an nem a sejtekkel vagy szovetekkel tortén6 taldlkozdsbol adédnak. A bioldgiai is-
meretszerzés kiinduldpontja ugyanis a természet- és az élGlényismeret: ndvények, dlla-
tok, erd6k, rétek, vizek €161énykozosségeinek a megismerése. Ezt kell a biolGgiata-
nft4s startpontjdnak tekinteni, ahogy ezt a Léndrd Gdbor 4ltal frt legijabb gimnazi-
umi tankonyv is teszi. E161ények nélkiil a "legszofisztikdltabb" biomatematikai mo-
dell sem hasznélhat6 arra, amire szolgdlni hivatott volna.

Ez a rovid "tanulmény" nem lektor4lni kivdnja a biol6gia tankdnyveket, mivel ezt
megtették még "kézirat kordban" a birdl6k. Csupan néhdny gondolatébresztésre ser-
kent6 megjegyzést szeretne megosztani mdsokkal a jelenlegi mdsodikos biol6gia
tankOnyv kapcsdn.

Ez az €16vildg fontosabb és nagyobb rendszertani (taxonémiai) egységeinek 4tte-
kintésével kezdddik, beleszéve ebbe a részbe néhdny jelentésebb evoliciés mozza-
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natot, valamint a névény- és 4llatszervezettan jelent6sebb elemeit is. Sajnos ez a
rész nagyon az 4dltaldnossdg szintjén mozog. A kovetkez6 nagy egység, "Az €l6vildg
és a kornyezet" jobb megalapozasit feltétleniil elGsegitené egy szélesebb kori fajis-
meret.

A Biol6gia II. tankonyv (mdr terjedelmében is) a f6 hangsilyt az egyed feletti
szervez6dési szintek jelenségeinek targyaldsdra helyezi. Az €l6vildg bonyolultsdgd-
nak (komplexitdsdnak) alapja elsGsorban az, hogy a biol6giai szervez6dési szintekre
szdmos szabdlyozdsi és vez€rlési folyamat Osszehangoltsdga a jellemz6. Barmilyen
zavar6 hatdsra a megzavart €16 természet valamilyen vélaszreakciét ad a biol6giai
szervezettség miatt. A kdrnyezeti vdlsdgot, a bioszférakrizist kivdlté okok alapvets-
en azok a durva civilizdcis hatdsok, amelyek az ember nélkiil is épp elég bonyolult
é161énykozosségeket érték és érik napjainkban. Az egyre silyosabb kornyezet- €s
természetvédeimi problémdk megoldhatésdga (€s megolddsal) azonban nemcsak
pénz, hanem szemlélet kérdése is. Csak egy €16lénykdzpontd, 0kologiai szeml€let-
mod lehet eredményes a kornyezeti problémdk megfelel6 operativ kezelésében. Egy
neo-naturalista (modern természetbiivdr) alapokon nyugvl szeml€leti egység elé-
résére kell torekedni a biolégia tanftdsdban. Ennek elérése pillanatnyilag iszonyd
nehéznek thinik, s nagy kihfvas a kozoktatds mindhdrom szintjén.

Léndrd Gdbor 4ltal frott tankdnyvet dttanulmdnyozva érezhetd a szemléletval-
tdsra val6 torekvés. Igényesen megfrt, egyik f6 érdeme a korrektségre val6 torekvés
ami példaértékd, hiszen az 6kol6gidra sajnos nem jellemz6 a diszciplindris fegye-
lem. Szerzé torekszik az elméleti tisztdnldtdsra és az egységes szemlélet kialakitdsa-
ra. Els6sorban tisztdzni kivdnja az 6kol6gia fogalomrendszerét: a biolGgiai szerve-
z6dési szinteket, a kornyezet és tlir6képesség (tolerancia) fogalmakat. Nagyobb
sdlyt kellene fektetni a kdrnyék és az 6kolégia kornyezet megkiildnboztetésére, va-
lamint a ténylegesen hat6 kiilvildg (kornyezet) és a tényleges hatds alatt 4116 belvi-
ldg (tir6képesség=tolerancia) értelmes Osszerendelésére. Alapvet$ fontossdgi az
okoldgiai és élettani (fiziol6giai) optimumok és pesszimumok egyértelmd megkii-
16nboztetése is.

Erthetetlen, hogy miért marac't ki az okoldgiai jelzés (indikdcid) kulcsfontossagi
fogalma, az 4ltaldnos indikétor e'v értelmezése (hiszen a természetben minden po-
puldci6 indikétor értékd). Szép szdmban €lnek a FOldon un. sz€lsGségesen specia-
lista, vagyis tobb kornyezeti tényezére nézve is szlktirésd fajok. Ezeket az dkol6-
giai szakirodalom mdr rég6ta indikdtoroknak nevez. Erre sok példa van a hazai no-
vények és dllatok korébol is. Az indikdtor szervezetek el6forduldsa vagy hidnya jelzi
a kornyezeti tényez6k bizonyos értéktartoményait.

Régoéta ismert és a gyakorlatban alkalmazdst nyert a 1égszennyezés mértékének
jelzésére a zuzmOindikdci6, vagy az ivoviz mindsitésére a k6li-szém. Nemcsak fajok
populdci6i, de tdrsuldsok, s6t a nagy biogeografiai egységek (novényzeti dvek, bio-
mok) is jelzik a meghatdrozé kornyezeti tényez6ket. " °

Az 6kol6giai jelzések, vagyis a populdciok és tdrsuldsok egyes kornyezeti ténye-
z6kre - pl. viz-leveg6-talajszennyezésekre - adott vélaszainak felfogdsa és megfe-
lel6 értelmezése napjaink legfontosabb kérdései kozé tartoznak.

Az alapvet$ kornyezeti tényezOk tdrgyaldsa sordn kézenfekvd lenne a korldtozé
(limitdld) tényezOk bemutatdsa még t6bb konkrét példa kapcsén. Barmilyen kor-
nyezeti tényez6, amelynek értéke eléri az €161ény tlr6képességének hatdrait — akar
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a maximumot, akdr a minimumot - korldtoz6 tényez6vé vélik. A limitdl6 tényezOk
a kornyezet szabélyoz6 szerepét valositjdk meg a populdciok és az €161énykdzossé-
gek el6forduldsdban és viselkedésében.

A legtobb novény- és dllatfaj elterjedését (aredjat) a FOoldon €ghajlati tényezOk
korl4tozz4k. Magashegységekben az alhavasi erd6hatdr és a sarki fahatdr kialakuld-
sdban is az éghajlati tényez6k jatszanak szerepet: a viz és a h6 egyiittes korldtozo
hatdsa érvényesiil.

Természetes vizekben a kémhatds bizonyos mértéki eltoloddsa jelent6sen meg-
véltoztathatja a vizi é161ények el6forduldsat, szaporoddsét, tomegviszonyait, tapld-
1ékhél6zatban betdltott szerepiiket s ezdltal az é161énykozosségek eredeti faji Ossze-
tételét és addigi dinamizmus4t. Napjainkban a vizi kérnyezet savasoddsdnak hatdsa-
ra jelent6sen megvialtozik pl. az algdk fajszdma és a kiilonboz6 algacsoportok to-
megviszonya. A vizi dllatok koziil kilonosen érzékenyek a savanyoddsra a szitako-
t6k 14rvéi, egyes kagylok, a lazac és a pisztrdng. A tOmeges halpusztuldsokért a sa-
vasodds is felelGs az egyéb kornyezeti tényez6k mellett.

A szdrazfoldi novényeknél a talaj kémhatdsa (talaj-pH) jelentGs korldtozo té-
nyez6 lehet. Kozvetleniil is meghatdrozza tobb €161€ny elterjedését és gyakorisdgat,
a vegyiiletek oldékonysdgat s ezdltal a tdpanyagok felvehetOségét. A talajok tompi-
téképességének (pufferkapacitdsdnak) jelentOs szerepe van a savanyodds €s mas ka-
ros kornyezeti hatdsok kivédésében (mérsé€klésében).

Az 1n. élettelen kornyezeti tényez6k tdrgyaldsa sordn sokféle lehet6ség kindlko-
zik az 6koldgiai adapt4ci6 bemutatdsdra is, pl. a szdrazsdgtirés roppant valtozatos
formdi vagy ldpok oxigénhidnyhoz alkalmazkodott €l61€nyei kapcsén.

A Biol6gia II. tankonyv az 6koldgia alapvetd fogalmainak tisztdz4sa €s a klasszi-
kus értelemben vett abiotikus kornyezeti tényezOk tdrgyaldsdt kovet6en az anyag-
forgalom, energiadramlds és a biol6giai produkcié kérdéseivel folytatédik. Megfon-
tolandd, hogy mindezek az €161énykoz0sségekben ill. bioszférdkban lezajlé folyama-
tok tdrgyalhat6k-e a populdciés kapcsolatok, a tdpldléklancok és tdpldlékhdlézatok
ismerete nélkiil. Az anyagforgalom, a biogén elemek korforgalma (biolégiai ciklus)
és az energiadramlds ugyanis az €l61énykoz0sségekben a tdpldlkoz4si szerkezet (tro-
fikus struktira) és annak mikodése révén valosul meg durvdn az els6dleges terme-
16k (n6vények) a fogyasztok (4dllatok) €s az elhalt szervesanyagot lebont6 szerveze-
tek (baktériumok, gombdk, bizonyos éllatok) tdpldlkozdsi kapcsolatai révén.

Egy mésik lehetséges koncepciO: a zonalitdsi jelenségek €s a zonalitdsi torvénysze-
riségek, vagyis a talajfoldrajz és a biogeogréfia alapvet$ elemeivel, egy leir6 résszel
folytatni a tankonyvet. A biogeogréfiai egységek megjelenését természeti-foldrajzi
adottsdgok hatdrozzdk meg. A nagy éghajlati- talaj- €s novényzeti zondk, valamint a
biomok nagyjdbll az Egyenlit6vel parhuzamosan, Gvezetesen helyezkednek el a
Foldon (horizontdlis zonalitds elve). Ezt a szabdlyos elrendez6dést tobb tényez6
moédosithatja, pl. tengerdramlatok, szdrazulatok - tengerek viszonya, szélrendsze-
rek, domborzati viszonyok.

Hegyvidéken pedig a csiics felé haladva egymds fo16tt helyezkednek el a névény-
zeti Ovek (magassagi Ovezetesség, vertikdlis zonalitds jelensége). Ezt a szabdlyossd-
got is modositja tobbféle hatds, pl. alapkézet ill. a rajta kialakult talajtipus jellege,
az expozicio, lejt6sz0g, volgyhatas feler6sddése. A modosito hatdsoknak megfelels-
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en gyakran taldlkozunk a zonalitdst6l eltér6 poziciondlis kivételekkel, ezek az
extrazondlis és intrazondlis biogeografiai egységek.

A zonalitdsi torvényszeriséget el6szor 4. Humboldr hangsilyozta s 6 irta le els6-
ként a Fold novényzeti Oveit. A talajzondk felismerése €s leirdsa pedig V. Dokucsa-
jev nevéhez fliz6dik. A zonalitds jelenségének korai felismerése nyilvan annak ko-
szonhet6, hogy két egyszer(i makroklimatikus véltozéval: a csapadékmennyiség €s a
hémérséklet egyiittes havi ingadozédsdval j6l magyardzhat6. A klimadiagramok mel-
lett igen szemléletes €s hasznos volna a Fold talaj- €s vegetdciozondit bemutat6d
térkeép is.

Appopuléci()k és é16lénytdrsuldsok alapsajdtosdgait szerencsésebb volna minél
tobb konkrét példdn bemutatni. Kulcsfontossdgi a populdciok novekedését leird
egyenletek és gorbék értelmezése, az "r" és a "K" stratégista €161€ények bemutatdsa, a
populdci6k tarsuldsokkd val6 szervez6dése. A populdci6s kdlcsonhatédsokat a tdrsu-
l4sok szerkezetei fejezetben sziikséges tdrgyalni, hiszen ezek azok a reldciostrukti-
rdk, amelyek révén megval6sul az €161€nykoz0ss€égekben az organizdcio. A két leg-
fontosabb szabdlyoz6 szerepli populdcios kapcsolat a versengés €s a zsdkmdnyszer-
zés. Mindkett6re szdmos példa van az €l6vildgban. Két egyiitt€l6 faj populdcidja ko-
zOtti versengés a korldtozottan rendelkezésre 4116 1€tfontossdga kornyezeti ténye-
z6ért folyik, pl. a felvehetd talajnedvességért, tdpanyagért, fényért a novények koré-
ben, tdpldlékért, fészkelGhelyért az 4dllatvildgban.

A kozos forrdsokat felhaszndl6 populdci6knak igényeiket a kdrnyezet adta lehe-
t6ségekhez kell szabni. A kiilonboz6 populdciOk tartds egyiittlétezése (koegziszten-
cidja) egy tarsuldsban csak akkor val6sulhat meg, ha a kornyezeti tényez6kkel szem-
beni igényeiket képesek egymdshoz illeszteni. Sok populécioé elvandorldsét, elpusz-
tuldsat vagy talélését a versengés okozza. Két, minden kornyezeti tényez6re nézve
azonos populdcié nem élhet tart6san egyiitt egy €l61€énykozosségben (kompetitiv Ki-
Z4rés elve).

A versengés folyamata és kimenetele hatdrozza meg adott tdrsuldsban az egyiitt-
€16 fajok szamat, méasszoval a sokféleségét. A populdciok tart6s egyiittélésének kér-
déseivel - hdny faj milyen médon osztja fel egymas kozott a ténylegesen hat6 kor-
nyezeti tényezOk 4ltal kijelolt sokdimenziGs absztrakt teret — a nietzsche elmélet
foglalkozik.

A szukcesszio hatalmas és izgalmas témakore szinte kimerithetetlen és napjaink-
ban, amikor a természetes ill. természetkozeli tdrsuldsok gyors és nagymérvii le-
romlési folyamataival kell szembenézni, szinte 1étk€érdés a szukcessziés torténések
megismerése. A szukcesszi6 a tdrsuldsdinamika egyfajta megnyilvdnuldsa: az é16-
lénykozOsségek id6ben rendezett €s irdnyitott egymasrakovetkezése. A folyamat
egyik fontos mozzanata az egyes fajok becpiilése a tdrsuldsba. Minél tobb faj épiil
be, anndl er6sebb a kozottik folyd versengés. A szukcesszids folyamatok sordn
véltozik a tarsuldsok sokfélesége (diverzitdsa), n6 a populdciok kozotti kapesolatok
szdma. A tdrsulds-szukcesszioval pdrhuzamosan zajlik a talajszukcesszio is.

A nagyfoku civilizdcios zavar6 hatdsok (amit kornyezetszennyezés néven szok-
tunk osszefoglalni) kovetkezménye t6bbek kozott az €l61énykozosségek leromldsa
(degraddcitja), ami nem mds, mint valamilyen normélistél eltér§ szukcesszid. A
szdrazfoldi tarsuldsok és talajok degraddciGja mellett a tavak és folyévizek vizmin6-
ségének leromldsi folyamata is jelent6s mértékben megnGtt az ut6bbi id6ben. A le-
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romlés egyik f6 oka a tavak novényi tdpanyagokban, els6sorban foszfor- és nitro-
génvegyiiletekben val6 feldisuldsa, ami a tavak eutrofizdl6d4sdt eredményezte. A
talajok, vizek €s €161énykoz0sségek degraddcios folyamataira sajnos egyre tObb pél-
da sorolhato fel, s ezek koziil tobbnek helyt kell adni a tankdnyvekben is.

A szukcesszios folyamatok nagy geolégiai 1€pték( id6skdldn is lezajlottak,
amelynek hdtterében els6sorban a jelent6s mértékil éghajlati vdltoz4sok 4lltak. Az
utolso jégkorszak végét6l a Karpdt-medencében is jol nyomonkovethetSk ezek a
nagyobb foldrajzi teriileteket érint§ szukcessziés valtozdsok.

Magyarorsz4g jelenlegi természetes, helyesebben természetkdzeli €16vildga a jég-
korszakot kovet6 éghajlati vdltozdsoknak megfelel6en jellegzetes médon véltozott.
Az an. biikk-kor 6ta, gyakorlatilag véltozatlan éghajlati koriilmények kozott az
ember megjelenése jelents, s6t drasztikus véltozdsokat eredményezett az €l61ény-
kozosségekben.

Hazink teriiletét az ember megjelenése el6tt erd6k, erd6s-sztyeppek és puszta-
gyepek boritottdk. Az ember egyre intenzivebbé val6 tdjatalakit tevékenységének
"koszOnhet6en" az eredeti, természetes tdjak jelentls része eltlint, helyiiket kultir-
tdjak foglaltdk el. A természetkozeli él6helyek fragmentdlodtak, esetleg kis foltok-
ka zsugorodtak Oszsze, apr6 éldhelyszigeteket (0koldgiai izoldtumokat) képeznek a
kultarsivatagban.

A természetvédelem egyik fontos feladata e "szigetek" €l61énykozosségeinek a
megovésa. A szétdarabolod4s és elszigetel6dés nem kozombos az él6vildgra: az ott
€16 populdciokra és tdrsuldsokra. Az €l6helyszigetek életkdzOsségeinek jellemzbit
csak a val6di szigetek tanulmdnyozdsdval érthetjiik meg. A szigetek egyéb mds
szempontbdl is, pl. izol4ci6, fajkeletkezés kiilondsen hdlds objektumok, ami érthe-
tévé teszi azt a sokféle kutatdst, ami els6sorban Darwin alapvet6 Otleteib6l, megfi-
gyeléseibll bontakozott ki.

A jelenlegi, természet— €s kornyezetvédelmi problémdkkal terhelt vildgban az
Okolbgia egyik alapproblémdja-az €l61énykozosségek keletkezésének, szervezGdésé-
nek és stabilitdsdnak a vizsgdlata. A sziget-biogeogrdfia €s az izoldtumdinamika Ki-
valo lehet6ségeket nyijt e problémakorok tanulmédnyozdsdra. Kozel 15 éve fedez-
t€k fel azokat a padrhuzamokat, amelyek a valddi szigetek €s a kultirtdjak tengeré-
ben izoldl6d6 természetkozeli €l6helyek, természetvédelmi teriiletek és Nemzeti
Parkok kozott vannak. Az elszigetel6dott természetvédelmi teriiletek biolGgiai tor-
ténéseit lehetetlen megérteni az izoldtumok biotdlis dinamizmusdnak figyelembe-
vétele nélkiil. Ez az alapja a megfelel6 okol6giai szemléletl kornyezet— és termé-
szetvédelmi intézkedéseknek €s tervezGmunkanak.

Egy 1j szellem(i modern természetbivéarkodés - amelynek alapja a megfelel6 te-
repjdrtassag - sikeres 6tvozése a legijabb populdciddinamikai, dkofiziolGgiai, evo-
lici6genetikai, 0kolGgiai modellezési, stabilitdselméleti ismeretekkel nem ut6pisz-
tikus dbrédnd, a jov6ben taldn megvaldsuld egységes szemléletd biologia oktatdsban.
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Csokonai tanitasa
az altalanos iskolaban

Az 4ltaldnos iskolai irodalomtanitds egyik - taldn soha el nem é€viil§ - gondja, hogy
irodalmunk nagy klasszikusainak miveit, melyek nem ennek a korosztélynak ir6d-
tak, miként kozvetitse, hogy az elemzés—€értelmez€s ne hamisitsa, ne csokkentse a
mualkotds igazi értékeit, ugyanakkor a 10-14 éves gyermek szdmdra is érthets és
élményszeri legyen. A legtobb mi - f6leg a lirai versek - érzelmi, gondolati tartal-
ma csak megfelel6 élmények, €élettapasztalatok és ismeretek birtokdban élhet6 4t és
érthet6 meg. Ezért nem torekedhetiink arra, hogy egy-egy irodalmi alkotds a gyer-
mek szdmdra ugyanazt az élményt jelentse, mint a feln6tt szdméra.

Feladatunk anndl nehezebb, mennél fiatalabb korosztdlyt tanitunk, illetve a tani-
tand6 kolt§ kora és miveinek problematikdja mennél tdvolabb 4ll a mai embertdl,
hiszen itt nincs vagy alig van a tanul6knak héttérismerete. Ezek k6z€ a kolt6k kozé
tartozik Csokonai Vitéz Mihdly is, akinek munkdssdga a jelenlegi tanterv alapjan 6.
osztdlyos anyag. Eletmivét teljességében nyilvan nem tanftjuk, de néhany versét
igen, és bizvast szamithatunk az értelmezés bizonyos mélységa sikerére is.

Aldbbiakban sajét gyakorlati tapasztalatom alapjdn két kérdésre keresek vélaszt:

- Mi az és mennyi az, amit és amennyit Csokonai emberi €s kO1t6i palyafutdsabol
a 11-12 éves gyermekek szdmdra kozvetiteni lehet?

- Milyen mddszerek és eszkozok szolgdlhatjdk ezt egy dtlagos felszereltségi isko-
ldban?

A fejezet megtervezésekor a kovetkezdékre figyeltem:

- Az elérend6 tudds elemeit, szerkezetét igyekeztem részletesebben, pontosab-
ban dtgondolni. A tudds dtaddsdnak €s megszerzésének utjat Ggy terveztem, hogy a
tandri médszerek, a munkaformdk, a taneszk6zok egymdshoz célszertien, rendszer-
szer@en kapcsolodjanak.

- Amelyik tuddsmozzanatot nem tudtam kozpontitag készitett ismerethordozo6-
val lefedni, pedig sziikségesnek éreztem, ott hézilag készitettem szoftvert. Az 4lta-
lam ismertetett Oraelképzelések természetesen csupdn egyfajta megkozelitési mo-
dot tartalmaznak a lehetéségek kozil. A helyi korilmények, a gyermekanyag Osz-
szetétele, a tandr egyénisége befolydsolja a tanftdsi-tanuldsi folyamat tervezését.

Az 1987-ben bevezetett tantervi korrekcié a Csokonai-témadban is csokkentette
a tdrzsanyagot; tobb lehetéséget biztositva ezdltal a készség és képességfejlesztésre
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és a differencidlt foglalkoztatdsra. Dolgozatomban ezeket a lehet@ségeket csupén a
kiegészit6 anyagba keriilt két vers (Magyar, hajnal hasad!, Szegény Zsuzsi, a taboro-
zdskor) kapcsdn érintem.

A témakor bevezetése

A torténelmi-tdrsadalmi mozgdsok és a miivészetek igen szoros Osszefiiggésben 4l11-
nak, ezért még 6. osztdlyban sem mell6zhetjiik ezek valamilyen szint megismerte-
tését. Nélkiiliik egyrészt csak tilsdgosan leegyszerisitve elemezhetnénk a miiveket,
mdsrészt az irodalomOrdn tanult ismeretek elszigetelt részismeretek maradnénak.
Sajnos, sok esetben az irodalmi tananyag korban megel6zi a torténelemorédn tanul-
takat, igy a feltétleniil sziikséges torténelmi tényeket magyarérdn kell megtanita-
nunk.

A Magyar, hajnal hasad! (a tankonyvben Ember és polgér leszek) c. fejezet a 18.
sz. végi Magyarorszdgra viszi el a tanul6kat. Bevezet6 olvasmdnyai a francia €s a
magyar felvildgosodds jellemzOivel ismertetik meg a gyerekeket.

A két olvasményt tartalmi stiritettsége miatt 2 6rdban célszeri feldolgozni.

1. 6ra: Eurdpa - Franciaorszdg — Pdrizs
Az Ora folépitése (a f6 didaktikai mozzanatoknak megfelelGen):

I. Alkalmazds ,

Rovid stilustorténeti és kortorténeti dttekintés a 15-16. szdzadrol. Epithetiink a
rajzorédn szerzett ismeretekre is. Elhelyezziik korban is ezeket a stilusokat (jo, ha a
tanteremben dlland6an szem el6tt van egy id6szalag), majd megfogalmazzuk, mi-
lyen korba 1épiink 4t a kovetkezd fejezettel.

II. Ismeretszerzés

1. Feldolgozzuk az olvasmdnyt. Az olvasmdnyfeldolgozdst — a tartalmi nehézség
miatt - front4lis munkdval célszer( elvégezni. Irdnyit6 szempontok:

- a fény-4rnyék ellentét megfigyelése (kisebbség-tObbség);

- a két oldalon 4116 csoportok életének, helyzetének jellemzése;

- a felvildgosodds legfontosabb ismérveinek megfogalmazdsa (észtisztelet, ter-
mészetszeretet, az érzelmek szabadsdga). A kort kozelebb hozza, elképzelhet6bbé
teszi a gyermekek szdmdra, ha vizudlis élményt is tudunk kapcsolni az 6rdhoz. Ezen
az Orén is felhaszndlhatjuk a Csokonairdl késziilt hangositott diasort (HD) (késziilt
az Orszdagos Oktatdstechnikai Kozpontban). A Professzor Csokonai c. 1ész 3-4. koc-
kdja €s a hozzd tartozo szoveg a kozépkori iskola médszereir6l és Rousseau nevelési
elveir6l nyujt €rtékes és érdekes és fontos informdciokat. Ezéltal a gyerekek sajdt
korosztdlyuk helyzetét megkozelitGen el tudjdk képzelni a felvildgosodds kordban.

III. Rendszerezés - rogzités, tdabldn vagy transzparensen

Az 6rdn megbesz€ltek alapjdn rovid vdzlatot készitiink.
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A felvildgosodds a feltorekv6 polgdrsdg nézetrendszere

Jellemz6i: az ész tisztelete
az érzelmek szabadsédga
a természet szeretete

A francia felvildgosod4ds vivmdényai, hatdsa

kultdralis politikai

¢
a tudomdnyok a nagy francia
fejlédése forradalom

2. 6ra: Eurépa - Magyarorszdg — Debrecen

I Alkalmazds - ismeretszerzés
A vézlat alapjan felidézziik a francia felvildgosodésrol tanultakat az olvasmanybol
val6 részletek felolvasdsdval. Ezutdn lemezr6l meghallgatjuk Batsdnyi Jdnos A fran-
ciaorszdgi vdltozdsokra cimi versét. A verssel a francia €s a magyar felvildgosodds
k6zott teremtiink kapcsolatot; értelmezésében csupén a f6 gondolat megfogalmaza-
sdra szoritkozunk.

II. Ismeretszerzés
Milyen volt a korabeli Magyarorszdg, milyen volt Debrecen? Erre a kérdésre a va-
laszt a tankOnyvi olvasmdny és a rendelkezésre 4116 szeml€ltet§ anyag egymadst ald-
tdmasztva és kiegészitve adja meg.

Az ismeretszerzést az olvasmany utolsé bekezdésének elolvasdsaval €s megbe-
szélésével kezdjiik. Egyrészt azért, mert az el6z6 anyaghoz szorosan kapcsolhato,
mdsrészt azért, mert az Eur6pébol kiindul6 kozelités logikdja ezt sugallja. A részlet
alapjdn (tandri irdnyit6 kérdésekkel) megéllapitjuk, hogy hazdnk halad6 gondolko-
do6inak gondja és célja kiilonbozott az eurdpaiakétol: idegen uralkodo iilt a trénon;
a magyar nyelv elavult, nehézkes. Mi lehet a legfontosabb cél? Erre a kérdésre a
gyerekek megtaldljak a logikus valaszt: elszakadds a h€csi udvartol, azaz a nemzeti
figgetlenség kivivasa. Ennek alapvetd feltétele a magyar nyelv kimtvelése.

A mdgnestabldn elkészitjiik a magyar felvildgosodds nagy alakjainak arcképeibl
a tabl6t, melynek kozéppontjdban Csokonai képe helyezkedik el. Itt kozoljik a gye-
rekekkel, hogy az elkovetkez6 6rdkon az 6 €letével €s miveivel fognak megismer-
kedni. El6tte viszont j61 meg kell ismerniiik azt a kOrnyezetet, ahol €1t és alkotott.

Milyen volt a korabeli Debrecen? :

A képet az alabbi informaci6forrasok felhasznélasaval alakitjuk ki:

A) Bertok LdszIo: Igy élt Csokonai Vitéz Mihdly (Bp., 1973.) cimii €életrajzi kony-
vébOl két tanuld fOlolvas egy—egy részletet. Az egyik arr6l szol, milyennek ldtta
Debrecent egy kiilfoldi utaz6 (19. old.), a mésik részlet pedig hazai szemmel nézve
mutatja be a vdrost (20. old.). A megbesz€lés sordn a két leirds kilonbségének oka-
ra keressiink magyardzatot!

B) Kiss Tamds - Gyulai Liviusz: A bagolyvdr és lakéi (Bp., 1983. Bolcs Bagoly so-
rozat) cimd konyvének egy részletébdl tart beszdmoldt egy tanul6 (elézetes folké-
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sziilés alapjan). A részlet (Kisdidkbol nagydidk lesz - els6 két bekezdés) a Kollégi-
um letrejottének koriilményeirdl sz6l.

C) A HD Professzor Csokonai fejezetének ide vonatkozo részletét (5—20. dia)
levetitjiik, majd néhdny mondattal Osszegezziik a ldtottakat. JO lehetGséget biztosi-
tunk a gyerekeknek az 6néll6 véleményalkotdsra, az akkori és a mai didkélet Ossze-
hasonlitdsdra.

II1. Alkalmazds - rogzités
Ora végén vézlatban foglaljuk ossze a magyar felvildgosodds jellemz6 vondsait:

A magyar felvildgosodds

Ko6zponti kérdése: a nemzeti fiiggetlenség
a tdrsadalmi fejlédés
(polgdrosodds)
F6 programja: a nemzeti nyelv kimivelése
Képvisel6i: Bessenyei Gyorgy,  Batsdnyi Jdnos,
Kazinczy Ferenc,  Csokonai Vitéz Mihdly,
Fazekas Mihdly

Csokonai Vitéz Mihdly élete

Csokonai €letrajzdnak tankonyvi feldolgozdsa két szempontbdl is eltér a megszo-
kott6l: az €életrajz részletei nem Osszefiiggs, folyamatos szoveget alkotnak, tovabb4
ezek a részletek nem elbesz€l€s, hanem dialogusok formdjdban mutatjék be a kolté
életének fontosabb eseményeit.

A tandrban folmeriilhet a kérdés, hogy milyen formédban, milyen modszerekkel
tanitsa meg Csokonai életrajzdt. Egyik lehet6ség a hagyomanyos méd: a tandri el6-
addsra épit6 kozlés. A tankOnyvi parbeszédeket ebben az esetben a soron kévetke-
z0 vers tanuldsa el6tt dolgozzuk f6l, elmélyitve, részletezve az életrajzi 6rdn tanul-
takat. Ennek a médszernek a hdtrdnya azonban az, hogy a gyerekeknek igy nem 4ll
rendelkezésére €letrajzi szoveg az otthoni tanuldshoz. Csupédn az 6rdn ldtottakra,
hallottakra és a fiizetbe {rt vdzlatra tdimaszkodhatnak.

A misik lehet(ség az, hogy a tankonyv dial6gusait beépitjiik az életrajztanitdsba,
de azokat az egység és a folyamatossdg biztositdsa érdekében Ossze kell kotniink,
helyenként ki kell egésziteniink. (Ennek egyik modjét 1d. Miklésné Boda Edit: Szin-
darabot frunk és jatszunk. Csokonai Vitéz Mihdly élete: 6. osztdly. E. Benkes Zsuzsa
= M. Boda Edit - Honffy Pal: Véltozatok az irodalom6rira, Bp., 1984, 30-42.

JOl haszndlhatjuk a Csokonairdl késziilt hangositott diasorozatot, mely a kolt6
életének jelentSs dllomdsait mutatja be, kdzéppontba helyezve Csokonai tandr-
egyéniségét. A HD és a tankonyvi szoveg egymast folvaltva, aldtdmasztva, kiegészit-
ve szerepel az Ordn, melyek egységbe foglaldsat a tandri irdnyitds biztositja. E meg-
old4s v4lasztdsdval az életrajztanitast két részre kell bontanunk:

1. 6ra: Debrecen - Sdrospatak - Pozsony - Komdrom

2. 6ra: Csurg6 - Debrecen
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Csokonai élete (1. 6ra)
I Alkalmazds: az el6z6 6rdn tanultak felidézése.

II. Ismeretszerzés

Az életrajztanitds felépitése:

A) Mikor élt?

Az id6szalag segitségével elhelyezziik a korban. Sziiletésének €s haldldnak évsz4-
m4abol azt is megéllapithatjdk a gyerekek, hogy nagyon fiatalon halt meg. (Igen
szemléletes az olyan id6szalag - hdzilag elkészithetd ~, amelyen a tanult kolt6k,
irok életiik hosszdnak megfelel6 szalaggal szerepelnek. Err6l nemcsak életkoruk ol-
vashato le, hanem az is, ki kinek a kortdsa volt. Az id6szalag az eur6pai irodalom €s
a mivészetek més dgainak képviselSivel, a jelentds torténelmi események ddtumai-
val gazdagithato.)

B) Milyen volt Csokonai kiilseje?

A hanganyag nélkiil végignézziik a HD 1-12. diakockdit, melyek a kolt6 ismert
és kevésbé ismert 4dbrdzoldsait mutatjdk be. (A képekhez tartoz6 hanganyag
értékel$ jellegli, ezért ezt hagyjuk meg az Osszefoglalé Ordra, amikorra mér a
gyerekekben is kialakult egyfajta Csokonai-kép.)

C) A kolté gyermekkora - a kollégiumi évek

Vagy a tandr, vagy el6zetes folkésziilés alapjdn egy tanul6 rovid ismertetést tart
Csokonai sziileir6l (Berték Ldszlo: I. m., 7-12.,15-17.)

A kolt6 7 éves kordban a Kollégium didkja lett. Hogyan alakul itt a sorsa? Le-.
jatsszuk a HD err6l sz616 részletét ("Professzor Csokonai", 20-25. dia), amit Oszsze-
kapcsolunk a tankonyv Debrecen cimi olvasmanyédnak feldolgozdsaval. A HD-hoz
5 csoport egy-egy megfigyelési szempontot kap, a vdlaszok Osszegzik a hallottakat.

A csoportok feladatai:

L. csoport: A hallottak alapjan mondjétok el, milyen didk volt Csokonai!

I csoport: Milyen volt Csokcnai mint pedagégus? Milyen modszerekkel tani-
tott? Miért kedvelték annyira tanitvanyai?

II1. csoport: Bizonyitsatok be, hogy Csokonai mér didk-tandr kordban is a felvi-
ldgosodés hive volt!

IV. csoport: Domby Mdrton visszaemlékezése alapjan jellemezzétek Csokonai
egyéniségét! (A szoveget lefrva is megkapjak.)

V. csoport: Milyen sz€p és nemes emberi tulajdonségai rajzol6dtak ki a kolt6nek
a hallottak alapjdn?

A r0vid csoportbeszdmolok utdn a tankonyvi dialdgus feldolgozdsa kovetkezik.
(Ajénlatos 2 gyereknek otthoni feladatként kijelolni a parbeszéd eljdtszdsat.) A két
gyerek felolvassa-eljétsza Csokonainé és Foldi Janos besz€lgetését. Az osztélynak
adott megfigyelési szempontok: »

- Hogyan alakult a csaldd anyagi helyzete?

= Mi volt az oka a Kollégiumbol valo kicsapatdsnak?

- Kik voltak ebben az id6ben a kolt6hoz kozel 4116 személyek?

D) Sdrospatak

Folytatjuk a HD bemutatésat (26-27. dia).

Ertelmezziik az elhangzottakat.
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E) Hogyan alakul tovdbb emberi és koltéi sorsa?

Eletének kovetkezd szakaszdt a Komdrom cimi olvasmdny alapjan ismerjik
meg. Az e€l6z6hoz hasonlé6 médon most is két tanul6 jdtssza el a jelenetet. A meg-
besz€l€s szempontjai:

- Hov4 ment Sdrospatakr6l? Milyen céllal €s milyen eredménnyel?

- Milyen esemény tortént magdnéletében? A két fiatal besz€lgetésének hangne-
mébdl kovetkeztessetek kapcesolatuk minéségére!

- Mit jelentett ez a szerelem a kolté szdmédra?

I11. Alkalmazds - rendszerezés - rogzités
Ora végén a tébldra vagy folidra el6re folrajzolt tdbldzatot kozosen kitoltjiik a mér
megismert €életrajzi adatokkal. (A fiizetbe a teljes tdbldzatot rajzoltatjuk le, s ezt a
2. 6rédn egészitjiik ki az adatokkal. L4sd ott!)

Csokonai élete (2. ora)

1. Alkalmazds—-ellendrzés: a térkép segitségével folidézziikk a Csokonai-€letrajz
els6 szakasz4t (egyéni vagy frontdlis munka).

1I. Ismeretszerzés

A) Komdromtol Csurgoig

Miel6tt roviden ismertetnénk a kolté dundntili vdndorldsainak szinhelyeit, be-
sz€ljiink a Lilla-szerelem befejezésér6l. (Bar a Csurgd cimii olvasmany két mondat-
tal utal erre, de a gyerekeket ez a mozzanat 4ltaldban nagyon érdekli, igénylik mér
az €letrajzi 6rédn is a bévebb ismertetést.) Ha az osztdly elég érett, idézhetiink Cso-
konai Jalidhoz 1798. mércius 21-€n kelt bicsilevelébdl, mely megrendits szépség-
gel fejezi ki a szerelmében csal6dott kolt6 fdjdalmét. (A levél megtaldlhaté a Ma-
gyar szerelmeslevelek 1528-1944 cimi kotetben. Gondolat, 1976. 78-82.) A felolva-
sdsra javasolt részletek: Elmegyek Keszthelyre, és csak édes emlékezetedet viszem el
magammal." Ures lesz az én szobdn tetdled: de szivemben mindenkor jelen leszel. El-
megyek Keszthelyre, te pedig Almdsra, s két egymdsért termett sziv ily messze fog egy-
mdastol esni mindorokké.

Légy boldogabb, mint én, 6h édes reményem, és a bdnat soha ne iiljon a te szép or-
cdidra, melyek engemet dllandé bdnatra kényszeritettenek ...

En holnap délutdn indulok, elhagyom ezt a Komdromot végképpen, amelytdl te is
majd meg fogsz vdlni, és mi, Kedvesem nem egyiitt fogunk menni. ...6rékds hatdrfal lesz
felvonva kozottem és kozotted, végképpen elvalunk egymdstol, te az oromre, én pedig a
holtig tarté szomorisdgra.

E rovid részlet a gyermekek szdmdra is megfoghat6an és megfogalmazhatéan
tartalmazza, hogy mit jelentett a kolt6 szdmdra ez a szerelem; elveszitése hogyan
befolydsolta késObbi sorsat, életérzését. Ugyanakkor szép bizonyitéka Csokonai ér-
zelmi gazdagsdgédnak.

Ezutdn par mondattal besz€link a dundntili vandorldsr6l. Az elmondott hely-
szineket megmutatjuk a térképen is: Keszthely, Csokoly, Herdehely, Nagybajom.
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B) Csurg6t6l Debrecenig

A kO1t6 életének’ utols6 szakaszat csoportmunkdban dolgozzuk f6l. (A csoport-
beosztds ugyanaz marad, mint az el6z6 6rdn.)

A HD utols6 részletének (28-35. dia) lejatszdsa utdn kozvetleniil kovetkezik a
Csurgé és a Debrecen cimi dialdgusok megjelenitése. E kétféle forrdshoz kapjak
meg el6re a feladatokat a csoportok. A megoldds sordn a HD €s a tankonyv infor-
macibit 0tvozik 0ssze.

A csoportok feladatai:

L. csoport: Jellemezzétek, milyen dllapotokat taldlt Csokonai Csurgén! Milyen
kovetkeztetéseket szlirhetiink le ezek alapjdn a korabeli mivel6dési viszonyokrol?

II. csoport: Milyen vondsokkal gazdagodott a kolt6r6l mint pedagégusr6l alko-
tott képetek? (Didkjaihoz val6 viszonya, oktatdsi, nevelési modszerei.)

I11. csoport: Milyen életérzés (kozérzet) jellemezte a kolt6t utols6 éveiben? Mi
volt ennek az oka?

[V. csoport: A megismert részletek alapjan fogalmazzatok meg, mit jelentett
Csokonai kordban »embernek« és »polgdrnak« lenni!

V. csoport: A megismert részletek alapjdn fogalmazzdtok meg Csokonai jelle-
mének, egyéniségének legfontosabb vondsait!

A feladatokra adott vdlaszok alapjdn az 6ra végére nemcsak az €letpdlya ténysze-
rli adatai (eseményei, helyszinei, szerepl6i, id6pontjai) rajzolédnak ki, hanem egy
tehetséges, de szerencsétlen sorsd kolt6 emberi portréja is.

I1I. Alkalmazds - rendszerezés - rogzités: a milt 6rdn kezdett tabldzat befejezése.

[d6-helyszin Esemény Személyek Miivek
DEBRECEN sziiletés Csokonai J.
1773 11 Didszegi S.
1789-95. didk, tandr Foldi J.
Domby Marton
SAROSPATAK  didk
1796-£¢1 év
POZSONY kiadot keres Diétai Magyar
1796. Miizsa
KOMAROM szerelem Vajda Julianna
1796-97. (Lilla)
CSURGO helyettes
1799-1800. tandr
DEBRECEN utolso évek Fazekas Mihdly
1800-1805.

1805. 01. 28. haldl
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A tanult miiveket folyamatosan irjuk be a tdbldzat megfelel6 rovatdba. (Zsugori
uram - Debrecen; Tartézkodo kérelem - Komdrom; Jovendolés...— Csurgd; A re-
ményhez — Debrecen)

Zsugori uram (torzsanyag)

1. Alkalmazd ellendrzés: Csokonai €lete (Osszefiiggd egyéni szobeli felelet).

I1. Ismeretszerzés

1. A) A mu tdrsadalmi hdtterének felvdzoldsa

Roviden besz€liink a 18. szdzadi Debrecen arculatdrél. Elmondjuk, hogy a szigo-
ra kdlvinista erkolesok értelmében a polgdrok korében 4ltaldnos norma volt, hogy
pénzt kamatra nem adtak koleson. Kirfvé volt, ha valaki ezt megszegte.

Felolvastatunk egy részletet a Csokonai csaldd életkoriilményeirdl (7k. 167. 0.).

B) A vers elézményei a kolto életmiivében

Részletet olvasunk vagy olvastatunk fel a 12-14 éves Csokonai "Egy fosvénynek
leirdsa" cim( verséb6l. Elmondjuk, hogy a témdt 16 éves kordban tjra elGvette,
majd 1794-ben ezt a verset dolgozta 4t "Zsugori uram" cimmel.

2. Megfigyelési szempont: a vers hangvétele.

3. Tandri bemutat4s.

4. Elemzés - értelmezés.

A verselemzést a megfigyelési szempont megbesz€lésével inditjuk. A kolt§ gi-
nyosan besz€l Zsugori uramrol, mert elitéli ezt a magatartdst (példdk keresése a
guny megnyilvdnuldsédra). A tovdbbiakban hdrom kérdéscsoport koré épithetjiik az
elemzést:

A) Hogyan él Zsugori uram?

A tandri irdnyit6 kérdések megvdlaszoldsdval €és a részletek felolvasdsdval az
aldbbi megallapitdsok alakulnak ki:

- Nincs neve (miért?).

- Nincsenek emberi kapcsolatai.

- Ehezik, nyomorog.

- Egy ndddal fedett kunyh6ban lakik.

Az, hogy valaki nyomorog, nem ok a kigtinyoldsra. Csokonai miért teszi mégis?
Erre a kovetkez6 kérdéssel keressiik a vdlaszt:

B) Milyen lehetdségei vannak Zsugori uramnak? (Milyen az anyagi helyzete?)

- Sok pénze van.

- "Van két palotdja a Piac-utcdba".

- Nyeresége van.

Zsugori uram tehdt j6m6di polgdr, akinek lenne lehet6sége arra, hogy jobban, tar-
talmasabban €ljen. O viszont 6nmagdt, az emberhez (és polgdrhoz) mélto életet 4l-
dozza fol a pénzgyijtésért. Oromet okoz-e neki? Boldogg4 teszi-e a vagyon?

C) Milyen életérzés jellemzi Zsugori uramat?

Hogyan 4rulja ezt el kiilseje, viselkedése?

- Kiilseje: Taszit6, undoritd, nem is nevezheté emberi kiilsének. Arcdra egyet-
len €rzés il ki: a pénz utdni sovirgds. (Az érzékletes hasonlatok elemzése sordn
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ezek érzelmi hatdsdra is hivjuk fol a figyelmet: a megjelenitésen tal az undor, a vi-
szolygds kivdltdsa a f6 szerepe.)

- Viselkedése: Aldhuzhatjuk azokat a szavakat, kifejezéseket, amelyek Zsugori
uram lelkidllapotdra utal6 gesztusokat, tevékenységeket jelenitenek meg. Ezek: sO-
hajt, dulfidl, nyog, kdrhoztat, kidlt, vddol, jajgat, fejére kulcsolja kezét. A szavak je-
lentésének elemzése sordn megallapitjuk, hogy Zsugori uram uralkodé €letérzése a
diih, az elégedetlenség, a vddaskod4s.

III. Rendszerezés—rogzités
Milyen viszony van Zsugori uram anyagi helyzete €s kozérzete, illetve anyagi
helyzete és életmodja kozott? A tdblai vdzlatot kozosen alakitjuk Ki.
Zsugori uram
Egy pénzs6vdr, zsugori polgar rajza.

VISELKEDESE ¢—————— ANYAGI e » ELETMODIJA
(ELETERZESE) HELYZETE

elégedetlenség 2 palota kunyh6

diih sok pénz €hezés
védaskodds nyereség nyomor

Magyar, hajnal hasad! (kiegészitd anyag)

A Kiegészit6 anyagban szereplé miivek felhaszndldsdrol vagy kihagydsarol Ki-Ki sza-
badon donthet sajat koriilményeit figyelembe véve. A verset vilagos szerkezete, jOl
elemezhet§ képei miatt azonban kdr lenne kihagyni. JOI beépithetjiik a tanitasi fo-
lyamatba tobbek kozott az értd olvasds €s a milelemzésben valo jartassag fejlesztésé-
re. A feldolgozést célszerti csoportmunkdra tervezni, igy lehetGségiink van a diffe-
rencidldsra is (heterogén csoportok alakitdséaval).

Terjedelmi korldtok miatt részletes Oraleirdst nem kozIok, csupédn jelzem az
egyes csoportoknak adhato feladatok tartalmét. A hangvétel megdllapitdsa minden
csoport feladata: a jobbak ondll6an, a kozepesek €s a gyengék a Tk. 173/1. kérdése
alapjdn. Tovébbi feladatok: 1. csoport (kivalok): az iddsikok megéllapitdsa és ezek
viszonydnak jellemzése. I1. csoport (jOk): az iddsikok €s a napszakok pérositésa. 1.
csoport (kozepesek): a pozitiv €s negativ hangulani szavak kikeresése. IV. csoport
(kozepesek): a szineket, fényeket megjelenité szavak kikeresése, napszakokhoz valo
tarsitdsa. V. csoport (gyengék): A megszolitdsok, a felszSlitdsok aldhuzasa.

A csoportbeszdmolok eredményeként a kdvetkez6 szemléletes dbra készithet6:
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Magyar, hajnal hasad!
MULT « JELEN 3JOVO
by, | ¥ Y
EJSZAKA HAJNAL DEL
sotétség vildgosség fény
vak homdly
gyasz viddmsag dicsOség

BEFEJEZODES ¢—> KEZDET ¢—————— KITELJESEDES

Szemléletesebb a vézlat, ha fekete €s piros szinnel dolgozunk, mellyel nemcsak a
képek ellentétét emeljiik ki, de jelképes értelmiiket €s a versben haszn4lt szineket is
érzékeltetjiik.

Tartézkodo kérelem (torzsanyag)

A vers tanitdsdt megel6z6en célszertl egy Orédt rdszdnnunk a rokokd, a klasszicizmus
és a népiesség fogalmanak megismertetésére, a stilusjegyek megfigyeltetésére.

I. Alkalmazas

A két tanult Csokonai-vers alapjdn megfigyeltetjiik, milyen Gsszefiiggés van a té-
ma, a téma és a kolté viszonya, valamint a hangvétel kdzott. Az Osszefiiggést egy hid-
nyos tdbldzat kitoltése sordn fedezik fel a gyerekek.

Zsugori uram Magyar, hajnal hasad!
TEMA egy tj korszak koszontése
HANGVETEL

elitéltetés CEL lelkesités, buzditds

A hidnyz6 informdcidk befrdsa utdn (egy zsugori polgdr rajza, ginyos hang; iin-
nepélyes, ujjongé hang a masik versben) megallapitjuk, hogy a hangvételt a téma és
a kolt6nek a témdval kapcsolatos dlldsfoglaldsa, célja hatdrozza meg.

II. Ismeretszerzés

1. Bevezetésként elmondjuk, hogy Csokonai tobb versének témdjdul vdlasztotta
a szerelmet. Sokszor nem is val6sdgos n6alakhoz irt, hanem csupdn magarol az ér-
z€sr0l (Tk. 178. old.). Ezutdn roviden felidézziik a Lilla-szerelem torténetét. Egyik
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versét, melyet "Egy tulipdnthoz" cimmel 1793-ban irt, 1803-ban 4tdolgozta, €s
"Tart6zkod6 kérelem" cimmel a Lilla cim@ kotetébe szdnta. (Szemléltetjiik a kotet
hasonmds kiad4sdt. Magyar Helikon, 1979.)

2. Megfigyelési szempont: a ml hangulata, hangvétele.

3. Tandri bemutatés.

4. Elemzés.

A gyerekek a megfigyelési szempontra 4ltaldban j6l és pontosan adnak vélaszt;
megérzik ennek a deris, kedves, konnyed versnek a hangulatdt. K6z0s djraolvasis
utdn tériink ré a részletes elemzésre.

A) A cim magyardzata

Kihez sz6l a kérelem, mit kér és miért tart6zkod6? Mennyiben m4s, mennyivel
tObb ez a cim, mint az eredeti?

B) Hogyan jellemzi a kolto sajdt érzéseit?

Ezt a kérdést szinte szavanként vizsgilhatjuk a sz6jelentés €s a sz6hangulat olda-
14r6l. (A "hatalmas szerelem", a "megemészté thiz" szerkezetek jelz6inek €rtelmezé-
se; az "irja sebemnek" f6nevek jelentésének vizsgdlata; az irja €s az orvosa szavak
hangulati kiillonbségének megfigyeltetése).

C) Hogyan jellemzi a ldny szépségét?

A ldny szépségét dicsér6 szavak jelentésének, hangulatdnak, hangzdsdnak elem-
zése soran a gyerekek konnyen folismerik a rokokd jegyeket.

D) A vers ritmusa

A vers ritmiz4lédsa, a kétféle ritmus kopogdsa, tapsoldsa €lményt jelent a gyere-
kek szdmdra. Megosztva az osztélyt egyszerre egyidejileg kopoghatjuk-tapsolhatjuk
az idémértékes €s a hangsilyos ritmust.

E) A vers szerkezete

A vers képeinek, hangzdsdnak elemzése sordn a rokokd jegyeket fedeztiik fel. A
klasszicista szerkezet folismeréséhez a Tk. 181/3. feladatdt haszndlhatjuk. Annak
megéllapitdsédban, hogy a vers mely részében kinek a személye hangsilyos, a szemé-
lyes névmdsok és az igei személyragok megfigyeltetése segithet. A szemléletesség
kedvéért a kovetkez6képpen is felirhatjuk folidra a versszoveget:

AKOLTO A hatalmas szerelemnek
N Megemészt§ tize bant.

N Te lehetsz irja sebemnek,

® GyOnyor kis tulipdnt.

N Szemeid szép ragyogdsa
> ALANY Eleven hajnali tiiz,

’ Ajakid harmatozasa

p Sok ezer gondot eliz.

s Teljesitsd angyali szokkal
3 > Szeret6d amire kért:

AKOLTO Ezer ambrézia csékkal
Fizetek vdlaszodért.
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A versszoveg ilymédon torténd leirdsa mdr sejteti a haromszogformat. Csak 0sz-
sze kell kotni a csucsokat, és 90 fokkal elforgatni a folidt.

Szegény Zsuzsi a tdborozdskor (kiegészitd anyag)

Ezt a verset is beépithetjiik a Csokonai-témdba kiilonboz6 készségfejlesztési célok
megval6sitdsdra. JO lehet6séget kindl egyebek kozott a népkoltészet €s a miikoliészet
osszehasonlitdsdra, annak megfigyeltetésére, hogyan "tdpldlkoznak" az ut6dok szel-
lemi 6rokségiinkb6l, a népkoltészetbol. A vers vizsgdlata sordn - véltozatos munka-
formdk alkalmazasdval — mo6d nyilik hasonl6 tém4ju, érzelmi tartalmu, formakincsd
népdalok gytjtésére, a verssel vald Osszevetésiikre, a Csokonai-vers népdalszerd
voltdnak tobb szemponti bizonyitdsdval a mifaji ismeretek elmélyitésére.

Jovendolés az elsé oskoldrol a Somogyban (torzsanyag)

I. Alkalmazds—-rendszerezés: Milyen éllapotokat taldlt Csokonai Csurgén?
- Részletek felolvasdsa a "Csurgd" cimi olvasménybdl.
- A Tk. 192. oldaldn olvashato két versrészlet megbeszélése.
- A HD Csurg6ro6l sz616 részletének levetitése.

I1. Ismeretszerzés

1. Tandri kozlés: Csokonainak egy olyan versével ismerkediink meg, amely a So-
mogyban szerzett élmények hatdsdra sziiletett.

Megfigyelési szempont: Mi ellen €s mi mellett emel sz6t a ko1t6? Milyen érzelmek
sz6lalnak meg a kOlteményben?

2. Tandri bemutatés.

3. Elemzés.

A/ A megfigyelési szempontokra adott vdlaszok a vers lényegét summdzzdk: a
kolt6 a miveletlenség ellen és a tudds mellett emel sz6t. Hangvételét erés indula-
tok jellemzik, melyeknek drnyalatait (keserdség, harag, folhdborodds, egyiittérzés,
fdjdalom) a részletes elemzéssel figyeltetjiik meg.

B/ A mii részletes vizsgdlatdhoz a tankonyvi dbra ad segitséget, melyet alapul vé-
ve a szOnoki beszéd tartalmi €s formai jegyei bontakoznak ki az elemzés végére. A
mielemzést irdnyit6 szempontok olyan részletesek, hogy j6 képességii tanul6k en-
nek alapjan 6ndllé6 munkdval elemezhetik a verset. Az osztdly tobbi részével front4-
liésbkeretek kozott foglalkozik a tandr, segit az elemzésmenet dbrdjanak értelmezé-
sében.

I1I. Rendszerezés: a tankonyvi dbra alapjén.

Befejezésiil elolvassuk Julow Viktor szavait, mely Csokonai ember-, kolt6- és ta-
narképét tovdbb drnyalja (Tk. 194. old.). Hézi feladatként gondolkodjanak el a gye-
rekek azon, hogy milyen més, esetleg jobban kifejez6 cimet lehetne adni a versnek.
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A reményhez (torzsanyag)

Taldn ez a Csokonai-vers okozhat legtébb gondot a magyartandrnak. Egy feln6tt
ember életének kudarca, tragédidja sirlsodik a versbe, melynek atélését, megérté-
sét a maga teljességében nem vérhatjuk el 12 éves gyermekekt6l. Gondos, koriilte-
kint6 el6készitéssel 6. osztdlyban is megteremthet6k azok az €rzelmi €s értelmi ala-
pok, amelyek révén a mondatok nem fognak hamisan csengeni a gyerekek szdmadra.

A vers tanitdsdra két 6rdt szdnunk: az egyiken el6készitjiik, bemutatjuk és 4tfo-
goan értelmezziik; a mésikon részletesen foglalkozunk vele.

1. 6ra:

L. Alkalmazds-rendszerezés

A/ Csokonai életének utolso évei: jraolvassuk a tankonyvi dialogust, s megélla-
pitjuk, melyek voltak a kolt6 kozérzetét befolydsol6 tényez6k (hazuk le€g — rossz
anyagi koriilmények, egészsége megromlik, verseit nem tudta megjelentetni, agy ér-
zi, hidba élt, nemes szdndékait nem tudta valora vdltani).

Osszegzés: minden sikertelen volt az életében.

B/ A Lilla-szerelem torténete

A Kkolt6 életének boldog szakaszdt jelentett a Vajda Julianndval val6 kapcsolat.
Az életrajzi szakasz felidézésének forrdsai: a "Komdrom" cimi dial6gus €s "A tiha-
nyi ekh6hoz" cimi vers 6. versszaka. (Mit jelenthetett volna Csokonai szdmdra a
szerelem beteljesiilése? Hogyan €lte 4t Lilla elvesztését? Mi volt az oka a kapcsolat
megszakaddsdnak?)

Ezutdn a vers kozvetlen el6készitéseként (és egy kicsit mdr az értelmezés segité-
seként) felolvasunk egy rovid részletet a mar emlitett bucsulevélbSl. Megfigyeltet-
jiik, melyik fogalom fordul el6 a levélrészletben is és "A tihanyi ekh6hoz" cimi vers
idézett versszakdban is. A levélrészlet: "Ah, édes, de muland6 remény! miland6bb a
hajnalnél, vagy a hajnali harmatc,eppnél, melyet az elsé napsugdr szdraszt ki a faka-
dé r6zsabimboOnak 61€bdl. (...) Lili nem az enyém, Lilinek vége van, vége minden én
reménységemnek, az én szivem, az én lelkem, az €n €letem ismét a holtig val6 ma-
ganyossagra, az emészt6 bira ... van kdrhoztatva" (I. m. 78 ).

Mindkét idézetben el6fordul a remény sz6. A gyerekek értelmezik a fogalom je-
lentését.

I1. Ismeretszerzés

1. Tandri kozlés: A kolt6 €letének utols6 idészakdban "Lilla" cimmel egy versko-
tetet dllitott 6ssze, melynek zdréverse "A reményhez" cimet viseli. Ezzel a verssel
fogunk megismerkedni.

Megfigyelési szempont: a versben megszolalo érzelmek és a versben megjelend
képek.

2. Tandri bemutatds.

3. A vers atfogo értelmezése:
A/ A cim magyardzata. (A kolt6 egy megszemélyesitett lelkidllapothoz sz6l.)
B/ A vers szerkezeti folépitése:
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1. vsz.: A remény jellemzése - szemrehdny4sok.

2. vsz.: A boldogség képei (tavasz).

3. vsz.: A boldogtalansag képei (i€l).

4. vsz.: Elkiildi, elutasitja a reményt.
C/ Az egyes strofék tartalmédnak, hangulatdnak 0sszehasonlitdsa.

Hazi feladat: Keressenek olyan festményeket, amelyek a 2. €s 3. versszakban
megjelenitett képek hangulatdnak megfelel6 tdjat dbrdzolnak.

2. Ora:

Ismeretszerzés, alkalmazds

1. Az 6ra elején lemezr6l Gjrahallgatjuk a verset. Megfigyeltetjiik, hogy a miivész
milyen beszédtechnikai eszk6zokkel (hangsily, hanglejtés, sziinet, hangerd) érzé-
kelteti az érzelmeket.

2. Elemzés

A/ Idésikok: JELEN (1. vsz.) - REGMULT (2. vsz.) - KOZELMULT (3. vsz.) -
JELEN (4. vsz.) (A régmilt és a kOzelmiilt megnevezés az egymdshoz valé id6beli
viszony kifejezését szolgdlja.)

B/ A remény jellemzése: a szavak hangulatdnak, jelentésének vizsgdlata ("jatszo",
"égi tinemény", "istenségnek 14tszo", "csalfa, vak").

A kolt6 viszonya e lelkidllapothoz, ennek kifejez6eszkozei (hangnem, mondat-
fajtdk).

C/ A boldogsdgot idéz6 képek elemzése

- a képek hangulata, a hangulatteremtés eszkozei

(viddmsdg, mozgalmassdg, der(i; a képek tartalma, szojelentés, mozgalmassagot
kifejez6 szo6fajok stb.);

- a képek jelképes voltdnak magyardzata

(tavasz: megtjulds, reménység),

- arokokd stilusjegyek megfigyeltetése, megéllapitdsa

(mozgalmassdg, elevenség, konnyedség);

D/ A boldogsdg elmiildsdnak (a boldogtalansdgnak) képei

- el6z6 képpel val6 Osszehasonlitds, tartalmi-hangulati ellentétpdrok keresése;

- a vesztes€g mértékét érzékeltetS kifejezések megfigyeltetése (folsorolds, tob-
bes szdmi f6nevek);

- az érzelemkifejezés eszkozei (alakzatok).

E/ A koltd és a vildg kapcsolatanak értelmezése
(haldlvédgy, elidegenedés, kiiiresedés); ezek kifejez6eszkozei.

F/ A vers szerkezetének és tartalmdnak jellemzése, e kett6 viszonya: erés érzelem-
hulldmzds - szabdlyos, kiégyensilyozott forma.

II1. Rendszerezés-rogzités: a tablai vdzlat készitése az 6rdn megbeszéltek alapjan.
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A reményhez

1. vsz. A remény jellemzése szemrehdnyas
"hittem" ¢ 5 "megcsaltal”
2. VSZ. 3. vsz.

a BOLDOGSAG képei a BOLDOGTALANSAG képei

tavasz tél
(+) )
4, vsz. Kidbrandultsag, haldlvagy.

"Hagyj el, 6h Reménység!"

Tartalom Forma
er6s érzelemhulldimzis ¢— kiegyensilyozottsag

Csokonai Vitéz Mihdly - osszefoglalds (2 6rdban)

1. 6ra:

Alkalmazds-rendszerezés

A/ A felvildgosodds fogalma, jellemzoi

Felidézziik a bevezetd 6rdn tanultakat, a tdbldra folirjuk emlékeztet6iil a legfon-
tosabb sajdtossagokat. :

Mely Csokonai-versekben ismerhetjiik fol ezeket az ismérveket, a felvildgosult
ember gondolkoddsmodjat, érzelemvildgat? (Részletek keresése, felolvasdsa.)

B/ Az eurdpai és a magyar viszonyok dsszehasonlitdsa két kOIt6 sorsdnak Osszeve-
tése révén.

T6th Endre: "Goethe hdzdban" cimi versének bemutatdsa utdn dsszehasonlitjuk
Goethe és Csokonai életének eseményeit, sorsuk alakuldsdt (ha mod van 14, sok-
szorosittassuk a verset!). Az 9sszevetés eredményeként még markdnsabban rajzolo-
dik ki Csokonai életének tragikus vonulata, egy hosszi €let(i, az irodalmi és magan-
életben egyardnt sikeres, iinnepelt kolt6 palydja mellett. A tanultak alapjén a gyere-
kek mdr arra is vélaszolni tudnak, hogy vajon mi lehet az oka két tehetséges kolt6
ilyen mértéki sorskillonbségének.

C/ Milyen Csokonai-kép alakult ki a fejezet tdrgyaldsa sordn a tanul6kban?

Kotetlen besz€lgetés formdjdban elmondhatjék a gyerekek véleményiiket, érzé-
seiket: miért szerették meg a kolt6t, mely tulajdonsagai révén vilt rokonszenvessé,
miben lehet kdvetendd példa a mai ember szdmdra stb. Az ilyen beszélgetések a ta-
ndr szdmdra is nagyon tanulsagosak, elgondolkodtatéak lehetnek.

D/ A HD Csokonai-dbrdzoldsokat bemutatd részletének levetitése a hanganyaggal.
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A lejatszds utdn a gyerekek véleményt mondanak arr6l, melyik Csokonai-portrét
érezték leghitelesebbnek, leginkdbb Csokonaihoz illének.

E/ A HD mdsodik részének lejdtszdsa ("Professzor Csokonai")

A gyerekek eddig részletekben l4ttdk a hangositott diasort, most, a mivek és az
€letrajzi kiegészitések ismeretében més szemszogbol, igy is mondhatnédnk: ért6—-ér-
tékeld szemmel nézhetik végig Gjra.

2. 6ra:

1. Alkalmazds-rendszerezés

Az Ora c€lja a tanult Csokonai-mivek rendszerezése, beillesztése a koltd életé-
be, tovdbb4 az ismeretek ij szempontd rendezése, rogzitése. Javasolt munkaforma a
csoportmunka.

A csoportok feladatai:

L. csoport: Debrecentdl Komdromig

1. Olvassétok el a tankdnyv megfelel6 dialégusait, és az eseménymozzanatokbol
allitsatok 0ssze Csokonai életének els6 szakaszat!

2. A tédbldra rajzolt vaktérképre frjdtok fol ennek az €letszakasznak a helyszineit,
évszdmait! Nyillal jeloljétek, honnan hovd ment!

3. Mely versek kapcsolhatOk ehhez az €letszakaszhoz?

I1. csoport: Komdromtdl Debrecenig
A feladatsor ugyanaz, mint az I. csoporté a mésodik életszakaszra vonatkoztatva.

IIL. és IV. csoport:

Tekintsétek 4t Csokonai életét, emberi-koltdi sorsdnak alakuldsat! Jellemezzé-
tek egy-egy tomoOr megdllapftdssal €letének aldbbi tényezSit! (A megéllapitdsok
ezek sikeres vagy sikert€len voltdra vonatkozzanak!)

Gyermekkor - ifjusdg

- csalad

- iskola

Eletfeltételek

- otthon

- egészség

Emberi kapcsolatok

- szerelem

- bardtsdg

Munka

- kolt6i pélya

- dllaslehetSségek

V. csoport.
. Csokonai €letének ismeretében bizonyitsdtok be, hogy a felvildgosodds hive volt!
Allitdsaitokat a tanult versekkel tdmasszatok al4!
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IL. Rogzités

A beszdmol6k utdn a tdbldn egy €letpélyat szemléltets térkép alakul ki, melyen a
vdrosnevek, évszdmok, a kolt6 életében szerepet jatsz6 személyek €s a mivek cime
ldthat6. A vdrosnevek kozott hizott nyilak a vandorlds Gtvonal4t jelzik. (Esztétiku-
sabb a térkép, ha a mégnestdblara rajzoljuk fOl, és az adatokat szOkdrtydkra frjuk. A
gyerekek a feladat megold4sa utdn ezeket 6ndlléan helyezik el a vaktérképen.)

A IIL és IV. csoport beszdmol6ja alapjan a kovetkez6 dsszegz6 dbrt irjdk (raj-
zoljék) be a gyerekek a fiizetbe.

“

Mﬁ%‘

apjat koran
nincs biztos | elveszit; anyjahoz
meleg kapcso
lat fdzi

|o
o] I%)

megélhe

a kollégiumbdl
tanitvinyai szeretik
) (+)

otthon

hazuk leég

J4nos, Fazekas
Mibély)

spészseg,
egész
életében

Nem széltam eddig a HD harmadik rész€r6l, amely Csokonai "Tempef6i" cimi
mivét jeleniti meg babokkal és gyermekhangokkal. Az €letrajzi 6ra utdn vagy az
osszefoglal6 ora el6tt, de a téma barmely mds szakaszdban levetithet6. A gyerekek-
nek kiilonleges élményt jelent, hiszen a megjelenités médja j61 alkalmazkodik érze-
lemvildgukhoz. Tartalma révén pedig jol tudjdk kapcsolni a téma elméleti ismere-
teihez, pdrhuzamot tudnak vonni Tempef6i €s Csokonai élete kozott, s gazdag in-
forméci6kat szereznek a korabeli Magyarorszdg mivel6dési viszonyair6l. Minde-
mellett gazdagabb4 teszik azt a Csokonai-képet, amelyet 6. osztdlyban kialakitha-
tunk irodalmunk e nagyszer( egyéniségérol.
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Tantargyfejlesztés
és teljesitményértékelés

Van egy olyan tantdrgyunk, amelyik tanitdsénak eredményessége a vildgon az elsé.
Ezt a tantdrgyat a tanul6k valamennyi koziil a legjobban szeretik. Vajon mi lehet
ennek a nagyszer( eredménynek a titka? Egyéltaldban igazak-e ezek az dllitdsok?
S6t, lehetséges—e egydltaldn ilyen dsszehasonlitdsokat végezni? Nemcsak a nemzeti
és a tantdrgyi elfogultsdg az oka, hogy ilyen 4llitdsokra ragadtatjuk magunkat?.

Tanulmanyunkban ezekre a kérdésekre vdlaszolunk. Bdr csak egy targyr6l van
sz0, bizonyosak vagyunk benne, hogy valamennyi pdlyatdrsunk szdmdra tanulségo-
sak lehetnek adataink és kovetkeztetéseink, ha érdekl6dnek tantdrgyuk eredményes
tanitdsa irdnt.

A tantdrgyak folyamatos fejlesztése sordn id6nként szamvetést kell végezniink. Meg
kell dllapitanunk, hogy honnan indultunk, hové jutottunk €s milyen feladatok elott
dllunk. Mi az dltaldnos iskolai bioldgia kOrében végeztik el ezt a szimvetést. Az
1978-as 4ltaldnos iskolai nevelési és oktatdsi terv bioldgia nevii tantdrgya 1981 és
1985 k6zott felmend rendszerben vdlotta fel azt az él6vildg nevii tantdrgyat, amelyet
két évtizedig nemzetkozileg is elismert sikerrel tanitottunk. Ez az id6szak tehat 6n-
ként kindlta azt a lehet6séget, hogy az el6zetesen kidolgozott €s publikdlt tervek-
nek megfeleléen (1., 2.) széleskori vertikdlis vizsgdlatokkal dllapitsuk meg tanitva-
nyaink biolGgiai ismereteinek mértékét. Feltdrtuk a tananyag korszerGsitésével
egyiitt jar6 bels6 dtcsoportositdsok és djonnan beiktatott témakorok hatdsat, kimu-
tattuk a még megléve, vagy Gjonnan keletkezett hidnyossdgokat.

Vizsgdlatainkat 1982 és 1987 kozott az orszdg 105 iskoldjdnak kozremlikodésé-
vel végeztiik. Bizonyosak vagyunk benne, hogy mérési eredményeink és a bel6liik
levonhat6 kovetkeztetések a most folyo tantervi munkdlatokhoz is tdjékozod4si le-
het6ségeket nytdjtanak, ezért ismertetjilk vizsgdlataink kivonatos eredményeit.
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Mit, mivel és hogyan mértiink?

A biologia tantdrgy mivel6dési anyagdnak elsajdtitdsat az élovildg tantdrgy€hoz vi-
szonyitottuk. Az élévildg tanitdsdnak hatékonysdgdt akkor mértiik, amikor ezt a
tantargyat utoljira tanultdk a didkok. Az 1978-as bioldgiai miivel6dési anyag isme-
retét csak a bevezetést koveté masodik év utdn vizsgiltuk, hogy az els6 év sziikség-
szer(i bizonytalansagait elkeriiljiik. Eredményeink tehdt két gondosan kivélasztott
"minta" dsszehason-litdsdbol adodtak.

Az adatokat minden év szeptemberében vettiik fel, hogy a nyéri sziinet utdn
megmarad6 tuddst regisztrdlhassuk. A kétféle tananyag elsajatitdsat felmend rend-
szerben mértuk. (3.)

A vizsgdlatban résztveve iskoldkat az 1981-82. tanévben 5. osztdlyba jar6 tanu-
16k szdma szerint vdlogattuk ki. Ugyeltiink rd, hogy a megyéken beliil is tiikroz6d-
jék a kozségi, a vdrosi, s6t a megyei vérosi iskoldkba jar6 gyerekek szamardnya.

A méréshez zartvégl, egyszer( védlasztdson alapul6 feladatlapokat szerkesztet-
tiink. Ehhez felhasznaltuk a tankonyvek leckevégi ellen6rz6 kérdéseit. Feladatlap-
jainkat négy véltozatban készitettiik, valamennyi 40-50 feladatot tartalmazott. A
négy valtozat 160-200 feladatdval az éves tananyagot teljesen lefedtiik. A véltoza-
tok témakoronként azonos szdmi feladatot tartalmaztak. Ahhoz, hogy a kétféle
strukturdji és tartalmédban is némileg kiillonboz6 tananyag elsajdtitdsi mértékét osz-
szehasonlithassuk, jorészt olyan feladatokat kellett vdlogatnunk, melyek mind az
élovildg, mind a bioldgia tananyagdnak ismeretében megoldhat6k voltak.

A feladatokat a tanul6k a szakfeliigyel6k, majd kés6bb a szaktandcsadok jelenlé-
tében oldottdk meg. Az egymds mellett és az egymds mogott il6k természetesen
mds-mds véltozatot kaptak.

Akiket méréseink szakmai részletei is érdekelnek, azok szdmdra megjegyezziik,
hogy a feladatokat nehézségiik szerint nem silyoztuk, a helyes vélaszok egy-egy
pontot értek, a hibdsak nullat. Az adatok feldolgozédsakor kiszdmitottuk a teljes fe-
ladatlap megoldédsdnak az dtlagd’, a szOrdst, a megbizhatdsdgot, a pontszdmok el-
oszl4sat egy pontnyi osztédlyszélességgel s minden egyes feladat proponélt feleletei-
nek vdlasztdsi gyakorisdgdt. Mindezt természetesen valamennyi véltozattal és téma-
korrel elvégeztilk. Az orszdgos adatok mellett kiszdmitottuk valamennyi megye és
telepiiléstipus tanuldinak a teljesitményét is.

Mirdl arulkodnak a statisztikai adatok?

Egy-egy véltozatot dtlagosan 700 tanul6 oldott meg. Ett6l az 4tlagt6l legfeljebb
10%-o0s eltérést engedtiink. A feladatlap-vdltozatokon elért pontszdmok dia-
grammja hasonlit a normdl eloszldshoz, vagyis a harang-gorbéhez. Olyan tanul6
nem akadt, aki nulla vagy maximdlis pontot ért volna el. A méréeszkoz teh4t alkal-
mas volt arra, hogy a vizsgdlat valamennyi résztvev6jének tuddsat megitélhessiik.
Adataink megbizhaténak bizonyultak azok szerint a szdmok szerint is, amelyek a
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feladatlapok alkalmassdgat regisztrdljdk. A feladatlap-véltozatokra vonatkoz6 sta-
tisztikai adatok az I. tdbldzatr6l olvashatok le.

1 2 %] 4

Evfolyam n  viltozat vdltozat véltozat viltozat
X s X s X s X s

4. osztély 40 569 523 51,0 574 487 494 516 642
5. osztély 45°309:" 3503 4] 577 "5,8 <V°01,6" SIS1 R 48.T V4536
6. osztély 45 389 587 423 542 450 621 485 582
7. osztély U LY "B 7™ 43917 TROTUERIS VG e39.6°6 0, 77
8. osztily 50 432 698 456 784 452 801 459 733

I tablazat
Az 1978-as tanterv szerint tanulok teljesitménye évfolyamonként.

Az egyes feladatlap-viltozatok feladatszdmai (n) mellett a védltozatok megolda-
sdnak szdzal€kban kifejezett 4tlaga (x) €s az dtlagpontszdmok sz6rdsa (s) taldlhato.

Ldthat6, hogy a véltozatok nem teljesen egyenértékiek, de mivel a feladatok vé-
letlenszertien keriiltek az egyik vagy a mdsik véltozatban, az eltérések nem olyan
nagyok, hogy az dltaldnos kovetkeztetések levondsdt zavarjdk. A nyolcadikosok
eredményei sziikségszerlien az évvégi Osszefoglaldsok idején sziilettek, mig a kor4b-
bi évfolyamokéi a nydri sziinet utdn. Ezt az 4tlagok értékelésekor tekintetbe kell
venni. A sz6rdsok értéke osztdlyr6l osztdlyra tobbnyire n6, mert a "rossztanul6k"
egyre jobban leszakadnak a "j6 tanul6ktol".

Egyformdk-e a megyék?

Erdekes osszehasonlitanunk a kiilonboz6 megy€k €s a févaros tanulbinak osszesi-
tett atlagteljesitményét egy-egy évfolyamon beliil, €s azt is hasznos megfigyelni,
hogy évfolyamonként miként viltoznak egy-egy kozigazgatdsi egység tanul6inak
eredményei. Az 1. dbrdrdl az ezekhez az Osszehasonlitdsokhoz sziikséges adatokat

olvashatjuk le.
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1. dbra: A killonbozé megyék és a févdros tanuldinak teljesitménye évfolyamonként.

A fiigg6leges tengelyr6l az sszesitett dtlagteljesitmények szdzalékban kifejezett
értéke olvashat6 le. A vizszintes tengelyen a 20 kOzigazgatdsi egység taldlhaté a 4.
osztélyos feladatlapokon elért teljesitmények sorrendjében. (A megyéket itt sziik-
ségtelen megnevezni, de az illetékesek idejében megkaptak minden adatot.)

Szembeottl6, hogy milyen nagy az eltérés a kiilonboz6 megyékben €s a fGvaros-
ban tanul6k teljesitménye kozott barmelyik évfolyamot nézziik is. Nyilvdnval6,
hogy ennek az oka nem a tanul6k képességeinek kiilonboz6ségében keresend6. Ha
egy-egy megye évfolyamonkénti dtlagait vizsgdljuk, megkapjuk az el6bb emlitett je-
lentds kiillonbségnek a magyardzatdt. Ldthato a grafikonon, hogy vannak olyan koz-
igazgatési egységek, amelyek tanul6i a 4. osztdlyban az orszdgos 4tlag folott teljesi-
tenek, a fols6bb osztdlyokban viszont tobbnyire az orszdgos 4dtlag alatt maradnak.
Ilyenek példdul a 2., vagy a 4. sorszdmmal jelolt megy€k. Természetesen a forditott-
jéra is van adatunk, a 14., vagy a 19. sorszdmu kozigazgatdsi egység 4. osztédlyaiban
gyengébb eredményt érnek el, de az 5. osztdlyt6l folyamatatosan jol teljesitenek.
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Hol dolgoznak eredményesen?

Ha elfogadjuk azt a feltevést, hogy a megyé€k tanuldinak adottsdgai kdzott nincs 1¢-
nyeges kiilonbség, akkor a kiilonb6z6 nagysdgi telepiilések tanul6i kozott sem le-
het érdemi eltérés. A tanuldk teljesitményei mégis mést tiikroznek. Szinte minden
évfolyamban a megyei vdrosok teljesitményei a legjobbak és a leggyengébbek a kdz--
ségi iskoldkban tanul6ké. A vérosi és a fOvdrosi tanul6k orszagos 4tlag koriili ered-
ményt produkéltak. Ez a sorrend a tananyag néz6pontjdb6l nagyon meglep6, hiszen
a 4. és az 5. osztdlyos tananyag a falusi, a kdzségi iskoldk tanul6ihoz van kozel, mig
a 7. és a 8. osztdlyosok inkdbb a févdrosban juthatnak t0bb segédinformdci6hoz. A
sorrend magyar4zata tehdt nem kereshet sem a tanul6kban, sem a tananyagban. A
magyardzat els6sorban a tanitds—tanulds folyamatdnak egyenl6tlenségében rejlik. E
sorrend nem egyediil az 1978-as 4ltaldnos iskolai bioldgia bevezetése sordn alakult
igy. A mdr tobb éve tanitott gimndziumi biol6gia tananyag egy kordbbi mérése is
hasonl6 eredményre vezetett (4.).

Nem fontos a szakképzettség?

A 4. osztalyos kornyezetismeret targy bevezetésekor nagy vita volt arrél, hogy e tér-
gyat ki tanitsa: az alsé osztdlyok tanit6i, vagy biol6gia-foldrajz szakos tandrok?
Mindkét dlldspont mellett szdmos szakmai illet6leg pedagégiai érvet sorakoztattak
fel. Mérésiink lehet6vé tette, hogy — a biolGgiai anyagrészekkel kapcsolatban - kii-
16n vizsgdlhassuk a tanitok €s a szaktandrok munkdjdnak hatékonysdgit. A tanitok
€s a kiillonboz6 szakos tandrok 4ltal tanitott 4. osztdlyos gyerekek teljesitményét a
II. tdbldzat mutatja.

Végzettség Gyakoris4g Atlag
% %
tanité 36,8 50,7
biol6gia-foldrajz 36,8 52,6
bioldgia - més 4,0 50,8
foldrajz - mas 50 53,0

II. tabldzat

A 4. osztdlyban tanitok végzettsége és tanitvdanyaik eredménye.

A baloldali szdmoszlopr6l az olvashato le, hogy az 1982-83. tanévben a 4. oszt4-
lyosokat kdrnyezetismeretb6l milyen ardnyban tanitottdk a mintdnkban a kiilonbo-
z6 végzettségii pedagbgusok. (A hidnyz6 9%-nél a végzettségre nézve nem kaptunk
tdjékoztatdst.) A jobboldali szdmoszlopon a feladatlap-véltozatokon elért teljesit-
mények 4dtlaga van feltiintetve. g

Léthatjuk, hogy a taniték és a bioldgia, illetve foldrajz szakosok tanitasi haté-
konysdga kozott nincs 1ényegi eltérés. A teljes igazsdg kedvéért azonban tudnunk
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kellett azt is, hogy milyen tovdbb épithetd alaﬁpal rendelkeznek a nem szakosok ta-
nftvdnyai. Az S. osztdlyban végzett mérésiink egyértelmien bizonyftja: a tanul6k
teljesitményét a fels6bb éviolyamon nem befolyédsolja az a koriilmény, hogy a 4. osz-
tdlyban tanit6t6l vagy szaktanirt6l tanultdk-e a kornyezetismeretet. A két csoport
teljesitménye kozott ugyanis az 5. osztély befejezése utdn 1%-ndl kisebb a kiilonb-
ség. Nem volt tehdt megalapozott az a félelem, hogy a tanftok kevésbé képesek
szakmailag helyes és tovdbbépithet6 biol6giai ismeretekkel felvértezni a 4. osztd-
lyos didkokat. Méréssel igazoltuk annak az 4lldsfoglaldsunknak a 1€tjogosultsdgat,
hogy kdrnyezetismeretet a 4. osztdlyban az tanitsa, aki arra pedagégiailag alkalma-
sabb. Ez a személy épp tgy lehet tanit6, mint szaktandr.

Mit, mihez viszonyithatunk?

A feladatlapok adatai az egész mintdra vonatkoztatva dnmagukban semmit sem
mondanak. Az adott id6pontban csak regisztrdljdk az dllapotot, még diagnézist sem
lehet bel6liik kiolvasni, nemhogy a fejlesztéshez lehetne irdnyt mutatni. Ezek az
adatok csak valamihez képest lehetnek jOk, vagy rosszak.

Osszehasonlitasi alapul kindlkoznak a tantervben megfogalmazott kovetelmé-
nyek. Tudjuk, hogy ezek, szakkifejezéssel élve: "szintezettek". Ez azt jelenti, hogy
vannak minimum- és optimum-szint( kovetelmények, €s az értelmi miveletek
csoportositva vannak (ismerje..., tudja..., értse..., alkalmazza... kezdetd mondatok
olvashat6k). Az 1978-as tanterv minden kordbbindl részletesebb, mégsem elég
konkrét ahhoz, hogy csak a tantervi kovetelmények alapjén a tanul6k tuddsat vizs-
gélni lehessen.

A diagnozis feldllitdsdhoz elegend6, ha adatainkat a kordbban felvett adatokhoz
viszonyitjuk. A kétféle adathalmazt azonos, vagy legaldbb hasonl6 feladatlapokkal,
azonos moédon kell felvenni.

Az élovildg utols6 évi tanftdsdnak eredményeit a fenti krit€riumoknak megfele-
16en vettiik fel, az Osszehasonlitds mégis akaddlyokba iitkozik. El6sz0r azért, mert
az élovildg négyéves tantdrgy volt, az 1978-as bioldgiai tananyag 6t évre van feloszt-
va. M4sodszor azért, mert a tananyag természetesen nem teljesen azonos, bar mind-
két tanterv jOrészt azonos témakoroket €s azokon beliikazonos tudnival6kat tartal-
maz. Mivel az Osszehasonlfthaté ismeretek mds<mas évfolyamon keriilnek sorra,
csoportosftdsuk is eltérd. Igy az adatok részletes €rt€kelésének csak témakoronkén-
ti bontdsban van értelme. Feladatlapjainkat ennek az elvnek megfelel6en 4llitottuk
0ssze. Az aldbbiakban nagyon vézlatosan ismertetjiik e témakoroket, illetve az elért
teljesitményeket. Csak annyit mutatunk be, amennyi feltétleniil sziikséges 4llit4sa-
ink bizonyitdsdhoz.

Az életkozosségek és az élblények ismerete

A 4. osztélyos kornyezetismeret biolGgiai tananyaga - a termesztett ndvények és te-
nyésztett llatok - nagy mértékben egyezik az 5. osztélyos élévildg tananyagdval és a
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6. osztilyos egy részével. Az S. osztdlyos kornyezetismeret biolGgiai része — hazdnk
természetes €letkdzosségei - f6ként az éldvildg 6. osztdlyos tananyagdval egyezik
meg, de van némi dtfedés az S. osztdlyoséval is. Meg van tehdt a lehet6ség arra, hogy
a 4. és 5. osztdlyos kornyezetismeret mérési adatait az 5. és a 6. osztdlyos élovildg
megfelel6 adataihoz viszonyitsuk.

A 4. osztdlyos kornyezetismeret elsajatitdsat vizsgdl6 feladatlapokhoz az 5. osztd-
lyos éldvildg mérblapjaibll négyszer 23 feladatot haszndltunk fel. Az éldvildgot ta-
nul6k ezeket a feladatokat 58,7%-os 4tlaggal oldottdk meg, a kornyezetismeretet ta-
nul6k pedig 52,7%-os 4tlagot értek el. A 4. osztdlyosok tuddsdnak méréséhez a 6.
osztalyos élovildg ismeretét mér6 feladatok koziil 16 volt alkalmas. Ezeken a felada-
tokon az el6z6ekhez képest 8,1%-kal gyengébben teljesitettek a negyedikesek. A 4.
és a 6. osztdlyosok mérési eredménye kozott 3% az eltérés az éldvildgot tanuldk ja-
vdra. A 4. osztélyos kornyezetismeretbe Gjonnan keriilt ismeretek elsajatitdsédnak 4t-
laga 45,8%.

Az 5. osztdlyos komyezetismeret méréséhez Osszedllftott feladatlapokhoz az 5.
osztdlyos élovildg feladatlapjaib6l egyenként 12, a 6. osztdlyos mérSlapokbol 19-19
feladatot hasznéltunk fel. A négyszer 12 feladat megolddsdnak Osszesitett dtlaga a
kornyezetismeretet tanul6kndl 54,5%, az élévildgot tanul6kndl 60,0%. A mdsik kér-
déscsoportot mindkét minta tanul6i kozel 7 %-kal gyengébben oldottdk meg. Az S.
osztdlyos kornyezetismeret 1j tananyagrészeit véltozatonként 8 feladattal mértiik,
ezek megolddsdnak Osszesitett dtlaga 48,1%.

A 6. osztdlyos bioldgia tananyaga hdrom f6 fejezetre oszthat6: A tdvoli tdjak €16-
vildga, Az életk6zOsségek 4ltaldnos jellemz6i és Az €l61ények rendszerezése. A t4-
voli tdjak €16vildga c. fejezet tananyagdnak egy része megegyezik a 7. osztdlyos él6vi-
ldg Idegen tdjak €10vildga c. fejezetének egy részével. Az €161ények rendszerezése c.
fejezet anyaga nagyrészt azonos a 8. osztdlyos €élovildg els6 témakorének anyagival.
(Az é€letk6zOsségek 4dltaldnos jellemz6i cimen Osszefoglalt ismeretek teljesen Gjak
az 4ltaldnos iskoldban.) Ennek az évfolyamnak a tanftdsi eredményessége tehdt a 7.
és a 8. osztdlyos élovildg alapjan tanul6k megfeleld teljesftményadataival 6sszevetve
értékelheto.

A hazédnkon kiviili életk6zOsségekkel foglalkoz6 tananyagrészt a 6. osztdlyban
véltozatonként 17, a 7. osztdlyban 20 feladattal mértiik. Az éldvildg tanterv szerint
tanul6k 4tlagteljesitménye 48,7%, a bioldgidt tanul6ké 43,9%. A val6di dsszehason-
litdshoz azonban csak a kérdések mintegy harmad4t haszndlhattuk fel, mert az em-
litett fejezetek a témdjukban ugyan azonosak, de a tartalmukban némileg kiilonboz-
nek. Az dsszehasonlithat6 kérdéscsoporton - véltozatonként 7-7 feladat - a 6. osz-
tdlyosok 4tlaga 44,7%, a 7. osztdlyosoké minddssze 1,7%-kal magasabb. A tévoli
tdjak €l6vildga fejezet j tananyagdt vizsgdl6 kérdések megolddsi atlaga 2,5%-kal
;na{%agilbb a tobbi kérdésénél, és alig kiillonbozik a csak a 7. osztdlyban tanultak 4t-

agatol.

Az €161ények rendszerezése c. témakor méréséhez mindkét mintdndl véltozaton-
ként ugyanazt a 10 feladatot haszndltuk. A 6. osztdlyosok dtlaga 52,4%, a 8. oszt4-
lyosoké€ 55,7%.

Az €letk0zOsségek dltaldnos jellemz6i c. fejezet elsajatitdsdnak 37,4%-os 4tlag-
teljesitményét nincs mihez hasonlitani. Mindenesetre a tobbi fejezet megolddsi 4t-
lagdndl ez 1ényegesen alacsonyabb.
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A teljesség kedvéért megjegyezziik, hogy a két mintdn mért dtlagok szérésa €s a
pontok eloszldsa szinte minden eddig emlitett témakornél j6forman megegyezik.

Az életkdzosségek és az €161ények ismerete korében kapott dsszehasonlithaté
dtlagadatokat a konnyebb 4ttekinthet6ség érdekében a I11. tdbldzarba gydjtottik.

TEMAKOR n 4.0. 5.0. 6.0. 7.0. 8.0.
Termesztett novények és 92 52,7 58,7

tenyésztett dllatok 16 44,6 47,5

Hazénk természetes 48 54,5

életkOzOsségei 76 47,8 53,4

Tévoli tdjak természe- 28 44,7 46,4

tes életkozosségei

Az é161ények rend- 40 52,4 55,7
szerezése

III. tébldzat

Az életkozdsségek és az élblények ismeretét mutatd dtlagok a régi és az 1978-as
tanterv szerint.

Az n (feladatszdm) az adott témdnak a négy feladatlap-valtozatra szétosztott
Osszes kérdését mutatja. A sorban els6, vastagon szedett szdm az 1978-as tanterv
szerint tanul6k, a tobbi az él6vildg tanterv szerint tanul6k szdzal€ékban kifejezett
megoldési dtlaga.

Az alaktani és az élettani tudnivalok ismerete

A 7. osztdlyban jelenleg a novények, az 4llatok €s az ember kiiltakar6ja, mozgdsa,
anyagcseréje, szaporodasa és egyedfejlédése a tananyag. Az élovildghoz képest a fel-
dolgozand6 ismeretek mennyisége nem valtozott, de az elrendezése mds. Igy a 7.
osztdlyos bioldgia témakoreinek elsajatitdsdt mérd adatokat a 7. és a 8. osztdlyos él6-
vildgot tanul6k megfelelGen vdlogatott adataihoz viszonyithatjuk. Az eddigi gyakor-
latt6l eltér6en ezittal célszer(ibb, ha nem az 1978-as tanterv fejezeteinek, hanem
az élovildg témakoreinek megfelel6 csoportositdsban hasonlitjuk dssze a két minta
tanul6inak tuddsdt. A novények illetve az dllatok testének fel€pitésér6l és mikodé-
sér6l szerzett ismereteket feladatlap-véltozatonként 20-20 kérdéssel vizsgéltuk.
Ezeket a tudnival6kat mindkét minta tanul6inak a 7. osztdlyban kellett elsajdtitani-
uk. Az eredmények 4tlaga kozotti killonbség jelentéktelen: a bioldgiat tanui6k 4tla-
ga 45,4%, az éldvildgot tanul6ké 2,7%-kal magasabb. Az ember testfelépitésével és
¢letmiikddéseivel az éldvildgot tanuldk a 8. osztdlyban ismerkedtek meg, jelenleg az
ember kiiltakardja, mozgdsa, anyagcseréje, szaporoddsa, egyedfejlédése a 7. osztdly
tananyaga. Az embertani ismeretek Osszehasonlithat6 adatai ldtsz6lag nem egyez-
nek meg annyira, mint amennyire a ndvény- és 4llattani kérdések megolddsdnal azt
tapasztaltuk. A 8. osztdlyosok 45,4%-0s dtlagmegolddséval szemben a 7. osztdlyo-
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sok 35,8%-o0s eredménye 4ll. Téves kovetkeztetések levondsdhoz vezetne, ha nem
vennénk figyelembe, hogy a 8. osztdlyos mérést - m4s lehet6ségiink nem 1évén - az
év végi Osszefoglaldsok idején végeztiik, mig a 7. osztdlyost a nydri sziinet utdn, a
kovetkez6 tanév elején. Ha tehdt a 8. osztdlyban mért 4tlagokat a felejtés mért€ké-
vel gondolatban korrigéljuk (5.), az embertani ismeretek elsajatitdsi szintjében sem
taldlunk érdembeli kiilonbséget.

A 8. osztdlyos bioldgia négy témakOrébll a Szabdlyozds, A tOrzsfejlédés és Az
ember és kornyezete c. fejezetek anyaga nagyrészt szerepel az éldvildg tananyagdban
is. Az emlitett hdrom témakor elsajdtitdsi szintjét a 8. osztdlyos él6vildg mérési
eredményeivel lehet dsszevetni. Az 6rokl6dés alapjai — a bioldgia negyedik témako-
re — eddig nem volt tananyag az dltaldnos iskoldban. Ennek a témdnak a szdmadatai
- Az €életkdzosségek 4ltaldnos jellemz6i c. fejezet adataival egyiitt — egy kdvetkez6
mérés alapadatai lehetnek.

Az idegrendszeri és a hormondlis szabdlyozdsrol szerzett ismereteket ugyanazzal
a 40 feladattal mértiikk mindkét mintdn. E feladatokat a bioldgidr tanul6k 4tlag
45%-0s, az élbvildgot tanul6k 46,9%-0s eredménnyel oldottdk meg.

Az €16vildg torzsfejl6désével foglalkozo6 fejezet tartalmédban elég nagy a kiilonb-
ség a két tanterv kozott. Igy 6sszesen csak 20 feladatot tudtunk mindkét mintdnél
felhaszndlni. A teljes téma elsajatitdsat a bioldgidt tanul6kndl majdnem hdromszor
ennyi kérdéssel vizsgéltuk. A ko6z0s feladatok megolddsi dtlaga az 1978-as tanterv
szerint tanul6kndl 40,9%, a régi szerint 38,3%. Az €16vildg evolici6jdval kapcsola-
tos dj ismeretek tanitdsdnak hatékonysdga 39,2%-os.

Az egészségtani ismeretek méréséhez ugyanazt a 28 feladatot hasznéltuk mind-
két minta tanul6indl. A bioldgidt tanul6k eredményessége 49,6%, 2,4%-kal alacso-
nyabb, mint az éldvildgot tanul6ké. A hdrom emlitett fejezet 6sszehasonlithaté ada-
tai teh4t szinte azonosak. J6form4n egybeesik a pontok szérdsa €s eloszldsa is.

Meg kell még emliteniink az 6rokl6dési alapismeretek elsajdtitasi szintjét is. Az
56 feladat megolddsdnak 4tlaga 37,7%. Ez kissé alacsonyabb a t6bbi témakor meg-
old4si dtlagdndl.

Ismét célszerd, ha az eddig felsorolt adatokat tdbldzatba foglaljuk. A IV. tdbld-
zatban-a 7. és a 8. osztélyosok Osszehasonlfthaté adatait tiintetjiik fel.

TEMAKOR n 7. osztély . 8. osztély
novény- és dllattan . 80 454 48,1
embertan 72 35,8 45,4
szabdlyozas 40 45,0 46,9
torzsfejlédés 20 40,9 38,3
egészszégtan 28 49,6 52,0

IV. tabldzat

Az alaktani, élettani és fejlodéstani ismeretek szintje a régi és az 1978-as tanterv
szerint.

Az n az adott téma méréséhez haszndlt és a négy feladatlap-véltozatba szétosz-
tott feladatok szdma. A sorokban az els6, vastagon szedett szdm az 1978-as tanterv
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szerint tanul6k, a tobbi a régi €16vildg tanterv szerint tanul6k szdzalékban kifejezett
megold4si 4tlaga.

Munkdltaté 6rdk - munkdltatds nélkiil?

Az élovildg tantervéhez hasonléan az 1978-as bioldgia is feladatul tlizte maga elé
természettudomanyos kutatémodszerek megismertetését. Ezért az évi 6rakeret fel-
osztdsakor jelentSs idGt biztosftott a tanulok egész 6rds munkdltatdsira. A tan-
konyvek is b6ségesen kindlnak tanérdn elvégezhet§ vizsgdlatokat, kisérleteket. A
tanulSk teljesitményeit ebbll a néz6pontbol is vizsgaltuk: évfolyamonként 16-28
olyan kérdést tettiink fel, amelyekre csak a munkaltat 6rdkon elvégzett tevékeny-
ség alapjdn lehet vélaszolni. Ezeknek a "gyakorlati” feladatoknak az étlagait csak az
"elméleti" feladatok 4tlagdhoz tudtuk hasonlitani. Az eredmény - enyhén sz6lva —
lehangol6. A vizsgdlt témakorok megolddsi dtlaga kozill minden évfolyamban a
munkaltat6 6rdkkal kapcsolatos feladatcsoport 4tlaga a legalacsonyabb. Egyediil a
7. osztdlyosok eredménye jobb valamicskével.

Eredmények és lehetoségek

Megillapitottuk, hogy az €letkdzosségeken alapuld élovildg némelyik témakorének
korabbi évfolyamokra val6 dtcsoportositdsa nem vélt a tanul6k biolGgiai ismeretei-
nek kdrdra. Kiilonosen érvényes ez a megdllapitds az €l6lények rendszerezésére,
amely a 8. osztdly elejér6l a 6. osztaly végére kerilt.

Az élovildg tanterve alapjdn a novények az 4llatok €s az ember szervezetének fel-
épitését és mikodését killon-kiilon kellett tanftani. Az 1978-as tanterv szerint
ezek az ismeretek parhuzamosar. tdrgyaland6k. Annak idején sokan aggdlyoskod-
tak, hogy ez a modernebb szemléict az eredmény rovdsira megy. Méréseink szerint
ez az aggdly nem igazol6dott be. Az ember szervezetével kapcsolatos ismeretek egy
évvel kordbbi feldolgozésa szintén nem rontotta az eredményeket. Adataink tand-
;éga szerint viszont az €letfolyamatok szabdlyozdsat helyes volt a 8. osztdlyban

agyni.

Az €16lények torzsfejlédése és rendszerezése az éldvildg tantervben egy fejezetet
alkotott. E kétféle tudnival6t a bioldgia tanterv szétvdlasztotta. A két ismeretkor
szétvélasztdsa és két kiilon évfolyamon val6 feldolgozdsa szintén nem csdkkentette
az ismeretek elsajatitdsanak szintjét.

Az egészséges életmdddal foglalkoz6 anyagrésznek az a szerepe, hogy a 8. oszt4-
lyos tanul6k tudatositsdk sztereotip higiénids szokdsaikat, melyeknek mér sokkal
alacsonyabb életkorban ki kellett alakulniok. Ezért egydltaldn nem baj, hogy a tud-
nival6kat nem az egyes szervrendszerekkel egyiitt, hanem azokt6l elkiilonitve, Kii-
16n fejezetben dolgozzuk fel.

A bioldgia tananyagdban az élovildgéhoz képest két teljesen ij és egy jelentGsen
bévitett és korszertsitett fejezet van. Az egyik Az életkdzdsségek 4ltalanos jellem-
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z6i c. témakor. A mdsik, az 6rokl6déssel foglalkoz6 fejezet szintén dj az 4ltaldnos
iskoldban. E két témakor feldolgozdsdnak hatékonysdga a bioldgia tananyagdnak
valamennyi fejezete koziil a legalacsonyabb. Az eredményeket jelentGsen befoly4-
solhatta az 0kol6giai és a genetikai ismeretek fogyatékossdga. Ezeknek a tudniva-
16knak a feldolgozdsdhoz nem voltak kielégit6ek a mOdszertani tapasztalatok és a
tanitdsi segédeszkdzok sem. Az €l6lények evolicijdnak ismertetésekor az el6z6
okok mellett valGszintileg az is szerepet jtszik, hogy a 8. osztdlyos tanul6k még
nem eléggé érettek az Gjszer( tananyag kivdnatos szintd elsajdtitdsdhoz.

A tanOrai munkdltatdssal Osszefiigg6 feladatok helyes megolddsdnak nagyon ala-
csony 4tlagértéke arra figyelmeztet, hogy az évi 6rakeretbdl az ilyen tevékenységre
szént jelent6s id6t sok esetben mdsra forditjdk. A munkdltaté 6rdknak az az els6d-
leges céljuk, hogy a tanul6k a természettudomédnyos vizsgdl6 modszereket fejlettsé-
gilkhoz képest megismerjék €s gyakoroljdk. A kisérletezéshez elengedhetetlen a
tobbi eljards — a megfigyelés, a leirds, az 6sszehasonlitds, a rendszerezés — alkalma-
z4sa. Ha elhanyagoljuk ezeknek a mOdszereknek a megismertetését €s alkalmaza-
s4t, akkor tanftvdnyainkban az a téves nézet alakul ki, hogy a természetet valésagos
vizsgélat nélkiil is meg lehet ismerni. A munkdltat6 6rdkat tehdt a megfelel6 id6ben
a képzési célnak megfelel6 tartalommal kitOltve meg kellene tartani.

A megyék és a telepiiléstipusok dtlageredményeinek nagy eltérésébdl arra lehet
kovetkeztetni, hogy nincs egységes mérce, nincs olyan orsz4gos szint, amihez kollé-
géink viszonyithatndk munkdjuk hatékonys4dgat.

Kedvelt targy a biologia?

A bioldgia tantdrgy tanitdsdnak eredményességét méré vizsgdlatunkkal egyidében
folyt a Monitor ‘86 néven ismertt¢ valt mérés adatfelvétele (6.). Tudjuk, hogy ez a
vizsgélat a természettudomdnyi tantdrgyakra nem terjedt ki, mégis bizonyos ered-
ményei érdekesek szdmunkra. A matematikai, az olvasési €s a szdmitdstechnikai fe-
ladatok, kérdések mellett ugyanis olyanok is szerepeltek, melyek a tantdrgyi koto-
dést firtattdk, azaz a vizsgélat tervezOi azt szerették volna megtudni, hogy a tanul6k
melyik tantdrgyat szeretik a legjobban (7.). A 8. osztdlyosok 1986-ban médr mindent
az 1978-as tanterv szerint tanultak. Ezek a tanulok kétféle értékelési mod szerint is
a biologidt jelolték meg legkedvesebb tantdrgyuknak. Szdmunkra ez az adat azért je-
lent6s, mert kordbbi, egymdstol fiiggetlen attitiidvizsgdlatok is az éldvildg tantargyat
taldltdk az egyik legszeretettebbnek (8.). E két tény meger6siti dsszehasonlito vizs-
gdlatunk tapasztalatat: az 1978-as tanterv szerint tanul6knak a bioldgiai miivel6dé-
si anyag elsaj4titdsa nem okoz nagyobb gondot, mint az éldvildgé. Az 1j tananyag
€ppen olyan kozel 411 a gyerekekhez, mint a kordbbi.

Adataink és az IEA vizsgdlat

Ismeretes, hogy az 1970-ben végzett els6 International Association for the Evalua-
tion of Educational Achievemnet vizsgélat szerint a magyarorszagi 14 éves tanul6k
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bioldgidbdl elsOk lettek (9.). A pedagégiai eredmények értékelésére alakult nemzet-
kozi tdrsasdg médsodik természettudomdnyi vizsgdlatdnak adatai nem rég vialtak is-
meretessé (10.). Orvendetes, hogy a magyarorszagi 14 éves tanul6k természettudo-
mdnyi teljesitménye a vizsgdlatban résztvev6 orszdgok koziil a legjobb. Mivel e mé-
rés adatfelvétele 1983-ban volt, az akkori 14 évesek az \j fizika €s kémia tananyag
mellett még az éldvildg tantdrgyat tanultdk. Igy az 1978-as tanterv szerinti bioldgia-
tanftds eredményességét csak kdzvetve tudjuk Osszevetni a nemzetkozi értékekkel.
Az el6z6ekben ismertetett méréseinkbdl tudjuk, hogy a bioldgidt tanulok teljesit-
ménye nem rosszabb, mint azoké, akik éldvildgot tanultak. Joggal 4llithatjuk tehdt,
hogy az 1978-as bioldgia tanterv szerint tanul6 4ltaldnos iskoldsok a nemzetko6zi
mez6nyben éppen Ggy els6k, mint 10 évvel kordbban.

Mindent vjra kell tanitani a gimndziumban?

A gimnéziumi biolGgiatandrok gyakran emlegetik, hogy mivel az els6 osztdlyban
nem tantdrgy a bioldgia, az egy éves kihagy4s alatt a tanul6k annyit felejtenek, hogy
az amugy is kevés bioldgiai ismeretiikb6l szinte semmi sem marad. Vizsgdlataink le-
het6séget adtak arra is, hogy felmérjiik, mit tudnak a 2. osztdlyos gimnazistdk az 4l-
taldnos iskolai tananyagb6l még a kozépiskolai biolGgiatanuldsuk megkezdése
el6tt, vagyis hogy igaz—e a fenti 4ll{tas (11.). A sziikséges adatokat az 1987-88. tan-
év szeptemberében vettiik fel az orszdg 26 gimndziumdban. A 799 tanul6 szdm4ra a
gimn4ziumi tananyag elsajatitdsdhoz sziikséges alapismeretekre koncentrélva az 41-
taldnos iskolai méréshez hasznélt feladatokbdl 4llitottuk Gssze a feladatlapokat.
Mindegyik feladatlap-véltozat 5-5 feladatot tartalmazott az 4ltaldnos iskolai tan-
anyag szinte valamennyi témakoréb6l. Az ember szervezetével foglalkoz6ébol - ki-
emelked6 jelent6sége miatt ~ 10 feladatot iktattunk be. A feladatlap~véltozatok gy
Osszesen 55 feladatot tartalmaztak. Az adatokat az édltaldnos iskolai méréshez ha-
sonl6an dolgoztuk fel.

A tanul6k elért pontszdmainak eloszl4ds4t vizsgdlva szembettné, hogy a kerekit-
ve 44%-os 4tlagteljesitményhez képest sajnos vannak nagyon csekély biol6giai is-
merettel rendelkez$ gimnazistdk is. Val6 igaz, hogy ezek a tanul6k a gimnéziumi
biol6gidt kozépiskoldsoktdl elvarhato szinten csak nagy meger6ltetések ardn tudjdk
elsajdtitani.

A feladatok megolddsdnak eredményességét az dltaldnos iskolai bioldgia téma-
koreinek megfelel6 csoportosftdsban is megvizsgdltuk. Megdllapithattuk, hogy a
gimnazistdk dtlageredménye szinte kivétel n€lkiil minden témakdorben jobb, mint az
dltaldnos iskoldsok 4tlaga. Ezt az eredményt ha a 8. osztdly végén mértiik volna, ter-
mészetesnek tartandnk hiszen a gimndziumba keriil6 tanul6k teljesitményének 1€-
nyegesen jobbnak kell lennie, mint az 4ltaldnos iskoldsok dtlaga. Mivel az adatokat
a 2. osztdlyosok produkdltdk bizonyitottnak tekinthetjiik, hogy a gimn4ziumba ke-
riilt tanul6k rendelkeznek annyi biol6giai ismerettel, amennyi a kozépiskolai biol6-
gia elsajdtitdsdhoz sziikséges. Adataink szerint természetesen azoknak az ismere-
teknek a felejtése a legkisebb, amelyek t6bb évfolyamon 4t, esetleg tobb tantdrgy-
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ban is felhasznéldsra keriilnek. Ilyenek példdul az életkozosségek, az OkolGgiai
alapismeretek és az €161ények rendszerezése. A t6bbi témakdrnél valéban van felej-

tés, de mértéke t4volrél sem akkora, hogy a gimndziumban mindent el61rél kellene
kezdeni. Nem igaz tehdt, hogy az 4ltaldnos iskoldkban semmit sem tanulnak meg a
didkok a biol6gidbol, vagy olyan feliiletes az ismeretiik, hogy mire a 2. osztdlyba jut-

nak mindent elfelejtenek. Mindent djra tanftani folosleges id6fecsérlés és csokkenti

a gimn4ziumi tananyag eredményes feldolgozdsdnak esélyét.

Megillapithatjuk tehdt, hogy az 4ltaldnos iskolai biol6giai mtvel6dési anyag kor-
szertsitése sikeres volt, nem okoz tdlterhelést, maradand6 biol6giai alapmiveltsé-
get nyijt, és nem csak a hazai, hanem a nemzetkozi 0sszehasonlitdsban is igen ered-

ményes.

Vilaszolhatunk arra a kérdésre is, hogy valéban mi vagyunk-e biol6gidbol az el-
s6k? A szenzdci6hajhdsz djsdgcimeket keriilniink kell, de azt joggal 4llapithatjuk
meg, hogy a 14 éves magyar tanul6k az IEA két mérése szerint bioldgiai ismeretek-
b6l val6ban els6k. Az el6z6ekben részleteztiik, hogy ez a kedvezd helyezés egydlta-
14n nem fedheti el a meglév6 hidnyossdgokat. Azt is tobbféle vizsgalat igazolja, hogy
az 4ltalanos iskoldsok legkedvesebb tdrgya a biol6gia. Nem érdemes azt a kérdést
feszegetni, hogy vajon azért szeretik—e a biol6gidt, mert tudjdk, vagy azért tudjdk-e,
mert szeretik. Nyilvdnvalo, hogy kolcsonhat4srol van sz6.

Leglényegesebbnek azt a megdllapitdsunkat tartjuk, hogy a tervszerd, hosszd
évekig kovetkezetesen folytatott teljesitményértékelés nélkilozhetetlen feltétele a
sikeres tantdrgyfejlesztésnek. Ne feledjiik, hogy az 1978-as "tartalmi tovébbfejlesz-
tés" az 4ltaldnos iskolai biol6giatanitdst igen nehéz helyzetbe hozta. Megvéltozott
az Oraterv, az 5. osztdlyban megsz(int az 6n4ll6 tdrgy, a biol6gia dsszéraszdma 8-r6l
6-ra csokkent, és ezt csak részben ellensiilyozta az a tény, hogy a kdrnyezetismeret
az €16vildggal kapcsolatos tudnivalGkat is tdrgyal. Ha mindehhez hozzdvessziik azt a
silyosbité korillményt, hogy azokban az években, amikor vizsgdlatainkat végeztiik
az 4ltaldnos iskoldsok 1€tszdma tobb tizezerrel magasabb volt, mint az el6z6 vagy
kovetkez6 években, akkor még becsesebbek az elért eredmények. Ez a tény kiilono-
sen a nemzetkozi 6sszehasonlitdsban nyom sokat a latban.

Kétségtelen tény, hogy az ilyesfajta teljesitménymérés sok évig rengeteg munkat
kivdn. Mégis megérte, mert gy a gyerekek szfvesebben és eredményesebben tanul-
nak. Tobb mint val6szind, hogy ez a végkovetkeztetésiink nem csak a biol6gidra
nézve igaz, hanem més tdrgyakra vonatkoztatva is az. Descartes szerint csak a bizo-
nyitott igaz. Szakszerii teljesitményméréssel bizonyitott hogy, szinvonal csokkenése
nélkiil lehetséges a tantdrgyak tartalmi fejlesztése.
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PROBALD FERENC

A foldrajz az
ezredfordulé gimnaziumaban

(Egy uj tantervi koncepcio vizlata)

Oktatdsiigyiink, s ezen beliil iskolarendszeriink minden bizonnyal a forradalmi vél-

tozdsok, a gyOkeres megijulds évtizede elStt 411. A még csak korvonalaikban kiraj-

z0l6d6 elképzelések szerint — Ggy tlinik - végre valahdra ismét a nyolc oszt4lyos
gimndzium lesz az ltaldnos miveltséget ado és a tovdbbképzésre elGkészits legfon-
tosabb iskolatipus. Az aprélékosan kidolgozott és kotelez6 érvénnyel alkalmazott
egységes kozponti tantervek ideje lejdr, helyiikbe olyan kerettantervek 1épnek, ame-
lyek az egyes iskoldk 6ndll6sdgdnak €s a tandri szabadsdgnak tdg mozgdsteret bizto-
sitanak: A kerettantervek szerepe mégsem lebecsiilendd, hiszen ajdnldsaikban,
irdnymutatdsukban ki kell fejez6dnie az egyes iskolatipusokkal és tantdrgyakkal
szemben tdmasztott tdrsadalmi elvdrdsoknak €s az ezekbll szdrmaztathat6 kovetel-
ményrendszernek. Az aldbbiakban kisérletet tesziink egy olyan foldrajztanitdsi kon-
cepci6 felvdzoldsdra, amely e tantdrgy helyének €s funkci6jdnak meghatdrozdsdhoz
a kerettanterv kialakitdsakor alapul szolgdlhat. A koncepci6 kimunkdldsakor a
nyolc osztélyos gimnédzium igényeit és lehetGségeit tartottuk szem el6tt abbél a fel-
tételezésbol kiindulva, hogy a t6bbi iskolatipus kerettanterve megfelel6 médosit4-
sokkal szintén ezekboOl lesz levezetheto.

A korszerii foldrajztanitds céljai és feladatai

A foldrajz alapvet6 feladata mindig is az volt, hogy tudomdnyosan megalapozott,
rendezett €s bizonyos szinten dtfogd, komplex ismeretanyagot nyidjtson a Foldr6l, a
kiillonb6z6 kontinensekrol, orszdgesoportokrol és orszagokrél, mindenek el6tt pe-
dig hazankro6l. Ez az ismeretanyag magdban foglalja a természeti viszonyok (dombor-
zat, €ghajlat, vizrajz, talaj, €16vildg) lefrdsat €s kialakuldsuk, kolcsonds Osszefiiggé-
seik magyardzatat, valamint az adott foldrajzi kornyezetben tevékenyked6 tdrsadal-
mak €letének, problémdinak, gazdasdgi aktivitdsdnak bemutatdsdt. Természet és
tdrsadalom persze nem fiiggetlenek egymdstol: a koztiik meglévé sokrétti kolcson-
hatés feltdrdasa a geografia taldn legsajdtosabb tradiciondlis torekvése, mellyel mint-
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egy dsszekotd kapcsot képez a természet— és tdrsadalomtudomdnyok kodzott. Ebb6l
egyenesen kovetkezik, hogy a foldrajz 6nnon lényegének, a kozmiveltség szem-
pontjébol relevans tartalménak feladdsa nélkiil - erre szdmos orszdg elhibdzott tan-
terve szolgdlt mdr negativ tanulsiggal - nem olvaszthaté be valamiféle szuper—
komplex természet— vagy tdrsadalomismereti tantdrgyba, s6t nem sorolhat6 a termé-
szet— és tdrsadalomtudomdnyok merev kiilonvélasztdsat tételez6 blokkokba sem.

Milyen értékeket kindl a foldrajz az ezredfordul6 ifjisdga szimdra, mennyiben
kell hozzdjdrulnia a XXI. szdzadi magyar tdrsadalom k6zmtveltségéhez? — Az okta-
tds tartalmi kérdései és a nevelési célok elvdlaszthatatlanul 6sszefon6dnak egymés-
sal, bar az utébbiak elérése gyakran tobb tantdrgy Osszehangolt, koncentrilt egyiitt-
miikodését koveteli meg. A kovetkez6kben néhdny olyan feladatot emeliink ki,
amelyek megolddsdban a foldrajz szerepét nélkiilozhetetlennek ftéljik:

a) A foldrajznak rendszerezett, dtfogo, koherens képet kell adnia vildgunkrdl. Olyan
szildrd ismereti vazat kell nytjtania, amely lehetGvé teszi a tomegkommunikdcios
eszkozokbdl rdnk zadul6 informdciok értelmes befogaddsat, rendszerezését és fel-
dolgozas4t, a vildgban végbemend véltozdsok nyomon kovetését, korunk gyors tdrsa-
dalmi, gazdasdgi, politikai folyamataiban valé eligazoddst, mi t0bb: kialakitja az ilyen
irdnyi tdjékoz6dds, ondllé ismeretszerzés igényét €s képességét is. Mindehhez feltét-
leniil sziikséges bizonyos fopogrdfiai ismeretanyag, valamint a kilonféle térképek
tanulmdnyozasdban szerzett jartassdg. Err6l az alaprol kiindulva fokozatosan el kell
jutni hazdnk, Eurépa és a vildg f6 vondsaiban val6 megismerésé€ig, végiil az egész
emberiség jovdjét érintd sorskérdések 1ényegének megértéséig.

b) A geogréfia kiemelt feladata a hazai tdjak jellemzése, kialakuldsuk, gazdaségi
hasznositdsuk bemutatdsa. Az élményszer( megismerésnek itt érzelmi toltést is kell
hordoznia: igy vdlhat val6ra a hazaszeretetre nevelés, amelynek €rdekében a foldrajz
az irodalom- és torténelemtanftdssal egyiitt hivatott munkdlkodni. A tantdrgy
hagyoményai b6 lehet6séget kindlnak a magyar tdrsadalom sokféle iddszeni proble-
mdjdnak megvildgitdsdra. A tdrgyalt problémdk kOrét nem pusztdn a geogrifia,
hanem a foldrajz tantdrgyba szervesen integrdlhaté t6bbi tdrsadalomtudomdny
egyiittes kompetencidja hatdrozza meg. Ki kell alakitani az ifjisdgban a készséget a
problémak felismerésére, sokoldali - az ellentétes nézeteket iitkoztetni, mérlegelnt
képes - megkozelitésére, végs6 soron pedig az ondllo véleményalkotdsra és —nyilvdni-
tdsra, a dontéshozatalban val6 tudatos részvételre. A foldrajz tehdt a hazafisdgra val6
nevelés mellett igy vdllalhat igen nagy részt a demokratikus tdrsadalom Kkeretei
kozott sem nélkiilozhet6, annak igényeihez szabott politikai nevelésbdl.

C) A vildg orszdgait mdr napjainkban is kolcsonds fiiggéségek, interdependen-
cidk egyre er6s6d6 szovevénye kapcsolja 6ssze; hazdnk jelene és jovéje elvéalasztha-
tatlan a szomszéd népekétSl, Eur6p4€tol, s6t az egész emberiségétol. A foldrajz
mds orszagok, népek €letének megismertetésével a nemzetkozi megértésre és a béké-
re nevel. Kiilonosen fontos feladat tdgabb hazdnk, Eurdpa részletes bemutatésa.
(Nem véletlen, hogy az Eurdpa Tandcs és a Nemzetkézi Foldrajzi Unié 1989. évi
utrechti szimp6ziuma €éppen kontinensiinkre vonatkoz6 foldrajzi informéciok és
nevelési célok Osszhangba hozasdt, harmonizaldsat tiizte ki célul, szem el6tt tartva
mér a jovend6 egységes EurOpdnak az oktatdssal szemben tdmasztott kovetelmé-
nyeit.) Az er6s0d6 nemzetkozi gazdasdgi, politikai és idegenforgalmi kapcsolatok
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novelik a foldrajztanitds tdrsadalmi fontossdgdt, hiszen a kdzvetlen kornyezeten, s6t
a haza hatdrain messze tiltekint6 tdjékozottsdgot is az 4ltaldnos miveltség nélki-

16zhetetlen elemévé teszik.
d) Az emberiség nagy, globdlis sorskérdései csak nemrégiben keriiltek az érdekl6-

dés reflektorfényébe, és a foldrajztanitdsra mer6ben Gj feladatokat rénak. A kor-

nyezeti vildgvalsdg okai, tiinetei és megolddsi lehetGségei, a természeti er6forrdsok

- az 4svanykincsek, az energiahordozok, az erddk, a term6fold, a tengerek - éssze-

ri hasznosftdsdnak problémdi, a demogréfiai robbands és az élelmezési kérdés, a
fejlett és az elmaradott orszdgok kozt tdtongé gazdasdgi szakadék dthidaldsa: meg-
anynyi fontos foldrajzi témakor, melyeknek helyet kell biztosftani az oktatdsban ah-
hoz, hogy a XXI. szdzad polgdrdnak 14t6kore és miveltsége megfeleljen az id6k
kovetelményeinek. Nyilvdnval6 a fentiekb6l az is, hogy a természet és a tdrsadalom
kapcsolata 1j szakaszba 1épett, és e kapcsolat helyes megvildgitdsdban, a lehetd leg-
tdgabban értelmezett kdrmyezetszemlélet kialakitdsdban a biol6gia mellett a fold-
rajz€ a f6 nevelési felelGsség.

e) A természet- és tdrsadalomtudomdnyok hatdrmezsgyéjén kibontakozott
geogréfia alkot6é mivelése mdr régéta elképzelhetetlen interdiszciplindris egyittmu-
kodés nélkill. Még mark4nsabb a foldrajz integrativ szerepe az oktatdsban, ahol sz4-
mos igen fontos tudomdny mdr csak gyakorlati okokbdl sem jelenhet meg 6néllé
tantdrgyként. A foldtan, a hidrolégia, a meteoroldgia, a klimatol6gia alapfogal-
maival és legfontosabb Osszefiiggéseivel a természetfoldrajz hivatott megismertetni
a didkokat, mfg a demogréfia, a telepiiléstudomdny, a szociol6gia és a kdzgazdasdg-

tan alapjait a'tdrsadalmi (gazdasdgi) foldrajz kozvetfti. Kilondsen fontosnak tart-

juk a kozgazdasdgi szemlélet kialakitdsdnak nevelési célkit(izését; ezt azonban a tor-
ténelemtanftds - amely alapfunkci6jdndl fogva sziikségképpen sokkal inkdbb a
miltra, mintsem a jelenre Gsszpontosit - dSnmagdban a legjobb szdndék mellett sem
képes megvalositani.

Az uj tantervi koncepcio tartalmi és szerkezeti kérdései

A foldrajz gimndziumi kerettantervének kialakftdsakor abb6l indultunk ki, hogy a
tantdrgy a vdzolt nevelési céloknak - melyek a tobbi tdrggyal valé koncentréciét is
feltételezik - csak akkor képes maradéktalanul eleget tenni, ha az iskolatfpus vala-
mennyi osztdlydnak oratervében ondll6 helyet kap. Az egységes, nyolc osztdlyos gim-
ndzium hosszd id6 6ta el6szor kindl lehetGséget arra, hogy az életkori sajdtossdgok-
hoz jol igazodd, egyszersmind az iiresjdratokat, folosleges ismétléseket elkeriils,
kovetkezetesen linedris tantervi felépitést valésitsunk meg. Az elmilt években beha-
t6an tanulmdnyoztuk tucatnyi orszdg foldrajzi tantervét és tankonyveit, részt vet-
tink a Nemzetkozi Foldrajzi Unié Foldrajzoktatdsi Bizottsdgdnak tevékenységében,
Osszehasonlftds tdrgydvd tettilk a geogrdfia tanftdsdra szdnt Grakereteket (1. t4b-
lazat), €s személyes konzultdciok révén igyekeztiink megismerni a kiilféldi kollégdk
tapasztalatait, valamint a tantdrgy korszer(sftésében érvényesiil Gj irdnyzatokat.
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E széleskord el6tanulmdnyok nyomdn jutottunk el ahhoz a koncepci6hoz, amely-
nek ismertetésére az aldbbiakban rétériink.

A foldrajztanftds Gj linedris rendszerének optimdlis megforméldsdhoz érvek s
ellenérvek szembesftésével tObb alapvetd kérdést kell tisztdzni; ezek az anyag felé-
pitésére, tdrgyaldsmédjdra, sorrendjére vonatkoznak.

Az els6 és legfontosabb ilyen kérdés szemléleti: szisztematikus "terileti” foldrajz
vagy "probléma-fsldrajz" legyen, amit tanftani akarunk? A vildg kilonbdz6 orszi-
gainak foldrajz-tanterveiben s tankdnyveiben tall6zva e kérdés megvalaszoldsdban
ellentmond6 nézetekkel taldlkozunk. A hagyomdnyos foldrajz alapelve a terilletiség,
a kontinensek, orszdgok szisztematikus bemutatdsa; ez az alapelv a legtobb helyen
mindmdig egyeduralkodé. (Példaként szolgdlhat erre jelenlegi 4ltaldnos iskolai tan-
terviink is.) .

Ett61 gy)dkeresen eltér6 "modernista” felfogds jutott érvényre a 70-es években az
NSZK-ban és néhdny méds orszdgban, ahol a hagyoményos lefr6 foldrajzzal val6
radikalis szakitdst a problémdk kozéppontba éllftdsa €s regiondlis példdkon keresz-
tiil torténé bemutatdsa révén vélték elérni. Ez a fajta foldrajztanitds nagyon alkal-
masnak bizonyult a foldrajz és a benne integrdl6d6 tdrstudoményok fogalomrend-
szerének kialakitdsdra, a problémdk kivilasztdsdban, a tdrgyalt ismeretanyag Ossze-
4llitdsdban érzékenyen reagdlt a tdrsadalmi kivdnalmakra, s amellett - pontosabban
taldn éppen emiatt - élvezetes, életszend is tudott lenni. Ugyanakkor a fldolgozott
témédk egymdsutdnja szinte minden fajta rendez6 elvet nélkilozott. A mozaik-
szert, szétes6 inform4ci6halmazb6l nem 4llhatott dssze semmiféle egységes, rend-
szerezett kép vildgunkrol, s6t az egyes orszdgokr6l — mar amenyiben sz6 esett réluk
valamely probléma kapcsdn - egyoldald, hamis képzet alakult ki a didkokban.
Bebizonyosodott - és ezt hovatovdbb az egykori modernistdk is kénytelenek elis-
merni - hogy a regiondlis foldrajznak méltd, kozponti helyet kell kapnia minden ész-
szer( tantervi koncepciéban.

A foldrajz nem tekinthet el attdl, ami megjelenése pillanatdtdl fogva alapfeladata:
hogy rendszerezett és bizonyos szinten teljes, dtfogd képet adjon vildgunkrdl. Ehhez a
képhez alapként felhaszndlhat6k a probléma-f6ldrajz mozaikkockdi, de csak ezek
rendszerezésével - s tegyiik hozz4: terileti rendszerezésével - johet létre az a vildg-
kép, az a vdz, melybe a kés6bbi informdacidk szervesen beilleszkedhetnek, s valéban
a miveltség alkot6elemeivé védlhatnak. Ehhez a vdzhoz hozzdtartozik bizonyos
alapvet6 topogréfiai ismeretanyag is, melyet a probléma-foldrajz tlz6 hivei kovet-
kezetesen negligdlnak.

Jelen tanterv-vézlat nem a "vagy-vagy", hanem az "is-is" elvét érvényesiti a tra-
diciondlis-modernista vitdban: igyekszik mindkét megkozelités pozitfvumait eggyé
kovécsolni. A foldrajztanitds els6 hdrom évében (az 1.-3. osztlyban) a "modernis-
ta" megoldést koveti, Ez az az id6szak, amikor az alapvet6 fogalmak bevezetésére
sor keriil, és ez az az id6szak, amikor a konkrétség, az €letszertiség kiilondsen fon-
tos kdvetelmény. A tanterv-vézlat e hdrom év foldrajzdnak tengelyébe a természet
és tdrsadalom (divatos kifejezéssel: ember és komyezet) kapcsolatdnak problémakorét
allitja; elsGsorban azt vizsgdlja, hogy az eltérd foldrajzi kornyezeteket (élettereket,
miliGket, illetve azok elemeit) miképpen hasznositjdk, s alakitjdk 4t a fejlettség kii-
6nboz6 fokain 4116 tdrsadalmak. Az 1. osztdly anyaga a hazai kornyezet tanulm4-
nyozdsat tekinti feladatdul, de néhol tillép a hazai kereteken, s a ma mdr j61 meg-
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kozelithet6 szomszédos orszdgok néhdny jellegzetes tdjanak €letét is felvillantja. A
2. oszt4ly anyaga a trépusi €s a hideg 6vekbe, a 3. osztélyé a mérsékelt 6v kiilonbozd
kornyezeteibe vezet. A 4.-7. osztdlyban az alapjdban klasszikus — 4m részleteiben
dinamikusabb4 és problémaérzékenyebbé formdlt - regiondlis foldrajz jegyében egy-
séges rendszerré dllnak Ossze a kordbban szerzett mozaikszer(i ismeretek, és a mar
elsajdtitott alapfogalmak megfelel§ keretbe szervez6dnek. A 4. osztdly anyaga az
Eur6pén kiviili kontinenseket tdrgyalja, az 5. osztdly Eur6pdval és a Szovjettiniéval
foglalkozik, a 6. osztdly Magyarorszdg f0ldrajzdval ismertet meg. A regiondlis fold-
rajz a gazdasdgi €let szempontjdbol 1€nyeges természetfoldrajzi ismereteket is ma-
gaban foglalja, bdr gerincét a tarsadalom, s els6sorban a gazdasdg bemutatdsa képe-
zi. A természetfoldrajzi ismeretanyag z6mét a kontinensekrdl adott részletes dltaldnos
dttekintés hordozza. Az Eur6pén kiviili foldrészekr6l killon-kiilon csak néhdny fon-
tos orszdg bemutatdsa szerepel a tantervben, az eurdpai dllamok viszont mind hel-
yet kapnak az oktatdsban, bar az ismeretanyag egy része helyenként - ahol erre
méd van (pl.: Eszak-Eur6pa) - kozos 4ltalinos jellemzés keretében adhaté meg.
Az orsz4gok, orszdgcsoportok bemutatdsa sem tartalmi, sem sorrendi szempontb6l
nem lehet szabvanyszer(: sajdros, egyedi jellegiiket kell kidomboritani, a rdjuk jellem-
z0 kiilonleges problémdkat kell reflektorfénybe helyezni.

A tanterv kidolgozésdnak egyik 1ényeges sorrendi problémdja, hogy a tdvoli, ide-
gen, egzotikus régiok feldl kozelitsiink-e hazédnkhoz, vagy ellenkezlleg: a kozvetlen
kornyezetbdl kiindulva mind tévolabbi orszdgok, kontinensek felé haladjunk. Az
el6bbi megoldéds mellett a tanulok joval magasabb foki érdekl6dése, az utobbi mel-
lett a kozvetlen tapasztalatszerzés el6nyei adjdk a {6 érvet.

Jelen tanterv-vézlat a kétféle megoldds kombindcidjdt képviseli:

a) A kozelit@l a tdvolabbi felé halad mindaddig, amig val6ban kornyezeti jelensé-
gek, alapfogalmak megismertetése €s rendszerezése a c€l, s a kozvetlen tapasztala-
tokra épiteni mdr csak az €letkori sajatossdgok miatt is elkeriilhetetlen (1. osztély).

b) A tdvolitol, az egzotikustol a kozelebbi felé tart6 irdnyvonalat koveti a tan-
terv-vézlat tilnyomo része. Lényegében a 2.-5. osztdly anyagdban végig "izgalmas"
kiilfoldi témdk kovetik egymdést, vagyis mindaddig ezek 4llnak el6térben, amig a
spontan érdekl6dés a tanulds motivaci6jdban dont6 szerephez jut.

) A befelé, hazdnk felé kozelitd irdny biztositja, hogy az ismeretek a szimunkra
lIényegesebb kozeli teriiletekr6l magasabb szintliek lesznek, minthogy a mar meg-
szerzett fOldrajzi alapismeretek és az €letkor egyardnt mélyebbre haté tdrgyaldst
tesznek lehetGvé.

d) A 6. osztdlyban keriil sor hazdnk részletes, 4tfogé tdrgyaldsdra - tehdt olyan
korban, amely mdr igen elmélyiilt, alapos ismeretszerzést tesz lehet6vé, masrészt
amikor a tanulds mdr tudatos, vagyis kevésbé fiiggvénye a spontén érdekl6désnek.

A foldrajztanitds alapvet6 kérdései kozé tartozik, hogy az dltaldnos vagy a regio-
ndlis foldrajzot éllitsuk-e a mivel6dési anyag kozéppontjdba. A regiondlis foldrajz
kizdr6lagossdgdra €piil6 hagyomanyos keretben az ltaldnos foldrajzi torvényszerd-
ségek lesziirése a legrészletesebben tdrgyalt orszdgok péld4jabol - elsGsorban a
haza f6ldrajzdbol - torténik. Az NSZK-ban uralkod6va valt "modernista" tértudo-
ményi szemléletnek inkdbb az 4ltaldnos foldrajz felel meg. Az 4ltaldnos foldrajz

i
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szinte kizdr6lagos rangra emelkedett pl. a 70-es években a nagy nemzetkozi vissz-
hangot keltett amerikai High School Geography Project-ben is. Az 4ltalunk vilasz-
tott megoldéds - melynek el6zményei hazdnk jelenlegi foldrajz tantervében is meg-
vannak - mind a regiondlis, mind az dltaldnos foldrajzot tartalmazza, 4m a nagyobb
hangsilyt - s ennek majd az 6raszdmokban kell tiikr6z6dnie - az el6bbire helyezi.
A sorrendet meghatdrozé dont6 €rv: a tanulok a megismerés induktiv utjdt kovetik,
az egyedit6l jutnak el az 4dltaldnosig, a konkrétt6l az absztrakcié egyre magasabb
fokdig. Az 4ltaldnos foldrajznak tehdt a regiondlis f6ldrajzot kovetGen kell a tan-
tervben elhelyezkednie.

Az 4ltaldnos természeti foldrajz (a f6ldtudomdnyok alapjainak szintézise) a 7.
osztdlyban kapott helyet; feladata a komyezetvédelem természettudomdnyi alapjai-
nak integrdldsa, szemléletformdlé Osszegzése is. Az éltaldnos gazdasigi foldrajz -
amely a vildggazdasdg kulcskérdéseinek foldrajzaként foghato fel - a 8. osztdlyba
keriilt. Ez ut6bbi anyag dltaldnos torvényszeniségeket (pl.: telephely-elméleti ala-
pok) ismertet, folyamatokat (pl.: urbanizacio, nemzetkozi gazdasagi integraci6) mu-
tat be, vildgméretd problémak (pl.: élelmezési kérdés, demogréfiai robbands, ener-
gia-kérdés, okol6giai vilsdg, stb.) részben jovOre orientdlt tendencidit tdrgyalja -
tehat nem dgazati foldrajz.

Ezen a ponton tanterv-vazlatunk felépitése nagyjabol mdr el6ttiink 41l. Célszerd
t4bldzatba foglalnunk, és néhdny konkrét példdn szemlé€ltetniink, miképpen halad a
foldrajzi megismerés az egyedi példdkon bemutatott alapfogalmaktol a zerileti rend-
szerezésen &t az dltaldnositds szintjéig (2. tdbldzat).

Alapelvek a foldrajztanitds oratervéhez

Feltételezziik, hogy a gimn4dziumok most kidolgozando éltaldnos kerettanterve nem
rogziti majd mereven az egyes tantdrgyak osztdlyonkénti kitelez6 G6raszdmadt, in-
kdbb rugalmasan kezelhet$ ajén’dsokat ad az iskoldk szdmdra. Akdr a minisztéri-
um, ak4r az iskoldk dontenek azonban, az drakeret elosztdsa mindenképpen kardind-
lis kérdés. Ezittal mégsem kivdnunk erre vonatkoz6 konkrét javaslattal el64lini,
ehelyett jobbnak l4tjuk azoknak a premisszdknak a rogzit€sét, amelyek mérlegelé-
sével a foldrajznak az oktatdsban bet6ltendd hely€t €s Oraszdmit az illetékesek
meghatdrozhatjak.

Ezek a premisszak roviden a kovetkezOk:

a) A foldrajz 6raszdma Magyarorszdgon az 50-es évek 6ta mind az 4ltaldnos
iskoldban, mind a gimndziumokban felére csokkent, €s igy a tantdrgy szlik lehetGsé-
gei, valamint az j fejlemények (pl. vildggazdasagi nyitds, névekve turizmus, tomeg-
kommunikdci6s "informéci6é-robbands", szaporod6 kornyezeti problémak) nyomédn
novekvl tdrsadalmi igények, elvardsok k0zOtt ma mdr szinte dthidalhatatlan ellent-
mondds fesziil; a tandrok 6rokos id6hidnnyal, a didkok tilterheltséggel kiizdenek.
A foldrajz hazai 6raszdmai nemzetkozi Osszehasonlitdsban még kozepesnek sem
mondhatdk (v. 6. 1. tdbldzat). Az id6hidny €s a foldrajzoktatds alacsony hatdsfoka
jorészt az 4ltaldnos iskola €s a gimndzium kozotti toréssel, tovdbb4 a tantdrgy hely-
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telen - szinte mindenfajta koncentraci6s lehet6séget kizdr6 - oratervi elhelyezésé-
vel magyardzhat6. Amennyiben az 4ltalunk kifejtett linedris tantervi koncepcié
elfogaddsra taldl, az egyszersmind komoly id6-megtakarftdst is eredményez; ez
esetben - és az Graterv ésszer( kialakitdsa esetén - a foldrajz eddigi 4ltaldnos isko-
lai és gimnédziumi 6rakeretének dsszegét a tantdrgy eredményes oktatdsa szempont-
jabol elfogadhaté minimumnak tartjuk.

b) Amint arra mdr utaltunk: koncepcionk sziikségessé teszi, hogy a foldrajz a
gimndzium valamennyi osztélydban folyamatosan jelen legyen. KiilonGsen fontos a
tantdrgy bevondsa a legfelsé osztdlyok Oratervébe. A foldrajz ugyanis nem alapozd,
hanem komplex, szintetiz4l6 jellegii tdrgy. A vildggazdasdg Osszefiiggései nem €rthe-
t6k meg a tOrténelmi hattér hijan, és dOreség lenne pl. féldtani, meteorolGgiai, hid-
rol6giai, kdrnyezetvédelmi ismereteket oktatni, vagy gazdasdgi foldrajzi, telephely-
vélasztdsi kérdésekkel foglalkozni a sziikséges fizikai és kémiai (technolGgiai) alap-
ismeretek elsajdtitdsa el6tt. A sok tudomédny eredményeit integrdl6 4ltaldnos ter-
mészet- és gazdasdgfoldrajz bonyolult Osszefiiggéseit egyébként a tanul6knak az
életkorral el6rehalad6 értelmi fejlédése is a fels6bb osztdlyokba utalja.

c) A szfnvonalas foldrajztanftdshoz a természet- és tdrsadalomtudomdnyok igen
széles korében jdrtas, tdg 14t6kord, j61 képzett tandrokra van sziikség. A nyolc osz-
tdlyos gimndzium egyik nagy gyakorlati el6nye, hogy végre elegend6 6raszdmot biz-
tosfthatna az egyetemet végzett egyszakos geogrdfus—tandrok foglalkoztatdsdhoz is.

Fentiek el6rebocsdtdsa utdn miként lehetne megdllapitani a foldrajz szdméra a
gimn4ziumban biztosftandé optimdlis Orakeretet? A tantervi ardnyok mindig az
adott kor miveltség-eszményét tiikkrozik. A XIX. szdzadi gimndziumok Oratervei-
ben pl. a gorog és a latin nyelv, no meg a klasszikus auktorok mtveinek tanulm4-
nyozisa foglalt el domindns helyet. Nos, gondoljuk 4t: a tdrsadalmi célként ma ki-
tlizhet6 4ltaldnos miveltségnek vajon mekkora hdnyada vonatkozik a hazai téjak,
varosok, valamint jelenlegi tdrsadalmi és gazdas4gi €letiink ismeretére? A XXI. sz4-
zad értelmiségének tdjékozottsdgdban milyen hely illeti meg a Foldre, a kiilonb6z6
kontinensekre, népekre, orszdgokra, a vildggazdasdg s az emberiség nagy kérdéseire
irdnyul6 ismeretanyagot? A korszer( 4ltaldnos miveltség szempontjabol egyiitte-
sen mekkora jelent6sége van a féldtudomédnyok (geol6gia, hidrol6gia, meteoroldgia
stb.) €s a fOldrajz tantdrgyban megjelend, annak kereteibe integralt tdrsadalomtu-
doményok (kozgazdasdgtan, demogréfia, szociol6gia, telepiléstudomdny) alapjai-
nak? - A kérdésekre a felelet szdmszer(ien - szdzalékosan - is megfogalmazhat6
vagy legaldbb megbecsiilhets. Ha az eredmény zérus lenne, az annyit jelentene: a
foldrajznak nincs helye a jov6 miveltségképében, kovetkezésképp oktatdsi rendsze-
rében sem. Higgadt, alapos megfontolds aligha vezethet erre a képtelen eredmény-
re; de eljuthatunk segftségével az Graterv ardnyainak a jelenleginél sokkal racionéli-
sabb, az oktatdsi-nevelési célok valéra viltdsdnak kedvez6bb meghatdrozdsdhoz.
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Osztaly Tantervi tematika A megismerés itja L példa 2. példa 3. példa 4. példa
Egyedi példik alapjén alap- |Az egyenlitSi esé- [Egy amerikai biiza- [Févirosunk, Bu-fLitogatds  az
fogalmak tisztdz4sa. erdSben. (2. o. tan-termeszts fannon. |dapest. (1. o. tan-jesSerds termé-

L Magyaro. és kozvet- | (Térkép, foldgomb, atlasz  [tervben alfejezet) (3. 0. tantevben  [tervben alfejezet)szeti népeinél,

g len kérmyezete hasznélatiban jartassig)  |Leinquk, s ennek [farmon alfejezet) [Leirjuk milyen |egy kavéultet-

i Leir6 jelleg domindl; 6sz-  [alapjan megismer- {Leirjuk, milyen és [hazdnk f6vérosa,fvényen,  egy

o szefiggések érintése elemi  |jiik az egyenliti  fogyan termel egy |hogyan s mibSl [o4zisban, egy

E Forré és hideg szinten. éghajlator és ma-  tGkés nagyizemi  [lnek lak6i. arab  olajme-

2 S| égov git az eséerdor.  [gazdasdg, (Gjfo-  [Kialakitjuk af6- |z6n, Kalkutts-
8 (fogalom-alkot4s) jgalom) varos ill. vilig-  |ban stb.

S pvaros fogalmédt. |Leirjuk,  ho-

N élnek,

4 gazdalkodnak a

3. g Meérsékelt égov ifejlodo or

[ szdgok  kuldn-

bdz6  helyein.

Amerika, Afrika | Tenileti rendszerezés: Megtudjuk, hol  Megtudjuk, kol rer- Megismerkediin Megtudjuk, hol

4. Azsia, Ausztrilia  [4tfog kép kialakitisa Fol- |fordul elé Féldin- pnelnek bizat a vili{a tirgyalt orszi- |vannak Faldin-
dunkrdl. (Topogréfiai jartas{kon egyenlitdi ég- fgon, hol jellemzSk |gokban talélhaté {kén fejléds or-
34g) Leird + oknyomozé jel{hajlat; kialakuldsa-ja t6kés nagylzemi Wegfontosabb vi- |szigok, meg-
leg kombinalédik nak okat és tor- asdgok, és mi- |lagvarosok elhe- |ismerkediink

N [vényszer(i dssze- En. (kapcsolataz  [lyezkedésével, jel{néhény fonto-
8 Eurépa faggéseit (pl. me- [ghajlati adottsd-  {legével, szerepkd4sabb fejl6ds or-
s. 2 | Szovjetunié 26gazdasiggal) okkal, a tirsadalmirével. szig (Brazilia,
i) érintjik. rendezkedéssel, ﬁ Nigéria, Egyip-
4 torténelmi fejl6- tom) gazdasigi
‘g éssel) Megismer- foldrajzéval.
80 ik az USA biiza-
(9] eit, s jelentosé-
6. ~ Magyarorszig ket az orszig
laségaban.
A f6ldtudoményok |Alraldnositds: Teljes magy : |A buzater és |Alralanosita Altald jel-
alapjai + kérnye- | f6ldrajzi tdrvényszertiségek Jaz egyenlitSi éghaj{bedgyazédik az Imilyen a jellegze- llemzést kapunk

7. zetvédelmi alap- lesziirése. (jartassig 6néllé |lat kialakuldsardl aglelmezési kérdés  |tes viligvaros a fejlods orsza-

& ismeretek elemzésekben, értékelések- |nagy [oldi légkor- Nildgprobléméjanakiszerkezete, funk- fgok gazdasdgd
E‘ ben) Osszefiiggések feltird- |zés keretében.  [keretébe (politikai |cidja, fejlddési  |nak ismérveirsl
L=l sa domindl. Osszefiiggései:  [sszefiggéseivel |irAnya, kornye- |s problémairdl,
o} mis természeti té- fegytt). zetvédelmi prob- lezek  okairdl,
b A viliggazdasig nyezSkkel és a gaz I ikdja, milyerjGtkeresésikrdl,

8. é féldrajza dalkodassal, annak| tipusai kilonithes az egész or-

o) kornyezeti hatasai tok el. szagesoport vi-
3 val a foldrajzi ove- ldggazdasagi és
< zetesség torvény- vilagpolitikai

szeriségének ke- iszerepérol.
retében.

1. tdbldazat

A gimndziumi foldrajztanitds javasolt kerettantervének felépitési vdzlata
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Osztély: V. VMV TS S VRS S DX XL  XIL XIII. Ossze- Ebbl re-
sen  giondlis
Orszag foldrajz%
Ausztrial/ 2+ 2+ 2808 2026 2+ 3 2+ 1+ - 16 88
Lengyelo.? 2 2 ES . WES &= 1 2 1 - 12 58
Csehszlo.Z, 4/ 2 2 1 2 3 2 - - - 12 58
Szovjetd.s/ - 2 3 2 2 15 - - 10,5 81
Jugoszl./ 2 2 2 2 Z 2 - - - 12 75
Roménia¥% 2z 2 2 2 1 1 1 1 - 12 58
NDKV 2 2 2 2 1 2 2 - - 13 69
Ny-Berliné/ 2 2 2 2 2 2 - - - 12 kb.2010/
NSZK-Rajna-
-Pfalzé/ 2 2 2 2 1 1 - - - 10 kb.2010/
Olaszo.V § ; g ; 2 ; g ; 2 16 1)
Franciao.”/ - 1o 1o i, 10 20 2° lo - 9 61
Finno.& 1,50 i-1i80 4o lo 50 - 1 1 1 - 9.5 58
KinaV 2 2 3 2 - - 2 - - 11 45
Japén? X X 2 2 - 3 - - - 7 79
Magyaro.% § 2 2= 2= 03 2 - - - 11 73
Forrés: +=f06ldrajz és gazdasigtan
1) Haubrich, H. (szerk., 1982) x=t4drsadalomismeret
2) Domanowski, R. (1985) §=kornyezetismeret
3) Lazarov, P. (1984) —=egyes fontos iskolatfpusokb6l hidnyzé ill. va-
4) Olasz G. (1985) laszthat6 térgy
5) Haubrich, H. (szerk., 1987) o=torténelemmel és 4llampolgéri ismeretekkel
6) Haubrich, H. (1979) koz0s 6rakeretbdl becsiilt érték (Franciao.), ill.
7) Fébri M. (1988) a biol6gidval kézos Grakeretbdl becsiilt érték
8) Rikkinen, H. (1982) (Finno.)
9) Probéld F. (1984) xx=ezeket az 6raszdmokat az ut6bbi években sok
10) Birhenhauer, J. (1986) iskoldban csokkentette a heti 6ratervre val6 4t-

térés.

2. tabldzat*
A foldrajztanitds helyzete nemzetkozi 0sszehasonlitdsban
(heti 6raszamok osztdlyonként a 80-as évek kdzepén)

* A téblézat az 4ltaldnos iskola [.=IV. osztél?'éban egyes orszdgokban 6n4ll6 targyként szerepl6 f6ldrajzot
nem tiinteti fel. A kozépiskoldk koziil a tablazat a magasabb képzettséget nylijto6, tovabbtanulasra elbké-
szit6 Ieffontosabb tipust veszi alapul. A fakultativ targyként felvehet6 flerajz 6raszdma csak akkor
szerepel, ha a tanul6k jelentSs része hallgatja. Az Osszesités a kornyezetismeret és a tarsadalomismeret
foldrajzi JC“C§G 6rdit nem foglalja magdban. A kétszeri aldhtzas téljesen, az egyszeri al4htz4s részben
regiondlis foldrajzi tartalmat jelez.
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Az iskolarendszer
kétnyelviiségének
vizsgalati szempontjai

Az elmilt évtizedekben vildgszerte megélénkiilt az érdekl6dés a kétnyelvl oktatds
irdnt. A nyelvészeti, szociol6giai, szociolingvisztikai, pedagégiai stb. elemz6 megko-
zelitések rdvildgitottak a téma gazdagsdgdra, mélységére. Sok esetben még a des-
kriptiv eljardsnak is jelentGs a hozadéka, hiszen a hatalmas szakirodalom dacdra az
¢rdekl6dok djra és ujra kikeriilhetetlen "fehér foltokkal" taldlkoznak. Ez ut6bbiak
felszdmol4dsa érdekében, valamint az 4ltaldnosfthaté torvényszer(iségek megtaldl-
sdhoz az egyes orszdgok iskolarendszerének, iskoldinak kiilonb6z6 szempontok sze-
rinti vizsgalata, 6sszehasonlit6 elemzése elengedhetetlen.

Mindennapi értelemben az alapkérdést a ndvendék igy fogalmazhatja meg:
tanulményaimat csak egyetlen nyelven folytathatom, vagy az iskoldztatds folyamén
van-e lehet6ségem tanulni valamikor, valamilyen m6don, meghatdrozott eredmény
reményében egy mdsikon is?

A vilaszrészletek, ill. lehet6ségek Osszedllitdsdhoz sokszempontu vizsgdlatot kell
elvégezni s nem utols6 sorban tudni kell, hogy a kérdést olyan gyermek teszi-e fel,
aki a kétnyelviiség értékével mar rendelkezik, vagy olyan, aki ezzel még nem, de
majd birtokolni kivédnja.

Mikor tekinthetd egy iskolarendszer kétnyelviinek?

Egy orszdg iskolarendszere kétnyelviiségéhez nem feltétleniil sziikséges, hogy az
egyes intézmények is kétnyelviiek legyenek, elegend6 pl. ha a hivatalos nyelveken
tanité egynyelvi iskoldk mikodnek. Ennek lehet egyik véltozata, ha a kiillonbdz6
tannyelvi iskoldk csak az intézményhdl6zat meghatdrozott szintjéig vannak jelen, s
mondjuk a fels6bb iskoldk csak a tobbség nyelvén végezhetSk. Ez esetben djabb
kérdés, hogy a nyelvvdltds mikor kévetkezik be, tovdbbd az is, hogy intézményesen
készitik-e a gyermeket a mdsodik tannyelvre.

Egy iskolarendszer kétnyelviiségének vizsgdlatakor nem elegendd tudni, hogy al-
kalmazhat6k-e kiillonboz6 tanitasi nyelvek. Vdlaszt kell keresni a kovetkezbkre is:
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- milyen a kétnyelv(i oktatdsnak az orszdg oktatdsi rendszerében elfoglalt helye,

- milyen a tannyelvek szociokultirilis helyzete orszdgon beliil,

- ki dont az iskola tannyelvér6l,

- mi a tannyelvek alkalmazédsdnak célja,

- milyen a kapcsolat a tanul6k anyanyelve és a tanit4s f6 nyelve kozott

- melyek a csaldd, az iskola, ill. az iskola kdrnyezete, valamint az 4llam nyelvének
Osszefiiggései,

- az iskoldban a tanul6k nyelvileg homogének, vagy heterogének,

- csak a kisebbségek szdmdra van bilingvis iskoldztat4si lehet6ség, vagy un. idegen
nyelveken is lehet tanulni stb.

E kérdések alapvetd fontossdgiak. A védlaszokkal megismerhets egy orszdg valGsa-

gos oktatds— €s nyelvpolitikai felfogdsa. Altala kdnnyen megérthetd, hogy nincs ok

és kovetkezmény nélkiil, ha egy iskolarendszer a kdvetkez6kben felsorolt tannyelvi

dominancia-tfpusok valamelyikét preferdlja.

Az iskolarendszer kétnyelviisége dtmeneti jellegii

Az els6 nyelvet (amelyik gyakorta a tanul6 anyanyelve) csak a majdani mdsodik tan-
nyelvre val6 4ttérés érdekében alkalmazz4dk. Nem ritka, hogy ehhez a médszerhez
asszimildl6 torekvések kapesolédnak). Ugyanakkor sok esetben vitathatatlan el6ny-
nyel indul a gyermek az iskoldban, ha anyanyelvén kezdheti tanulményait.

Az iskolarendszer kétnyelviisége asszimetrikus

Mindkét nyelvet haszndljik az oktatdsban, de a ndvendékek anyanyelve csak és
kizdrGlag a sz6beliség szintjén van jelen és alkalmazdsa korldtozott. A gyermekek
csak az iskola (s val6szintileg az 4llam) nyelvén tanulnak meg frni, olvasni. (Ez az
iskolai diglosszia egyik jellemzd példdja.) Kovetkezménye, hogy a csaldd nyelve
csak a csalddban, esetleg a csaldd kornyezetében, azaz csak a helyi érintkezésre
visszaszoritva hasznosfthat6. (Sok afrikai orszdgra jellemz6.)

Jobb helyzetben, de a nyelvek kozotti kiillonbség fenntartdsat szolgdlja az is, ha
oktatdspolitikailag determindlt tartés tantdrgyi asszimetria 41l fenn. Ekkor pl. a
tanul6 anyanyelvén tanulhatja a mivészeteket, a testnevelés, a kézmftves foglalko-
zdsokat, mig a "tudomdnyokat" a méasodik nyelvén, azaz az "orszag" nyelvén.

E tipus val6sdgos helyzete csak konkrét vizsgélattal, az iskoldnak az iskola-
rendszer vertikumdban elfoglalt szerepével és lehet6ségeivel ftélhet6 meg helyesen.

Az iskolarendszer kétnyelviisége teljes (totdlis)

A tanulményok sordn korldtozds nélkiil lehet tannyelvet viltani. Ez a ritka helyzet
akkor 4ll fenn, ha kiillonbdz6 tannyelvi monolingvis iskoldk mikodnek, vagy az
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osztdlyban zajl6 tannyelvvaltds tartalmilag ill. id6ben kiegyensilyozott.

A kétnyelvi iskolah4l6zat vizsgdlatdt mindig ki kell terjeszteni a bilingvis intéz-
mények adminisztratfv stdtuszdra is. (Pl kiilfoldi intézmény tartja fenn, vagy csak
kisérleti 4llapotban vannak?) L4tni kell a kétnyelv(i iskolah4l6zat céljat, mGkodé-
sét, felépitését, azonos—e az egész orszdgban, ill. valamennyi tanul6 szdmdra egyen-
16 eséllyel megkozelithet6-e?

A kétnyelvli tanulmédnyok gyakorlati lehetGségei a kovetkezd f6bb elveket szol-
gilhatja.

A hatranykompenzdlds: sok orszdg kétnyelvl oktatdsa csak az emigransok, vagy
pl. Afrikdban a frissen urbanizdl6dottak gyermekeinek gyors beilleszkedését szol-
gélja.

)'A nyelvgazdagitsds: dltaldban a tObbségi nyelvet besz€l6 gyermekek idegennyelv—-
tanuldsdnak egyik megolddsa.

A nyelvmegdrzés: a nyelvi, valldsi, etnikai stb. kisebbségek identitdsdnak megtar-
tdsat segft6 szandék €ltetik e tipust.

Az iskolarendszer kétnyelviségének vizsgdlata nem lehet teljes a rendszert alko-
t6 iskoldk kétnyelviiségének vizsgdlata nélkil. Egy orszdg iskolahdl6zatdra kiterje-
d6 konkrét vizsgdlat a kdvetkezo szinteket kell érintse:

Milyen a tanordik kétnyelviisége?

A kétnyelviiség legbens6bb szférdja gyakorolja a nyelvi fejlédésre a legnagyobb ha-
tast. Itt nemcsak az oktatdspolitikai szdndékok Olthetnek testet, de modosulhatnak
is az iskola sajét tanit4si elvei 4ltal, nemkiilonben a tandr attitidje, felfogdsa, nyelv-
tud4sa, szakmai, modszertani felkésziiltsége miatt. (Egy kéttannyelvl iskoldban
nem ritka eset, hogy kiillénbdz6 anyanyelvd ill. egy nyelv mds-mads orszagbeli vélto-
zat4t besz€16 pedagégusok tanftanak.)

A tandrdn konkrét form4t olt a tandr-tanul6, tanul6-tanul6 kozotti nyelvi in-
terakci6. Foltehet6k a kérdések: ki, mikor, milyen nyelven kozelit a mésikhoz és az
milyen nyelven reagdl r4? Mi motivilja a nyelvvaltdst €s a tandrai folyamatok mely
teriiletére jellemz6?

A "tan6rdk kétnyelviisége" kifejezés akkor alkalmazhat6, ha az egyik tanéra pl.
tisztdn idegen nyelven a masik anyanyelven folyik, de gyakoribb a tan6rdkon beliili
nyelvi véltds: pl. a szakkifejezések jobb megértésére, az Osszefoglaldskor.

A kétnyelviiség ez utébbiak esetében egy konkrét tantdrgyon beliil jelentkezik.
A tantdrgyi nyelvhaszndlat vizsgdlata természetesen til is mutathat a tan6rén.

A tanérai kétnyelvliség nemcsak a célok, kovetelmények elérését szolgdlhatja.
Némely nyelvhaszndlat ezzel ellentétes hatdst is kivdlthat: a sz6beliség-irasbeliség
ardnyai terén, a tantdrgyi el6rehaladds nyelve a fegyelmezés nyelve 4ltal, az egyes
nyelveken alkalmazhatd taneszkodzkindlat korldtai miatt, a tanulok egymds kozotti
megnyilvdnuldsaival stb.

A tan6rdk kétnyelviisége meghatdrozza az iskoldk bilingvizmusat. De ennek elle-
nére az iskola szintjén, a tanulds~-tanitds folyamatdban sajdtos minGséget is alkot.
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Milyen az osztdlyok kétnyelviisége?

Egy konkrét osztdly, ill. évfolyam csak akkor tekinthetd kétnyelviinek, ha a tannyel-
vek véltdsa tantdrgyi megoszldsban megjelenik. A kétnyelvii iskoldk kutat6i € nyelv-
véltds ardnyainak igen sz€ls6 érté€keit mutattdk ki.

Id6szakos nyelvviltds: az egyes tannyelvek haszndlata egymdst kOveti. Okozhatja
tandrhidny, de lehet el6frt médon: heti valtds vagy két Ora az egyik, két 6ra a mésik
nyelven (Franciaorszdg, Strasbourg).

Tematikus nyelvvéltds: bizonyos témakoroket egyik ill. mdsik nyelven kell tani-
tani. pl. a magyarorsz4gi magyar-idegen nyelvli gimndziumokban a torténelem és a
foldrajz honismereti részét magyarul, Romdnia bizonyos magyar iskoldiban e tan-
tdrgyakat romdnul oktatjdk. De ide soroljuk azt is, ha a szakkifejezések magyardza-
tdndl véltanak nyelvet. (A tematika szerinti nyelvvaltds ugyanis a legtobb esetben
koncepciondlis eredet(.)

A mindennapokban e f6 tipusok - sok ok miatt - alvaridnsokban, ill. kombind-
ci6kban mutatkoznak meg.

Milyen az iskola kétnyelviisége?

Az iskola nyelvi vdltdsa vertikdlis

Ha hosszabb id6szak (6-12 évf.) alatt €l6bb az egyik, majd a mésik tannyelven fo-
lyik az oktatds, akkor ezt vertikdlis nyelvvéltdsnak nevezziik. Torténelmi példdk
sokasdgdval bizonyithato e tipus 1éte. Leggyakoribb formdjdban a tanul6 anyanyel-
vén kezdi és egy mdsikon (az 4llam hivatalos nyelvén, valamelyik 4llamilag haszn4lt
kozvetit6 nyelven, idegen nyelven stb.) folytatja tanulményait. A tannyelvv4ltas rit-
kén teljes (pl. egyik monolingvisr6l a mdsikra térnek 4t), gyakoribb megold4s a két-
nyelvliség bevezetése. (Pl. tobb kiilfoldi nemzetiségi oktatdsi példa mellett, az
1931-es sdrospataki angol internétus is jellemz6. A 8 osztdlyos gimndzium elsé
négy €vében magyar nyelvli tanulds volt, majd ezt kovette néhdny tantdrgy angol
nyelvii oktatdsa.)

Az iskola nyelvi valtdsa horizontdlis

Az iskolaszervez€s szempontjabél rugalmasabb Iépéseket tesz lehet6vé, ha az egyes
tannyelveket egyid6ben alkalmazza az intézmény. Igy jérnak el az Gn. parhuzamos
iskoldkban, amikor az egyik osztdlyban az egyik, a masikban pedig a masik nyelven
folyik az oktatds (Németorszdg J. F. Kennedy Schule). Tekintettel arra, hogy ez a
képlet — 4ltaldban - nemzetiségek szerinti elkiiloniiléssel jér, ezért kialakuldsa ill.
fennmaraddsa a kozremdkodSk magas fokd tolerancidjat feltételezi és stabil
demokrdcidt igényel. A kétnyelv( iskoldk tobbségére a nyelvek tantdrgyak szerinti
megoszldsa jellemz6. Itt igen sz€lsGséges példakkal is szolgdlhatunk. A tantdrgyak
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szdma és ardnya a lehet6 legnagyobb szOrdst adja. Az el6z6ekben kifejtetteken kiviil
megjegyezhetjiik: egyes iskoldkban nem is érvényesiil tart6s szabalyozis; a személyi
feltételek alakuldsa szerint kezdenek tanitani, ill. sziintetnek meg idegen nyelvii
tantdrgyakat. Mashol pl. szigord elvek alapjdn, a kiillonb6z6 nemzetek képviselSi-
nek kollabor4ci6jdval alakitanak a tantdrgystruktirdn (pl. Eur6pai Iskola). Tal4-
lunk péld4t arra, hogy sziil6k kezdeményezésére hozzdk Iétre €s véleményiik alap-
jén véltoztatnak egy bilingvis programon (Kanada), de arra is, hogy kozponti fej-
lesztéssel indul, és tantdrgyi struktirdja lemerevedik (Magyarorsz4g). Vitathatat-
lan, hogy a nyelvek tantdrgyak szerinti megoszldsa jellemz6. Az egyes megolddsokat
azonban sok esetben nem lehet - egyméashoz viszonyftva - sdlyozni. Ertékiiket leg-
tObbszOr az hatdrozza meg, hogy a felhaszndl6k vildgosan inform4lédhatnak feltéte-
lekr6l ill. a tervezett kévetkezményekr6l.

Ha egy iskolarendszer tervszerien "épftkezik”, akkor megfeleléen gondolkodik a
felnovekvé nemzedék anya-mdsodik- és idegennyelv-tanuldsar6l. Ilyenkor az in-
tézményhdl6zat belsS "lépes6fokai” egymdsbol kovetkeznek ill. egymadsra €piilnek.

A kétnyelvii tanulmdnyok megitélésénél, €rtelmezésénél nem lehet egyetlen
szempont szerinti, még oly alapos feltdrdsra hagyatkozni. Az adatok -0sszefiiggésé-
b61- kiragadott értelmezése ill. értékelése tévitra vezethet. Pl. hidba sziiletik szab4-
lyoz4s a tantdrgyak ardnya alapjdn, ha az egyes eredményességi mutatOkra a tanérai
nyelvvéltds adott esetben jobban hat.

A kétnyelvii tanulmdnyok iskolarendszerbeli helye ill. helyzete jellemzi az orszdg
oktataspolitikdjat, benne a kisebbségi €s nyelvpolitikdt Az iskolahdl6zat kétnyelvii-
ségét (ha gy tetszik multilingvizmusét) vizsgdlva bizonyos alapelvekt6l nem lehet
elszakadni: fgy a kisebbségi €s a t0bbségi szdndékok azonos kritériumok szerinti fel-
tards4t6l sem, a kisebbségi €s a tObbségi nyelvtanulds és nyelven tanulds egyedi és
Osszefiigg jelenségeinek elemzésétdl, azaz a kétnyelvd tanitds—tanulds fogalménak
altaldnos értelmezésétol.

Az osszefiiggésekre irdnyulo vizsgdlat kimutathatja azokat az ellentmondé4sokat,
amelyek egy adott orszdgban a nyilvdnosan megfogalmazott elvek €s a valésdgos
gyakorlat kdzott fenndllhatnak.

L4that6v4 vdlhatnak pl. azok « rendezetlen teriiletek, amelyek a tandri-tanul6i
prakszist zavarjak és felmutathat6k az értékek. Es "sajnos" kideriil az is, hogy mi
mindent nem tudunk még a kétnyelvi iskoldr6l1?!
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Kibocsato tudasszint
az altalanos iskolaban

1. Reflektorfényben az iskola

A reflektor fénycsévédjdban erds kontrasztokat mutatnak a tdrgyak: igen €lesek a fé-
nyek, és nagyon sOtétek az drnyak. Aki csak a vildgos oldalt nézi, annak szeme kdp-
rézik, aki meg csak az drnyakra tekint, az rendkiviil so6tét képet l4t.

A magyar iskolarendszer - s leginkdbb az 4ltaldnos iskola - igencsak gyakran ke-
riilt éles megvildgftdsba az ut6bbi évtizedben. S akik az drnyoldalakra tekintettek,
reményteleniil sotétnek lattdk. Nem kevesen voltak, akik a jobbftds szdnd€kdval ve-
tették tekintetiiket az 4ltaldnos iskola drnyoldalaira, voltak akik meg divatbél.

Divattd vélt "...az iskola ma nem képes...", "az iskola ma nem alkalmas..." és ha-
sonl6 elmarasztal6 sztereotfpidkkal burkolva kozz€étenni véleményeket, tapasztala-
tokat, s ennek kdvetkezménye egy pesszimisztikus 4dltaldnosfté helyzetmegitélés,
egy sotét dsszkép az 4ltaldnos iskoldrol.

Elsirassuk-e ezek alagjén ezt az iskoldt, mint tett€k tobben (pl. Tak4cs E.: Isko-
lasirat6. Koznevelés. 1989. 28. sz.), vagy probéljuk (Marx Gyorggyel s m4sokkal
egyiitt) tobbféle megvildgitdsban keresni értékeit is, példdul az IEA-vizsgdlatok, a
didkolimpidk eredményeinek fényében? — Vagy egy redlis kép reményében kisérel-
jiik meg gy drvildgitani, hogy bels6 bajait is ldtva, a tennivalok tdruljanak fol els6-
sorban?

A Megyei Pedag6giai Intézet Veszprémben ilyen étvildgitdsra vdllalkozott, ala-
posabb helyzetkép-feltdrasba kezdett, amikor tobbfunkciés eredményvizsgdlatokat
indftott glésllyen volt az iskolai 16gkor vizsgélata, s ezek egyike a kibocsato tudds-
szint-mérés.

2. A kilépok tuddsdanak vizsgdlata

Azt vizsgdljuk a megye iskoldit -tanuldit reprezent4l6 (380-400 elemszdmi) min-
tdkon, a nyolcadik osztdlyban tanftott minden tantdrgyban, hogy az dltaldnos iskold
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teljes tantervi anyagdnak leglényegesebb elemeibdl milyen tuddssal hagyjék el a gyere-
kek az iskoldt.

Azokat a tuddselemeket igyekeztiik kiemelni, amelyekrol feltételezhet6, hogy
barmely tantervi véltozds esetén is feltétleniil tudniuk kell az alapiskolat végz6 gye-
rekeknek, azaz egy "core-curriculum”-ban, egy (akkor még nem is emlegetett)
"nemzeti alaptanterv"-ben s hasonl6kban is helyet kell kapniuk.

Két évi el6készit6 munka (a mérblap készitSinek kiképzése, a tananyag mennyi-
ségi-minGségi-strukturdlis elemzése, szelektdldsa, a mérélapok Osszedllitdsa, elmé-
leti kontrollja és gyakorlati kipréb4ldsa) utdn 1989 jiniusdban az anyanyelv nyelv-
tandbol, matematikdbol, biol6gidbol €s orosz nyelvbol, 1990 jiniusdban foldrajzbol,
kémidbol és rajzbol végeztiik el a megyei reprezentatfv mérést, és 1991 méjus—jini-
usban zdrjuk a sort a fizika, technika, testnevelés és ének méréssel. (Idén azért vesz
igénybe tObb id6t a mérés, mert testnevelésbol és énekbdl az osztilykeretben vizs-
gilhat6 kollektiv teljesitmények mellett egy sor tevékenységb6l minden egyes tanu-
16 egyéni eredményei is vizsgdlandok.)

Az eredeti terv szerint torténelembdl is késziiltiink mérésre, ez azonban csak ak-
kor lesz aktudlis, ha néhdny évig nyugalmasabb koriilmények kozott, s valamelyest
letisztult tananyagot sajédtftanak el a gyerekek. (Az eredmények alapjdn sziikségessé
vélik néhdny kiegészité mérés, ezekrdl itt nem lesz s26.)

A reprezentatfv vizsgélatban standardizdlt mér6lapokat €s rendszereket a megye
minden iskoldjanak tovabbitjuk: hasznositsdk igényeik és lehetGségeik szerint.

3. Az eredmények elemzésének szempontjai

A mérési eredményeket tanévenként kiilon kotetben adjuk kozre. ("Onképzés - to-
vabbképzés" sorozat. Megjelent: Kibocs4t6 tuddsszint Veszprém megye 4ltaldnos is-
koldiban I. MPI. 1990. 338 o., Kibocs4t6 tuddsszint II. MPIL. 1991. 213 0.)

Ezekben egy tanulmdny az 4ltaldnos pedagdgiai tanulsdgokat elemzi az dtlagok
€s a megoszIl4s alapjdn a ranitdst befolydsol6 néhdny objektiv (telepiilési viszonyok,
felszereltség) €s szubjektfv (tandri kovetelmény és ért€kelés, alkalmazott médsze-
rek, tandri gyakorlottsag) tényez6 Osszefiiggésében, tovdbbd a tanuldsra feltehetGen
hat6 egynémely objektiv faktor (csalddi egyiittlét, otthoni tanuldsi koriilmények) és
szubjektiv tényez6 (tantdrgyi attitid, munkakultira €s Onértékelés) korreldci6ja-
ban.

A tovdbbi dolgozatok minden tantdrgyb6l kilon-kiilon részletesen bemutatjdk
az elért eredményeket (feladatonként és feladat-elemenként is), kutatjdk a hid-
nyossdgok okait, és konkrét dtmutatdsokat — ajdnldsokat igyekeznek megfogalmaz-
ni a tovdbbi munkdhoz. .

Az aldbbiakban a lezdrult 7 tantdrgyi mérésbél olyan 4ltaldnos eredményeket és
tanulsdgokat ismertetek, amelyek Veszprém megyére egyértelmilen érvényesek, de
nagy valoszimiséggel dltaldnosabban (orsz4gosan) is jellemzdek. — Ebben a dolgozat-
ban csupdn az dtlagok és az eredmények eloszldsdnak bemutatdsdra - elemzésére
van méd. A "héttér-tényezOk" hatdsat esetleg egy kiilon tanulményban ismertetem.
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4. Alap-adatok

Lehet6 legkevesebb és jol 4dttekinthetd adattal igyekszem jellemezni a helyzetet,
elérebocsdtva, hogy a mért dtlagok szignifikdnsak.

A tantdrgyi mér6lapok tobbsége két véltozatban késziilt, ezek bizonyftottan
(szakmailag megengedett t(irési hatdrokon beliill) azonos értékfien mutatjdk az
eredményeket, azért (az egyszerlibb 4ttekinthetGség érdekében ) adataikat Ossze-
vontam.

Végeztiink mérést matematikdbol a 4. osztdlyban is, ennek alapadatait tartal-
mazza a kiindul6 tdbldzat, mert esetenként viszonyftdsi alapul szolgdlhatnak. (A re-
latfv sz6rds mindsftése az aldbbiak szerint tdrtént: gy=gyenge 0-15 %-ig, k= koze-
pes 15,1 - 25%-ig, e= erls 25,1 - 35%-ig, sz= szélsOséges 35% felett.)

Osztily, Atlag Sz6rés Relatfv Konfidencia
tantargy szOrds intervallum
X s v %

4. 0. mat. 68 19 29e 247
8. 0.
M. nytan 74 15 20k 2,9
Matemat. 58 24 405z 3,4
Biol6gia 53 17 32e 24
O. nyelv 63 23 37sz 24
Foldrajz 58 17 28¢ 2.0
Kémia 60 23 38sz 3,6
Rajz 35 16 47 sz 1,8
1. tdbldzat

Alap-adatok

5. A tudas dltaldnos jellemzbi

a) A koztudatban elterjedt, hogy nagyon gyenge a gyerekek anyanyelvi tudésa, azért
alighanem meglep6, hogy ebbll a legmagasabb az eredmény-4tlag. Rogtén hozzd
kell tenniink, hogy a mérdlappal csupdn a lefré nyelvtani ismeretek tuddsdt és az
elemzési képességet vizsgdltuk, mert az olyan készségek, képességek fejlettségének
megéllapitdsdra, mint a helyesirds és a fogalmazds, killon mérbeszkozt kell Ossze4lli-
tani. (A kozeljovGben tervezziik.) Vagyis nem az "anyanyelvi fejlettségi szintet egé-
szében" mutatja az eredmény, hanem csup4n annak egy ismeret-rendszerét. De eb-
bdl egyértelmien jo az dtlag.

b) A tantdrgyi eredmények tovdbbi rangsordt tekintve is akad meglepetés. Ki
gondolta volna, hogy mdsodik helyen az idegen (orosz) nyelv dtlaga foglal helyet, hisz
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az idegennyelv-tanftds eredménytelenségét is éPp eleget kdrhoztatjdk. Megjegyzen-
d6, hogy a beszélni tuddst nem mérte a teszt: ez lehetetlen, még akkor is, ha a méré-
lap tartalmazott kommunikativ jellegil feladatokat, mint felolvasott idegen nyelvd
szOveg hallds utdni megértése, kérdésre vdlaszadds, kérdések fogalmazdsa, adott té-
mdrol (szitudci6ban) szévegalkotds: mégis csak frasban, nem €16 beszédben.

C) Azt is aligha tételeznénk fel, hogy matematikdbdl és foldrajzbol azonos az
eredmény, s hogy mindketténél gyengébb biologidbdl. Végiil taldn a legmeglepbb,
hogy a rajz tlageredménye a legalacsonyabb e hét tantdrgy kozott. - Ez utébbihoz
annyit itt is sziikséges megjegyezni, hogy a teszt nem 4ltaldban a rajzolds készségei-
nek fejlettségét mérte, hanem (a tantdrgy koncepciondlis alapjainak megfelel6en) a
tér-forma-szfn észlelésének - felfogdsdnak a képességét, €s hogy miképpen tudnak
a tanul6k maalkotdsokat befogadni, elemezni. Az eredménytelenség itt arra utal,
hogy az 4ltaldnos iskolai rajzot tanfté pedag6gusok tobbsége nem a tantervi célkiti-
2ésekkel adekvdt médon végzi munkdjat. Es ez is egy nagyon fontos visszajelzés. (Az
okokat a tantdrgyi eredményt elemz6 dolgozat részletesen feltdrja a hivatkozott ko-
tetben.

d) \zaléjdban a tantdrgyi eredmények rangsoroldsdnak, a killonbségek mérlegelé-
Sének nem sok értelme van. A reprezentatfv mintdk 4tlaga ugyanis nem azt jelenti,
hogy az adott sz4m a populdci6 4tlaga, hanem azt, hogy az dtlag 95%-os val6szin(i-
séggel a konfidencia intervallumban helyezkedik el. Abrézoljuk ezért egy kozos
egyenesen a hét tantdrgy dtlagait a konfidencia intervallumaikban!

ll O. Ny. |
' Kémia
l Foldr. l

Mat. l
Biol. M. nyt.

llllll!ll[lllllllllllllllllll|l ll'll ll
45 50 55 60 65 70 75

1.dbra: Az dtlagok a konfidencia intervallumaiban
Az 4bra jol szemlélteti, hogy az dtlagok (rajzot és a magyar nyelvtant kivéve) egy

j61 elhatdrol6d6 tombben helyezkednek el.

Ot tant4rgy: a biol6gia, a foldrajz, a matematika, a kémia és az orosz nyelv ered-
ményei az 50%p és 65%p kozott torlédnak gy, hogy a foldrajz, a matematika és a
kémia "fedi egymdst", de nincs "tdvolsdg" a biol6gia-foldrajz-matematika-kémia,
mdsrészt a foldrajz-matematika-kémia—-orosz dtlaga kozott sem, csup4n a biol6gia
€s az orosz eredménye kozott van némi valésdgos kiilonbség. Ugy tlinik, sikerilt el-
émni az évtizedeken dt megszdllottan hirdetett egységet - a kozépszer szinvonaldn.
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6. Egység a kiilonbozdségben

Az 1. tdbldzat mutatja a tantdrgyi eredmények széréddsdnak a mértékét is. Mint (a
relatfv sz6rdsbol) 14that6, a mért hét tantdrgy koziil egyediil a magyar nyelvtanbol
kozepes az eredmények szOrdsa, a tobbibll erds és sz€lsGséges. A szOrds terjedel-
mén beliil helyezkedik el (t0rvényszertien) a tanul6k mintegy kétharmaddnak a tel-
jesftménye, a fennmarad6 egyharmadé (azonos ardnyban) az alatt és folott. A 2. 4b-
rdn ldthat6, hogy még ennek a kétharmadnak a teljesftményei is milyen sz€les inter-
vallumban sz6rédnak.

f Biol6gia 1 |

] Foldrajz |
T |
| Kémia |
TR e ey
bt b ] .ﬁa:jzn 1 nl | .M'Pyt?n| ll L

|
| I { i ] | I | 1 1
0 20 30 40 50 60 70 80 90 [100%N

4.0. matemat. |

2.d4bra: Az dtlagok és a szérédds—-terjedelmek

A teljes populdci6 eredményei még nagyobb sz€ls6ségeket mutatnak. A szélsd ér-
tékeket: a leggyengébb és a legjobb mért eredményeket tdbldzatban foglaltuk Ossze.

Tantérgy Teljesitmény, %p
Minimum Maximum Kiilonbség

M. nyelvtan 21 100 79
Matematika 0 100 100
Biol6gia 13 9 86
Orosz nyelv 10 100 90
Foldrajz 18 95 77
Kémia 5 100 935
Rajz h 85 82

2. tdblazat

A legjobb és a leggyengébb eredmények
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Mindebb6l vildgosan 14that6, hogy a kbzépszer szintjén mutatkozé egység meny-
nyire csak ldtszat—egység, hogy milyen dridsi killonbségek vannak az egységes dltald-

nos iskoldt elvégzo gyerekek valddi tuddsdban.

7. Kettds populdcié

Eddig a kilonbségek mértékét vizsgaltuk, 1assuk most a sz6r6dds jellegét is! Erre az
eredmények megoszldsi gorbéje vildgit rd legegyszeribben. Minden tantdrgybol
megrajzoltuk e grafikonokat, kozlésiikre azonban nincs hely, csupdn azt az egy leg-
Jellegzetesebbet, a matematikdét vizsgdljuk meg, amely az dltaldnos iskola egyik leg-
f6bb jellemzdjére hivta fel a figyelmet.

Mint 14that6, az eloszldsi gdrbének az 4tlag alatt és az 4dtlag folott is van egy -
egy "csiicsa". Az ilyen "kétplipd" gdrbe arra utal, hogy a vizsgdlatban részt vett to-
meg val6jdban két killon populdciot alkot a vizsglt tényez6 szempontjabol. Ese-
tiinkben: a 8 éves matematika tananyag, ill. tantervi kdvetelmények teljesitését néz-
ve van egy tdmeg, amely ezeketa kovetelményeket teljesiti, €s van egy , amely nem.

Megoszlds
%
& L S—————— A viéltozat
-

Teljesftmény

90 100 %p

|
10 20 30 40 50 60 70

3. dbra A matematika eredmények eloszldsa

~ Minden tantdrgy eloszldsi gorbéje mutat az 4tlag kozelében mélypontot, ha nem
is ennyire kifejezettet. Ez a tény adta a gondolatot: ha val6ban két populdcié van
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jelen a 8. osztdly végén, akkor szdmoljuk ki kiilon is a "lemaradok” és a "teljesftok"
4tlagait. Minthogy az 50%pontndl gyengébb és jobb eredmények 4dtlagdt szdmitot-
tam ki és 60%pont kozott helyezkednek el, el6szor az kiilon-kiilon, majd (némi en-
gedménnyel) csak a 40%p alatti eredményt tekintve "nem-teljesités"~nek, az ennél
alacsonyabb és magasabb eredményt elértek ardnyat €s dtlagdt szdmitva llitottam
Ossze tdbldzatot. (Z4r6jelben feltiintettem az 50%p-os ceziraval kapott értékeket.)

Tantérgy Leszakadok Teljesftok Kiilonbség

Ardnya  Telj. Ardnya  Telj.

% X, % X, X=X

M. nyelvtan 48 36(44) 96(92) 76 (78) 40 (34)
Matematika 27 (43) 26(29) 73(57) 70 (75) 44 (46)
Biol6gia 26 (43) 3137) 74(57) 61(67) 30 (30)
Orosznyelv. 22(34) 28(33) 78(66) 72 (77) 44 (44)
Foldrajz 17 (37) 32(38) 83(63) 65(63) 33 (30)
Kémia 20 (38) 25(35) 80(62) 67 (73) 42 (38)
Rajz 63 (84) 25(30) 27(16)  52(62) 27 (32)
EGYUTT 26 (41) 29(35) 74 (59) 66 (71) 37 (36)
4. o.mat. g 30 91 72 42
3. tdbldzat:

"Kettds populdcié” Ceziira: 40%p.(50%p.)

Meghokkent§ adatok ezek: az dltaldnos iskoldt végzd gyerekek egynegyede (az
50%p-os cezirdval egyharmada) olyan tuddsszinttel (29%p., ill. 35%p 4tlaggal)
hagyja el az dltaldnos iskoldt, amely aligha elegendd a tovdbbi tanulmdnyok kezdésé-
hez, és legfoljebb csak az egészen egyszenl munkdk vdllaldsdra teszi alkalmassd Oket.
S minthogy ez a lemaradé tomeg évente 40-50 ezer tanuld, a helyzet siirg6s orvosldst
kovetel.

Mis oldalrél: a tanul6k hdromnegyed (kétharmad) részének az 4dtlaga 70%p ko-
riil mozog, és van egy tantdrgy, amelybOl a teljes populdcié eléri ezt az 4tlagot
(anyanyelv nyelvtana), e tény alapjdn (a "minimum-szint", "optimum-szint" s ha-
sonl6 spekulatfv - alig foghat6 kovetelmények helyett) objektive ebben lenne meg-
hatdrozhatd a kibocsdto kdvetelmény—szint.

8. Iskoldk és iskoldk

A tapasztalatok szerint eléggé eltérd tuddssal rendelkeznek a kiilonb6z6 iskoldkbol
azonos mindsftéssel kikeriild gyerekek. Mit mutat egy objektiv sszehasonlitds eb-
b6l a szempontb6l?

Elterjedt nézet, hogy a kdzségi iskoldk eredményei (objektiv feltételeik miatt)
gyengébbek a vdrosiakéndl. Kiszdmoltam tantdrgyanként kiilon-kiilon a védrosi és
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kozségi iskoldk 4tlagdt. Nincs értelme kozOlni a tdbldzatot, mivel csak kémidbol és
rajzbol mutatkozott szignifikdns killénbség a vdrosiak javdra, a t6bbi tdrgybol jelen-
téktelen, illet6leg nem bizonyfthato az eltérés, és otbdl két tantdrgyndl (matematika,
biol6gia) a kozségiek javdra. A hét targy egyiittes 4tlaga a vdrosi iskoldkban 58%p, a
kozségiekben 54%p. Minthogy mindkét dtlaghoz 2-nél nagyobb konfidencia-inter-
vallum tartozik, nincs igazolhatd killonbség kozottik.

Erdekesebb képet kapunk viszont, ha tantdrgyanként a leggyengébb és legjobb

iskoldk eredményét vetjiik Ossze.

Tantdrgy Maximum Minimum Kiilonbség
M. nyelvtan 95 (v) 51(v) 44
Matematika 79 (v) 25 (v) 54
Bioldgia 67 (k) 34 (k) 33
Orosz ny. 95 (v) 32 (k) 63
Foldrajz 69 (v,k) 46 (k) 23
Kémia 86 (k) 35(k) 51

Rajz 67 (v) 21 (k) 46
EGYUTT 80 35 45

4. tdbldzat

Iskolai maximumok és minimumok, %p
Ez az 6sszevetés hatdrozottabban a kOzségi iskoldk hdtrdnydt mutatja, mint az

dtlagok Osszehasonlftdsa: a legjobb 4tlagot a hét tdrgy koziill négyben vérosi, ketts-
ben kozségi, és egy tdrgybol egy-egy vérosi és kbdzségi egyiitt érte el, mig a legala-
csonyabb 4tlag 6t targyb6l kozségi és csak kett6bll varosi iskold€. Az iskoldk szin-
vonal-killonbségére azonban taldn az a legjellemzdbb, hogy tantdrgyanként dtlagosan
45%ponttal alacsonyabb a leggyer.gébb iskola dtlagteljesitménye a legjobbéndl.

Jellemeztitk végiil az iskoldl: kibocsdt6 szfnvonaldt Ggy is, hogy Osszesftettiik
iskoldnként (1989-ben) a négy, illetSleg (1990-ben) a hdrom tdrgy 4tlagit, s az fgy
Osszesftett eredmény alapjén 4llftottunk fel rangsort. A legjobb és a leggyengébb is-
kola kozotti kiilldnbség 1989-ben 58%p, 1990-ben 63 %p.

9. Kivdlo és gyenge tanulok

Szdndékosan nem "tehetséges" és "tehetségtelen” tanuldkat emlitek: ne bocsdtkoz-
zunk itt most a tehetség fogalmanak értelmezésébe. Egy mérés eredményei birtokd-
ban mennyiségi kritériumok alapjdn lehet valakiket kivdl6aknak és gyengéknek ne-
vezni. Tobbféle médon hatdrozhat6k meg a kritikus hatdrok. Pl. az eredmények
SzOrds—-terjedelmének 1,5- vagy 2-szerese lehet az a hatér, amelyen foliil teljesft6k
kiemelked6knek tekintend6k, illet6leg a negativ sz6rds—érték alattiak gyengék. Az
1989. évi mérés négy tantdrgydndl megprébdltam a mdsfélszeres szérdsokkal szd-
molni, fgy magyar nyelvtanbol 55%p alatt gyenge, 95%p felett kivdl6, matematik4-
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b6l e kritériumok 25 és 90, biol6gidbol 33 és 78, orosz nyelvbol 25 és 95%p. Nehéz-
kes fgy Osszehasonlitdst tenni, ezért a 25%p alatti teljesitmény "gyenge”, a 95%p f0-
16tti "kiv4l6" besoroldst kapott. Ezek szerint a tanul6k megoszldsa a kovetkezo:

M. nyelvtan Matematika  Biol6gia Orosz nyelv
K GY K GY K (G K GY
A tanul6k
hény %-a 48 0,5 1u38,3 18,7 04 g 7.0 57
5. tébldzat

A kivdlé és gyenge eredményil tanuldk szdzalékos megoszldsa

Ezek az adatok is bizonydra okoznak némi meglepetést, példdul, hogy biol6gid-
b6l milyen kicsi a kivdl6 eredményt elért tanul6k ardnya, nyelvtanbdl pedig a gyen-
géké, és hogy matematikdbol a gyerekek csaknem egyOtdde tartozik a veszedelme-
sen gyengék kozé. - Mds oldalrél ezek az adatok is tovdbb finomitjdk - részletezik
azt a helyzetképet, amelyet az egyes tantdrgyi dtlagok igencsak elfedtek.

Erdemes megjegyezni, hogy a kival6 teljesitményt nydjtok 11,7%-a egyetlen
targybol, 2,3%-a két, 1%-a harom és 0,5%-a négy targybol ért el kival6 (95%p fo-
16tti) eredményt, és az egynél tobb tdrgybol kivalo tanul6 kivétel nélkiil mind 1dny
volt. De ez alapjdn sem mondhat6 ki az, hogy a ldnyok tehetségesebbek: a kivdlo
eredmény elérésében "benne van" -nem is Kis mért€kben - a szorgalom is.

Szintén csak kuri6zum, hogy egy targybol kival6 és egybll gyenge eredményt
produkdlt a nyolcadikosok 1,2%-a, ebbll 0,2% fit €s 1% ledny.

Nagyon érdekes mutaté az "életkori maximum" ("évfolyammaximum"). Ezt (a
JATE 1960-as évtized végén kezdett orszdgos reprezentativ mérései 6ta) a "felsé
2%" teljesitmény-4tlagdval hatdrozzuk meg. Ez a 2 % mérésben 7-8 tanul6t jelent.

M.nyt. Mat. Biol. O.ny. Foldr. Kémia Rajz
99,22 98,51 91,10 99,21 92,71 96,79 79,86
6. tdbldzat

A maximdlis teljesitményt elért tanulok (2 %) dtlaga tantdrgyanként
+  Figyelemre mélt6 jelenség, és taldn a tantdrgyanként kialakult "érték-felfogdst”
is jellemzi, hogy az dltaldnos iskoldban taldn legfontosabbnak mindsilé hdrom tdrgy-
bol (anyanyelv, matematika, idegen nyelv) a maximum gyakorlatilag a "hibdtlansag
szintje", mig a tobbi tdrgyndl ennél eléggé jelentGsen gyengébb. Vajon miért? -
Azért-e, mert e "fontos" tdrgyak tanftdsdra nagyobb gondot fordftunk, netdn meto-
dikdjuk kidolgozottabb, vagy mert a tanul6i és sziil6i kozfelfogds egyezik a pedagé-
gusok értékrendjével? - Vagy a tantdrgyak "természetéb6l" adodik az eltérés?

10. Ok? - okozat?

Mind a tanul6nkénti, mind pedig az iskoldnkénti vizsgdl6dds igen nagy kiilonbsége-
ket mutat az "egységes" iskoldban. Es vajon melyik az ok, és melyik az okozat?
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Szdmtalanszor elhangzik egy-egy tandr, olykor egész testiilet v€leményeként:
"Iskoldnk (osztdlyom) eredményei azért gyengék, mert nagyon gyenge a "gyereka-
nyag" ndlunk." De {gy is kereshetjiik az okokat: vajon nem azért gyenge némely is-
koldk tanul6inak az eredménye, mert gyenge az iskoldban foly6é munka, alacsonyak
a kovetelmények stb.?

Nem tudnék e kérdésre egyértelmi védlaszt adni. Kétségtelen, hogy olykor egy—
egy iskoldban (osztdlyban) a koriilmények szerencsétlen Osszejdtszdsa kovetkezté-
ben tartésan igen gyenge tanul6k tomege gytlik Ossze, €s ilyen esetben roppant ne-
héz barmily kicsi fejlédést is elérni. (Gondoljunk csak a halmozottan hétrdnyos
helyzeti telepiilések iskoldira!) De 4ltaldban nem azért alakul-e {gy a helyzet, mert
a huzamosan gyenge minGségli munkat végz6 iskoldba az igényesebb sziil6k be sem
iratjak gyerekeiket?

A f6 okokat hajlandé vagyok dltaldban az iskoldn beliil, az iskolai munkdban ke-
resni. Ehhez e mérésbol is lehet alapot taldlni.

Az egyik, hogy a kettds populdcidnak nevezett jelenség nem eleve adott, hanem a
tanulmdnyi idén beliil, az évek folyamdn alakul ki. Ezt jelzik az 1. és a 3. tdbl4zat ada-
tai matematikdbol. Egyik oldalrél nézve: a 4. osztdly matematika 4tlaga szignifikdn-
san jobb (még) a nyolcadikos 4tlagndl (1. tdbl4zat), és az eredmények szordsa is
"csak" erds, és nem sz€lsGséges, mint a nyolcadikban. (A negyedikes eloszldsi gorbe
sem "kétpipi" még.) - A 3. tdbldzat adatai ezt foghat6bban is mutatjdk: a "leszaka-
dok" ardnya a 4. osztdlyban éppen harmadannyi, mint a 8. osztélyban, vagyis négy év
alatt meghdromszorozédik a lemaradok ardnya. (Megjegyzem, e tanév végén arra is
vélaszt reméliink, hogy ez a helyzet egyenletes folyamat: regresszi6 kovetkezmé-
nye-e, vagy van valahol egy hatdrozott "térésvonal". Ennek felderitésére a kozbiilsé
hdrom "metszetben", az 5., a 6., és a 7. osztdly végén évfolyamzaré mérést végziink.)

Egy mésik érv, amiért inkdbb az iskoldban keresem a nagy kiilonbségek okat,
hogy egyazon gyermekpopuldci6é maximdlis teljesitménye a "legnehezebb" tantér-
gyakban jelent6sen jobb, mint mds tdrgyakban: ez elég hatdrozottan azt a hipotézist
alapozza, hogy az eredmények kiillonboz6ségét nem kis mértékben a tanftds miként-
je okozza.

De a tudds kialakuldsdhoz igen sok komponens (0k) jdrul. Mint az elemzés szem-
pontjaindl utaltam, igyekeztiink j0 néhdny "hattér-tényez6" hatdsat felderiteni az
iskola, és a gyerekek részérél: ezekrél egy kovetkez6 kozleményben szdmolok be.
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Lehetne példaul: embertan

1. Miért éppen embertan?

Mert az ember még az embernevelésre felkészitd felsGoktatdsi intézményekben sem
vélik "f6 tém4dva", még annyira sem, mint egy olvasdtdborban vagy egy bérmdldsra
el6készit6 kurzuson. Az oktatott specidlis "embertudomédnyok” csak az ember "al-
katrészeinek" egyikét-mdsikdt mutatjdk be jol-rosszul, de dsszeépitésiikre nem ke-
riil sor, az egészr6l mar nem esik sz6, a részhorizontokb6l nem lehet rdldmni az em-
berre. Az ilyen ember ilyen olyan oldaldt bemutat6 "l6gidk" és "tanok" els6sorban az
emberi aktivitds termékeivel foglalkoznak, els6sorban a hogyanokkal, s nem a miér-
tekkel. Sziikség van tehdt egy olyan - bevezetG—-alapoz6 vagy dtfog6-Osszegz6 -
tdrgyra, amelynek segitségével "0sszedll" az ember, egy olyan embertanra, amelynek
tengelyében a bolcseleti embertan 411, mely mint gy(jt6lencse felfogja az emberrel
foglalkoz6 szaktudomdnyok (a tOrténelem, a biolégia, a 1€lektan, a szociol6gia, a
néprajz, a politol6gia, az erkolcstan, stb.), valamint a miivészetek és a mindennapi
€let kérdéseit €s vdlaSzait, majd emberképpé alakitja a mozaikdarabkdkat.
Evidencia, hogy az embergyereket az emberi vildgban a tdrsadalomba bevezetd
szakembernek elengedhetetleniil sziiksége van hiteles és "konvertibilis" emberkép-
re. Kozismert azonban, hogy nem éppen felel6s €s érett személyiségek keriilnek be
a tanft6képzGkbe sem, hanem még a kései kamaszkor jegyeit magukon visel6, kifor-
rott ért€krendszerrel, vildgképpel, vildgnézettel nem igen rendelkez6 fiatalok, s en-
nek a tdargynak egyik f6 célja (ha nem a legf6bb) éppen ezért a mdsodlagos szociali-
zdcié megval6sitdsdnak hatékony elGsegftése. Igy toltheti be az embertan tantdrgy
egyben az Onismereti kurzus, és a lelki gyakorlat szerepét is. A tdrgy kozvetitette
cél-értékek, az emberléptékiiség, a szabadsdg, a kozosségiség, a tudatosség, a fele-
16ss€g, az €nazonossag, a szeretet, olyan eszkdz—értékek bensGvé tételét és megerdsi-
tését segitik el6, amelyek egyben az érett személyiség jegyei:a valésdg hatékony észle-
lése, Gnmagunk, mésok és a természet elfogaddsa, rogtonz6készség, a feladatkoz-
pontisag, a tévolsdgtartds képessége, fiiggetlenedés a kdrnyezeti hatdsoktol, a befo-
gadas 4llando frissessége, mély és szelektiv kapcsolatok, el6itéleteink tudatositdsa,
etikai szildrdsag, ellenségességt6l mentes humorérzék, alkotOképesség. Nem csak, §
nem is elsGsorban az ismeretszerzés tehét a célja ennek a stddiumnak, hanem in-
kabb az onmilvelés segitése, amely egy-ben dngydgyitds is, amikor a hidnylény-em-
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ber rdébred fogyatékossdgaira, szembesiti magit a megval6sitand6 eszményekkel,
gyakorolja Gket és beépiti Gket Onmagiba.

II. Milyen tananyaggal?

Hogy mekkora legyen a tananyag terjedelme az két tényez6t6l fiigg: a) hogy mennyi
id6t lehet szentelni erre a tdrgyra, b) hogy mennyiben szdmolhat az embertan mas
(ezt megel6z6 vagy pdrhuzamosan futd) trgyak (Onismeret, erkolcstan, valldsisme-
ret, pszicholGgia, szociolGgia, filozofia, stb.) ismeretére. Ett6] fiiggben lehet ardnyo-
san vagy egyes részeket elhagyva "Kicsinyfteni" az aldbbiakban felvdzolt programot.

A) Az ember és 6nmaga (Az ember €nkorében)

1.) Az ember testi-lelki egysége. A test mint a tapasztalds kozvetlen tdrgya, a vildggal

val6 kapcsolat lehetOsége (érzékek). Az egyedi €s a kifejezd test. A megsziintet-
ve~megOrizve tovabbvitt természet. Az agy €s a fudat. (Az ember, aki el tudja
képzelni, el tudja mondani, meg tudja csindlni.) A lélek mint a test formédja, a
test mint a lélek élettere. A tudat mint érzékelés, gondolkodds, intufcio és érze-
lem; mint megismer$ tevékenység, azonossdg Onmagéval, szellemi vildgossag.
Empirikus, intellektudlis, raciondlis és erkolcsi tudat.
Az énmagdra reflektdlé tudat. Testkultira: sport, aszkézis, egészségdpolds, szexu-
4lis kultdra. A bioszférdt meghaladé arc, tekintet, a tartds. A 1€t kimonddsdra
képes ember. Egészség és betegség (egészség €s egészség, a betegség mint fogyaté-
kossdg, mdssdg, hatdrhelyzet és iizenet). Fizikum, karakter, vérmérséklet.

2.) Osztonok, érzések, érzelmek. Késztetésérzések és a fajdalom, affektusok (félelem,
szorongds, szégyen, viddms4ag, szomorisag), orientdcids érzések (tapintat, esztéti-
kai izlés, erkolcsi érzés), érzelmek (6rom, szeretet, gytlolet). Ertékorient4ci6 és
€rzések (jo-rossz, kellemes-kellemetlen, j6-gonosz, sz€p-rit, helyes-helytelen,
hasznos-kéros). Indulataink. Akarat és érzelem. Szenvedély.

3.) A személyiség. Orokl6dés. A tudattalan réteg. A neurotikus és a normdlis sze-
mély. A személyiség mint €lettani és 1€lektani egység. A nyilvanos, a titkolt, az is-
meretlen és a vakfolt én.

En-azonossdg. Szerepek. En-idedl. Helyzeti és biografiai én. Idedlis és redlis én.
A védekez6 én (racionalizdlds, tagadés, elfojtds, kivetités €s regresszio).

4.) Gyermek és felndtt. A korai én: a testi én, a folytonos én azonossdg érzése, az 6n-
€rtékelés. Az én kiterjesztésének és az én-kép megjelenésének kora (4-6 év). A
raciondlis feladatmegoldds kora (6-12 év), a sajdtlagos torekvések kora (serdii-
16kor). A fiatal feln6ttkor mint az intimitds kora. A feln6ttkor mint a gondolko-
dés kora. Az érett kor mint az integritds és az elfogadds kora. Az érett személyi-
ség: hatékony észlelés, otthonossag a vildgban (6nmagunk, mésok, a termé-szet
elfogad4sa), alkalmassdg az Gj befogaddsara és a rogtonzésre, feladatkdz-ponti-
sdg, tdvolsdgtartds, fiiggetlenség (a kultdrdtol és a kornyezett6l), végtelen hori-
zontok, szocidlis érzés (azonosulds, gyongédség és egyiittérz€s), mély €s vdlogatod
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kapcsolatok, tolerancia, etikai szildrdsdg, ellenségességt6l mentes humorérzék,
kreativitds, meghittségre alkalmassdg, €letfilozofia. i

5.) Enesség és ondsség. Létiink énkozpontisdga (az egyes szdm els6 személy). Onma-
gunkra taldlss a mésikban és az ondsség. Erettség és egoizmus. Az 6nzés mint
szabadon vilasztott visszaesés. A bin mint 0sztoniink tdrgyainak valo kiszolgdl-
tatottsdg. Ethosz és erkolcsok. Individudlis bln, kollektfv blindsség és anonfm
blindsség. Rossz készség és rossz cselekedet. A blin mint tett €s mint dllapot.
Onmagunk, embertdrsunk és a tdrsadalom (k6zjo) ellen elkdvetett, biin. Biintu-
dat. Lelkiismeret.

6.) Onismeret, Onszeretet, onfejlesztés. Egoizmus és helyes onszeretet (Onérzet, dnbe-
csiilés). Képességek és dbnmegvalOsitas. Aszkézis. Egyediségink mint értékiink. A
mindenség mint mérce, az ember mint Isten képmdsa.

B) Az ember és a mdsik ember (Az ember kapcsolataiban)

1.) Kapcsolatok, "én-az", "én-6", és "én-te" kapcsolatok. Szerepek és személyesség.
Kiilonboz6ségiink egymdsra vonatkoztatottsdgdnak 4télése. Szeretet-fajtdk: 6n-
szeretet, szerelem, bardtsdg, sziil6 és gyermek szeretet, felebaréti (szolidaritds—
tipusi) szeretet, Isten—-szeretet.

Példakép és balvany.

2.) Kapcsolddds. Inprinting. Oszinteség és hazugsdg. Elismerés értékelés és tisztelet.
A szeretet és kritika. Szeretet és intimitds. Figg6ség, konformitds és fiiggetlen-
ség. Harc, jdtszma és vita. Empdtia. Tekintély és szabadsag (horinzontdlis €s ver-
tik4lis tekintély).

3.) Nemiség és szerelem. A biol6giailag teljesen meg nem magyardzhatl nemiség.
Anima és animus. Az ember 1ényegéhez tartoz6 férfi-né kommunik4cio. A sze-
relem mint a hidnyérzetbe, (er6sz), s a személyes (filia) €s odaad6 szeretetbe
(agape) bedgyazott nemiség. A szexualitds az emberi 1€t €s érté€kek szolgdlatd-
ban. A szerelem mint felel6s dontés. Probahdzassdg és hdzassdg.

4.) Hdzassdg és csaldd. A férfi és a n6i szerep. Monogdmia. Kitartds, hliség, végleges-
ség. Apasdg és anyasdg. A hdzaspdr. A testvérek. Rokonsdg. Csaldd és otthon. Hie-
rarchia és kooperaci6. Konfliktusok és vdlds. A nagy csaldd és a kommundk.

5.) Kiscsoport és kiskozdsség. Pdr és csoport. Egyiittes €lmény. Mintakovetés. A kis-
csoport fejlédése és tagol6ddsa. JelentSs személy, biinbak, tdrsas elvérds, klikk
hatds, szociometriai egyensily. Kozdsséggé valds.

C) Témakor: ember és torténelem (Az ember az id6ben)

1.) Az ember torténetisége. Torténet és torténelem. Torténetiség (a valés szemben a
mitosszal) és torténelmiség (a 1étet meghatdroz6 torténelem). A torténelmiség
mint esetlegesség €s val6sdgossdg. A torténelem mint a vdlasztds lehetésége.

2.) Az ember eldtorténete. BiolOgiai fejlodés. Az ember és az dllat kiilénbsége (munka,
eszkOzkészités, tdrsadalmisdg, kommunik4cid, tudat, nyelv, meméria, modellez6
képess€g, nyitottsdg, meghatdrozatlansig, kérdez6 1ény, hidnylény). Az ember
tarsadalmi viselkedésének természeti alapjai: a targyi-szikségletszerd, a vetélke-
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d6 és az onzetlen-gondoskodé mozzanat (az ember a mdsiknak hasznél6ja, t4-
madéja, gondoz6ja). Az agresszivitds irdnyithat6sédga, a tdrsadalmilag irdnyftott
rivalizdlas. Veszélyes antropoldgiai redukcidk: a szocidldarvinizmus, a tekintélyel-
lenesség, az er6szakmentesség €s a perszonalizmus. Az egymdssal ellentétes ter-
mészeti alapokat dsszeegyeztetl gyakorlati €sz €s az ezt kontrolldl6 lelkiismeret.

3.) Az ember és az id6. Az id6 megélése: szakaszossdg €s folyamatossdg, a kozmikus
€s a tdrsadalmilag elfogadott (naptdri) id6. A pillanat mint meghatvdnyozott id6.
Az idbbeli és az orokkévals hatdrdn 1év6 ember (egyedisége és 6rokkévalGsdga).

4.) Haladds és fejlédés. Az ember és a hagyomdny. A hagyomany mint korl4t és mint
a tovabbi fejlédés lehetsége. A nyelv mint gondolkoddsmOdunkat meghatdrozé
hagyomdny. A hagyom4nyban szereplé el6itéletek leleplezése és az el6itéletek-
kel kapcsolatos el6itéletes viselkedés. Mitikus és értelmezé hagyoményfelfogs.
Hagyomany és ujitds: konzervativizmus, neokonzervativizmus, reform, forrada-
lom. Megsziintetve meg6rzés.
Fejlodés: 1j és 1éttoblet. Fejlédés és bukds. Az egyre bonyolultabb életfeladat
vdllaldsa. Gazdaségi, technikai, tudom4nyos, szellemi, etikai haladds.

5.) Az oregség. Leszallo és felszall6 4g: leépiilés és dsszegzés. A betegség mint iizenet.
Kilépés és 4tlépés.

6.) 4 jové. A jov6 a jelenben: lehet6ség, jatéktér, vigyakozds, felel6sség, tervezés.
Eléreldtds: prognozis, ut6pia. Jovoképek. A jovo és az eljovend6. A kozeli, a t4-
voli €s az 6rok jove.

D) Ember és tdrsadalom (Az ember a kozosségben)

L) Személy és kozosség. Egyméstol fiigg6 és egymdsra utalt egyedek. Az elSttiink
élok kozOsségére épuld életiink. A mdsik mint eszkoz és érté€k. A csoportok ko-
z0ssége és a csoportdnzés. Egyén és csoport kolcsOnhatdsa. K6z0sség és tdrsada-
lom. Els6dleges (vérségi), masodlagos (szakmai tevékenységi) és harmadfokid
l(éegyéneknek mint személyeknek tudatos egyesiilésébll szdrmaz6) kozosségek.

letm6d- és értékrend-alapii kozosségek. A nemzet.

2.) Térsadalmiasulds. A térsad: lmi folyamatok: externaliz4cio, objektivaci6 és in-
ternaliz4ci6 (a tdrsadalom tagjdv4 valni). A gyermekkori els6dleges szocializdcié
(kognitfv és érzelmi tanulds) és a mdr szocializ4lt egyént Gj metszetekbe beveze-
t6 mdsodlagos (intézményes) szocializdci. Szerepek elsajititdsa. Tanoncid6.
Azonosulds mésokkal, masok kozosségével és a tdrsadalommal. A fontos mdsok,
aktiv részvétel (alkudozds-sorozat). Krizis-helyzetek, palfordulds, jjaértékelés.
Az individualizmus mint nem sikeriilt szocializacid.

3.) Egyenisség, rétegzédés. A sokf€leség egyenlsége €s egyenlGtlensége. Osztdlyok,
rétegek, csoportok. Kiegészités és ald-folé rendel6dés. A t6bbség hatalma és a
kisebbség joga. Erdekek (aktudlis és tavlati érdekek) érvényesitése. Térsadalmi
mobilitds.

4.) Intézmeényesulés. ITsmétlés és modell (a dontés terhe al6li felszabadulds). A mo-
dellek hozzdférhetsége és az ellen6rzés. Az intézmény legitimizdldsa. Intézmé-
nyek integrdléddsa. A tuddskészlet lerak6dds €s a tradicid. A tdrsadalmat képez6
Szerepek mint az intézmény el6feltételei. A szerepek mint é_rték és mérték tuds-
Sa. Munkamegosztds, specialistdk. Elméletté val0 legitimizdciok. A mindennapok
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val6sdgdban érthetetlen teriileteket megvildgito szimbolikus értelmi vildgok (mi-
toldgia, teoldgia, filozéfia, tudomdny). Tdrsadalmi szervezetek mint az értelmi vi-
l4gok tdmasztékai. Ideoldgia (a hatalmi érdekkel 6tvozott valésdgmeghatdrozas).

5.) Munka és alkotds. Emberi és 4llati munka. Az emberi munka mint a céltételezd
eszkdzhaszndlat magas foka. Az dnkifejezésre alkalmas és az elidegenit6 munka.
Szaktudds és szakosodds. A termelt javak elosztdsa. Gazdasdg, vdllalkozds. Er-
kolcs és jogrend.

6.) Eletméd, életmindség, értékrend. Az €let hogyanja, milyensége, miértje. Eletméd
és tdrsadalmi-gazdasagi helyzet. Eletmod és értékrend. Munka- és szabadidé. A
tevékenység-szerkezet. Eletmdd, kultira, népszokas. Ertékvélsag, értékhidny.

7.) Kultira, miivelddés, milvészet. A kultira mint a létezéshez sziikséges 4dllapot, mint
nyelv és nyelvek, mint az emberi életet biztonsdgossd €s tart6ssd tevl, az embert
az emberhez és a természethez kapcsol6do jelrendszer, mint a tdrsadalmi viszony-
lat szabdlyozd eszkdz mint a vildg és 6nmaga modellje. Hagyomdnyos népi auto-
ném (magas) és heteroném (szérakoztat6, alkalmazott) kultira. A kultdra mint
milvelés és mivelddés. A mivel6dés mint Ongy6gyitds. A mivelt ember mint sa-
jat magdval, embertdrsaival, a természettel és a végtelennel harmonidban 1€v6
ember. A muvészet mint €érzékletesen megjelend pozitfv utépia. A tomegkultira
mint z4rt ideol6gidji mésik vildg.

8.) Kozélet, politika. A magdnéleteket Osszehangol6, a korporativizmus szintjén

megmarad6 kozélet. A politika mint a hatalom megszerzésére €s megtartdsdra
irdnyul6 gyakorlat.
A hatalom mint a tényleges dontések birtokldsa. Az uralom és Osszetevli a bii-
rokratikus, a technokratikus, a tudomdnyos és a demokratikus ész szakszeri-
sége. A demokrdcia mint érdekképviselet és mint érdekérvényesitd torekvés,
mint a mdsként gondolkodGk szabadsédga.

9.) Ertelmiségi lét. Szakemberek és értelmiségiek. Az értelmiségi mint dtfogo képpel
rendelkez6, mint kultirakozvetits, mint legitimdtor.

E) Az ember és a vildgmindenség (Az ember a kozmoszban)

1.) A vildgra nyitott lény. A vildgrendbe beilleszkedd (mikrokozmosz) és a vilagbol ki-
vetett autoném ember. Az ember nyitottsdga: az 4llat kiilvildga és az ember vild-
ga. A "Mire val6? és a "Mi?" mint az ember és az 4llat "néz6pontjanak” kiilonbsé-
ge. Minden tevékenység: ember és vildg kolcsonhatdsa. Természetes €s mestersé-
ges vildg. A kultirdjat is talszdrnyal6 ember. A végtelenre nyitott ember.

2.) Megismerés, tudds, megértés. A megismerést is megel6z6 cselekvés-képesség. A
mindennapi tudds (a rutinval6sdg) mint s6tét hattér el6tti vildgossag. A vildg
mint valdsdgok sokasdga és a rafigyelés dtallitdsa. A tdrsadalmi tudds, a tudds
megosztasa. A tudds érvényessége. Az elditélet mint a megértés feltétele. A megér-
tés mint részesedés a kozos értelemben, és mint a szoveg Snmagunkra val6 alkal-
mazasa. Az értelmezés mint a megértés része. A tapasztalat mint a tuds feltétele.
A tapasztalatlansig mint a tapasztalat feltétele.

3.) A nyelv. Az itt és most szdndékain tilmutato jelek és jelrendszerek. A fipizdlé és
elszemélytelenits nyelv. Az értelmes egésszé integrdlé nyelv. A mivészeti, tudo-



LEHETNE PELDAUL: EMBERTAN 87

ményos és valldsi szimb6lumrendszerek és Osszekdtésiik a mindennapok vildgd-
val. A nyelvi tagolédds. Nyelv és kultira: a kultdrdk mint nyelvek.

A véges és muland6 folé emel6 nyelv. A mindennapi tapasztalat dogmatizmusa
€s a reflektdlt gondolkodds. A képzelet teremtGképessége.

4.) Ember és természet. A kozmosz és a természet. (A természet mint értelmes egész.)
Az ember mint kizsdkmdnyol6 és mint megbizott. Birtokl4s, alakitds, szabélyo-
z4s, egyiittélés, gondoskod6 irdnyftds, felelGs felhaszndlds. A természet jogai:
bioetika, technoetika, kornyezeti etika.

5.) Szabadsdg, vdlasztds, dontés. A meghatdrozottsdg mértéke: genetikai program,
természeti és tdrsadalmi kdrnyezet, viselkedés-mintdk.

Egyetlen emberi faj és plaszticitdsa. A valamit6l €s a valamiért val6 szabadsdg: a
negatfv szabadsdg és dnmagunk birtokldsdnak viszonylagossdga. A meghatdro-
zottsdg és szabadsdg dialektikdja: viszonylagos elkiiloniilés, viszonylagos hata-
lom. Tullépés a 1étez6kon, dGnmagunk vallaldsa, transzcendentdlis szabadsag, a
vélasztds szabadsdga. Egyéni és egyén feletti, feltétlen €s foltételes szabadsag.

Egyéni szabadsdg és kozosség irdnti elkotelezettség. Alapvets dontés és aktudlis
vdlasztdsok. Az eldologiasodds mint az olgektivizécio tilterjesztése, (amikor az
ember elfelejti, hogy a vildg tarsszerzdje). Elidegenedett vildg, mint hamis tudat.

6.) Biztonsdg és bizalom. A bizalom mint bemerészkedés az ismeretlenbe. Kapcsolat
a ki nem ismerhetd, rejtett dimenzi6val rendelkez6 személlyel. Ovatosség, kétel-
kedés, ellen6rzés, bizalmatlansdg, szorongds. A kielégfthetetlen biztonsdg-igény
és az eredendd bizalom iitkdzése. Bizonyossdg, elbizakodottsdg, rendelkezés,
uralkod4s. Bizalom és informéci6 (gazddlkodds az informéciGval). Remény és 6n-
altatds. Optimizmus és pesszimizmus. FelhGtlen és felelGtlen optimizmus, érzé-
kenység a veszélyeztetettségre. Végesség €s remény.

7.) Vildgkép, vildgnézet, értékrend. Kép a természetr6l, modell a vilagrol. A vallds és a
tudomdny vildgképe. A vildgnézet mint vélasztds a kindlt vildgképek koziil, mint
az egyéni hit és a vildg dialégusa. Tudomdny és vildgnézet, filozdfia és vildgnézet.
A vildgnézet befejezetlensége. Az érték mint a tudatos pozitfv megerSsités tdrgya
¢és mint a felismert j6. Az értékrend mint bels6 szabdlyozérendszer. Az érté€krend
mint életfilozéfia, életvitel, vis 2lkedés és ideologizdlds. C€l- €s eszkOzértékek.

8.) Az ember mint szintézis. Végesség és végtelenség, szabad és meghatdrozott, ter-
mészeti és szellemi, maganyos és tdrsas, hidnylény €s beteljesedésre torekve 1€ny,
biztonsdgot keresd és kockaztato, toérténeti €s maradando.

"Az ember nem egyéb, mint" ~ és "az ember egyéb, mint" - tfpusi ember-meg-

hatdroz4sok.
F) Az ember és a végtelen (Atlépés mésik vildgokba)

1.) A vdgyak. Az ember mint befejezetlen, mint hidnylény. Elégedettség és nyugra-
lansdg. Redlis elképzelések 6s ilhiziok. Vagyakozds, dlmodozds, fantdzidlds. Az
€ltet6 lehetetlen és elérhetetlen.

2.) A rend. K4osz és kozmosz. A rend igénye. Formdlis és 1ényegi rend. A sziil6 vi-
1dgépits és védelmezb szerepe. A valésdg rendjébe vetett dsbizalom.

3.) Orém, jdték, innep. Orom és boldogsdg. Csticsélmények. Orom, és gyonyor. A ki-
kapcsol6 és bekapesold jdték. Jaték és alkotds. A komoly vildg mulo €s a jdték
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meg4ll6 ideje. Az unnep szent ideje. Unnep és kozosség. Unnepi szemlél6dés és
innepi cselekvés.

4.) A humor. A komikum, mint a szellemi és az érzékelhet6 vildg alapvetd eltérésé-
nek érzékeltetése. Komédia, tragikomédia, groteszk, ir6nia, nevetés €s egyiittér-
zés, nevetés €s tdvolsdgtartds. Nevetés és kinevetés, Ongliny és kigiinyolds. A ne-
vetés mint a sziikségszerliség és a meghatdrozottsag relativizdldsa. Humor, derd,
és bolcsesség.

5.) A szépség. A természeti, a miivészeti és a viselkedésbeli sz€pség. Szépség €s har-
monia. Szépség €s igazsdg. SzEpséy €s katarzis.

6.) A szeretet. A szeretet mint helyeslés, jovdhagyds. A szeretet mint elfogadds. Az
adni és a kapni akaro szeretet (erdsz €s agape). Részvét és egyiitt orilés. Az €rzé-
kit az etikait és a szellemit dsszekapcsol6 szeretet. A szeretet mint dnzetlen On-
beteljesités.

7.) A remény. Eletdszton és gyermeki remény. A remény mint a haldl tagaddsa a hét-
koznapi életben. Vilaszok a végességre (aktivitdsba menekiilés, €éri€k l€trehoza-
sa, apdtia, az ut6dok és kozosség fennmaraddsa, az utékor hdldja, intellektudlis
feldolgoz4s, sztoikus rezignéci6, orokélet reménye, szeretet).

8.) A transzcendencia. Az bnmaga f61€ emelked6 ember mint transzcendens 1€ny. A
transzcendencia mint a mdsik és mint a meghaladotthoz is hozzdtartozo 1éttarto-
mény. A transzcendencia mint tudatunkon tillévé, mint intuicid €s absztrakcio,
mint a létez6k tobbévdldsa, mint az emberi megismerés €s akards dtfogo horizont-
ra val6 irdnyuldsa, mint szent €s titok, mint Isten.

A transzcendencia mint a végesség dtlépése kozben megérzett végrelenség. Hit és
istenhit. Hit és vallds. A homo religiosus és a szekularizélt ember.

I11. Milyen médszerrel?

Alapoz6 vagy osszegzd tdrgyként képzelem el az embertant. Egyik esetben bevezer az
embertudomédnyokba, a mésik esetben lehet@séget adhat arra, hogy a hallgat6 egy-
részt alkalmazhassa mindazt, amit az el6z6 években tanul az embertudomanyokbol,
mdsrészt arra, hogy szintézist alkosson. Egyik esetben sem bolcseleti el6adds—soro-
zat, hanem egy tobb embertudomdnyban is jdrtas bolcs vezette (animdlia) beszélge-
tés lehetne a legalkalmasabb megvalGsitdsa ennek a targynak. Idedlis esetben kiscso-
portos besz€lgetés, de elképzelheté nagycsoportos véltozata is (amelyben persze va-
lamivel kisebb lesz az egy fore jut6 aktivitds). A beszélgetések kiindulé pontja egy
probléma, amely megjelenhet bevezet§ elmélkedés, személyes élmény (életprobléma,
mvészi Elmény, 4télt konfliktus, vitatott kérdés), kozds élmény (korkérdés, mlivészi
alkotds, dramatikus jaték, olvas6tdborokban honos "hokkentés"), feltdrt tényanyag
(a témakdrbe vagé tények, adatok, "kiprepardlt val6sdgdarabok”, kutatdsi eredmé-
nyek, a hallgat6 kutatdsai). (Szokdsokat, eseteket, véleményeket, konfliktusokat és
dontéshelyzeteket gydjthetnek sajit koriikbol, a vdrosban és a kdrnyez6 falvakban,
a gyakorl6iskoldban, stb.) A cél: a hallgatésag problémdibol és élményeib6l kiindul-
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ni, hogy a stidium mint dngy6gyftds hatékony lehessen. A bevezetGkben elhangz6
kérdések, tények és élmények adjdk a beszélgetés alapjat.

A kiilonbdz6 értelmezések és nézetek képviseli idézetek formdjdban, a hallga-
t6k 4ltal képviselve, illetve mint ajénlott olvasményok jelennek meg. Mint az 6rdog
ugyvédje egy~egy erre felkésziil6 hallgat6 képviselhetné egy-egy tudomény4g vagy
kutatési teriilet illetve egy-egy vildgkép és vildgnézet szempontjait. Az elGaddst
p6tl6 beszélgetésben minél tdbbféle vdlaszkisérlet hangzana el, koztik a hallgat6k
€s a beszélgetést vezet tandr sajét elképzelései is, s a hallgatéknak m6djukban len-
ne a le nem z4rt beszélgetést egymds kozott folytatni, hozzdolvasni.

A stidium gondolatmenetének megszerkesztése is lehet kdzds munka. Az dltalam
lefrt csak egyik lehetséges varidci6, a sorrend, a tagolds ett6l akdr lényegesen eltér6
is lehet. Felftiz6dhetnek a témdk példdul az érett személyiség tulajdonségaira, de
hozz4 lehet igazitani a hallgatOkat leginkdbb izgat6 kérdésekhez is. Ez esetben a
koz0s munka egy problématdr Osszedllitdsdval kezd6dne, (amelyikben példdul ilyen
kérdések szerepelhetnek: Hazugsdg-e jobbik éniink? Lehetek-e biiszke szerénysé-
gemre? Mennyire szerethetem Onmagam? Miben k6z0s a k6z0sség? Meddig tarthat
a hlség? Férfias-e az agresszi6? Lehetnek-e egyenl6k az egyediek? Honnan hové
haladunk? J61-1ét-e a j61ét? Mihez képest érték az €rték? Tagadds-e a pesszimiz-
mus? Kéros-e a szenvedély? Lehetek-e szerepeimben személyes? Szabadon vi-
laszthatjuk-e korl4tainkat? Ki kell-e frtani el6itéleteinket? Mi fér bele a harmoni-
4ba? Van-e értelme a szenvedésnek? Erkolcstelen—e a hatalom? Es természetesen
ezek konkrétabb és személyesebb, elvontabb és tudomanyosabb megfogalmazdsai.)

Ezutdn kodvetkezhet a problématdr a tdrgy valamint a koncepcidjdnak €s "tarta-
lomjegyzékének" szembesitése, majd kialakul a program, amelyben akir olyan kér-
dések is szerepelhetnek, amelyek ebben a tervezetben nem.

A beszélgetéseket, természetesen meg-megszakithatja egy-egy mds tipusd
egyiittlét (egy-egy részletkérdést megvildgit6 el6adds, interji €s beszé€lgetés, egy-
€gy embertani kérdés szakértSjével, megszemélyesftett "embertandszok” kerekasztal
beszélgetése és egyéb dramatikus formédk. Tobbféle véltozata elképzelhet§ tehat a
beszélgetésnek, amely semmiképpen sem tudoményos értekezés, a moralizélés, az
1gehirdetés, a lelkizés). Ez persze kordnt sem zdrja ki a személyes, az erkolcsi 4ll4s-
pontot képvisel6, a vildgnézeti meggy6z6dést érzékelteté megnyilatkozdsokat.

1V. Milyen taneszkézokkel?

A f6 taneszkoz a konyvtdr legyen. Osszedllfthat6 szoveggydjtemény a nehezebben el-
€rhet6 forrdsokb6l. Val6szintleg sziikséges lesz egy-két antropol6giai alapkdnyv
leforditdsa. Erdemes lenne OsszegytGjteni és rogziteni a kérdéseket, a megvitatott
eseteket, az illusztraciéul szolgdlo tényanyagot, s ebbll segédkonyvet késziteni.
Fontos eszkozei lehetnek a stidiumnak, a vitaindft6ban alkalmazhat6 hangfelvé-
telek, révidebb dokumentumfilmek, (amelyeket a hallgatok készitenék). Fel lehetne
haszn4lni a posztereldaddsokat, a killonboz6 véleményeket kifejez6 "tacepaokat”.
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V. Milyen kovetelményekkel?

A kovetelmény-szint megdllapftdsa sokban fiigg att6l, hogy bevezet6 vagy 6sszegzd
(vagy esetleg végigvonuld) tdrgy lesz—e az embertan. A legf6bb kdvetelmény a vala-
miféle emberkép kialakitdsa, amely természetesen személyes, de reflektdlt, tehat ki-
fejtheté €s megvédhetd is. Tudnia kell a hallgat6nak - legaldbbis alapfokon - a kii-
16nb6z6 embertudomdnyok megdllapitdsait integrdini, az egyes megkozelitéseket
mésféle megkozelitések (els6sorban a filozéfiai antropoldgia) segitsé€gével értelmez-
ni, kritizdlIni, kiegésziteni. Tudni kell (ezt inkdbb akkor, ha a stiidium Osszegez6 jelle-
gl, az embertant gyereknyelvre forditani, legaldbb is alapfokon.

VI. A kirtydk felfedése

Most drulom csak el, hogy ez az frés a tanit6képz6 f6iskoldkra ajanlott embertan is-
mertetése. Két évvel ezel6tt irtam, Zsolnai Jozsef, Kocsis Mihdly és Deme Tamés
felkérésére. Az6ta megval6sult ez a tantdrgy el6bb a jdszberényi, majd a sdrospataki
€s a szentesi féiskoldn, kiprobdldsra keriilt a 12 osztdlyos Kodély korusiskola 8. és
9. osztélyaiban. Az els6 1épéseket megtettiik, gy tlinik az elképzelés miikodSképes.
Most kovetkezne az alaposabb kidolgozds, a kiilonb6z6 korosztdlyokra (els6 elemi-
t61!) alkalmazdsa, az embertan tanftdsdra vdllalkozok "bevezetése", belGlik mihely
létrehozdsa. Az Otleten és az els6 1€péseken kiviil magam még az "Ime, az ember” c.
konyv megirdsdval jarultam hozzd az "emberszeliditéshez". 1990. decemberét6l az
Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Pedagogusképzési Kozpontja munkatdrsaként tovdbb-
képz6 tanfolyamot és pedagdgiai miihelyt "animélok” 30-40, az embertan valame-
lyik véltozatdt kiprObdlni vagy bevezetni 6hajté "értékkozvetits” (pedagdbgus, lel-
kész, népmiivelS, miivész) szdmdra. Akad koztiik, aki elemiben, aki napkoziben, aki
hittan helyett vagy annak keretében, aki f6iskoldn, aki erkolcstannal, Gnismerettel
vagy tdrsadalomismerettel Otvozve képzeli el az embertant.

Szivesen 14tok mindenkint dtitdrsnak, szivesen dtadom a zdszI6t alkalmasabb pe-
dagogusnak, folytassuk tovdbb egyiitt!
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A 7-8. osztalyos
oktatasi program széthuzasarol

Napjainkban 1épnek ki az 4ltaldnos iskoldb6l a 70-es évek végén sziiletett nagylét-
$zdmu évjdratok, s lépnek be a 80-as évek demogrifiai hullimvolgyének 125-
130.000 f6s évj4ratai. Az el6ttiink 4116 5 évben, 1996-ig a ma 1080.000 f6s tanul6-
Iétsz4m 13-14%~-kal, 130-150.000 f6vel csokken.

Ez a létszdmcsokkenés lehet6vé teszi az oktatds korilményeinek javitdsat,
Ugyanakkor csak egyetlen részteriileten beszélhetiink b6sé€grol: a 90.000 4ltaldnos
1skolai pedag6gus az 1.3 milliés csicslétszamot szolgdlta ki. Ma 12 tanul6ra jut egy
tandr, a jelzett 1étszdmcsdkkenés tehdt, ha ezt az ardnyt dllandénak tekintem, kb.
12.000 pedag6gus 4llas4t veszélyezteti.

_ Sokkal rosszabb a helyzet a tanteremelldtdssal. Az MM. Stat. T4jékoztat6ja sze-
rint (Altaldnos iskola, 1990) az 1989. szeptemberi 46.146 tanterem koziil 3504 val-
takozva hasznélt (7,6%) és 3.855 (8,4%) sziikségterem.

A tanul6létszdm 13-14%-o0s csokkenését szembedllitva a vdltakozva haszndlt és
a sziikségtermek, (7,6 + 8,4 = 16%) nyilvdnval6, hogy az alacsony 1étszdmu évjdra-
tok dthaladdsa legfeljebb a sziikségtermek megsziintetését €s a délel6tti/délutani
Oktatds csokkentését eredményezi, s nem jelenti azt, hogy orszdgos szinten 4tfogé
1skolaszerkezet-mo6dosulds héttereként is felhaszndlhat6 szabad kapacitds jon létre.

A tdrsadalmi feltételek vdltozdsa

Ugy ttinik, hogy a rendszervaltas felerésftette az 4ltaldnos iskola, mint intézmény
elleni t4maddsokat. Ezek a tdmaddsok els6sorban az archaikus iskolaszerkezetet
Testaurdlni kivand csoportok, az 4ltaldnos iskoldt a kommunizmussal azonosfto, s
€z€rt elvetd korok, a gyermekei helyzetét az elkiilonitéssel javitani kivdn6 értelmi-
$€g, s az angolszdsz liberalizmus eszméire hivatkozé szakmai csoportok oldalrol
Jelentkeznek.

A legijabb két alapdokumentum, a Gazso Ferenc vezette munkabizottsdg 4ltal
Osszedllftott torvénytervezet és a Munkaiigyi Minisztérium torvénykoncepcitja egy-
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ardnt az 4ltaldnos iskola, mint intézmény funkcidvesztését tekinti kulcselemének,
megsziintetve az dltaldnos iskolai végzettség szakmai tovdbbtanuldsra jogosftdsat.

"A gazddlkodé szervezet gyakorlati oktatdsra vonatkozd tanulészerzdést azzal kot-
het, aki
- a kozoktatdsi torvényben meghatdrozott alapmilveltségi vizsga kovetelményeinek ele-

get tett, ="

(A szakképzésrdl sz0l6 torvény szakmai tervezete 16. oldal. 1991. jinius)

Egyébként ez az alapvizsga tovdbbi meglepetéseket is tartogat a kozeljovd oktatds-
politikai szdmdra. A torvénytervezetek szerint csak "a szakképzés legtobb formdjdba
bekapcsolddo tanulotol.. kovethetd meg...(A tanulmdnyaikat érettségire felkészito isko-
ldkban elkezdd tanulé esetében az iskola donti el, hogy megkdveteli—e ennek a vizsgd-
nak a letételét.)"

(Kozoktatdsi tOrvény szakmai tervezete 29. oldal)

Teh4t az alapvizsga csak a hagyomdnyos szakmunkdsképzésben lesz kotelez6. A
progn6zisok szerint a 90-es évek mdsodik felében a hagyoményos szakmunk4skép-
zésben tovdbbtanulOk ardnya az évjdratokban 33-35%-ra csokken. Ugyanakkor az
érettségit ado kozépiskoldk az évjdratok 60%—4t veszik fel. (Ldtva a gazdas4g kivo-
nuldsét egyes szektorokbol, s a szakképzéspolitika prioritdsait, val6szin(, hogy a
prognozisok redlisak.)

Ekkor azonban azt a csoportot kotelezziik az alapvizsga letételére, amelyik erre
nem képes - illetve csak a konnyftett vizsgdt tudja letenni. Ezt a tényt mindenkép-
pen figyelembe kell venniink vizsga koncepcidjdnak kialakitdsakor.

Az 4ltaldnos iskoldval szemben megnyflvanul6 idegenkedés taldn legfontosabb
oka az a kellemetlen kudarcélmény, amit az 4ltaldnos iskoldban a ma kisgyermeket
nevel6 sziil6k tekintélyes része didkként és szill6ként 4t€lt, s amelyet egy a NAT ké-
szitésében résztvett szakember dgy fogalmazott meg: "A 78-as reform a szaktudo-
ményok és a pedagégia Osszeeskiivése volt a gyermekek ellen.”

A gazdasagi feltételek

A koltségvetés biztositotta fejkvota az 4ltaldnos iskoldk mikoddési koltségeinek
csak egy részét fedezi. (Budapesten 66%-4t). (Sdska G.: A f6vdros és a kdzoktatds
koltségei. Magyar Hirlap 1991. jilius 9.)

Ebben a helyzetben az 6nkormdnyzatok csoportok Osszevondsdra, pedagégusok
elbocsdtdsdra, bizonyos szolgdltatdsok megsziintetésére, sz€élsGséges esetben iskola-
€piiletek elad4sdra kényszeriilnek.

A munkaerdpiac is ] kihfvdsokat fogalmaz meg az 4ltaldnos iskoldval szemben.
A villalatok magatartdsa mind a betanftott munkdsként jelentkez6 mind a hagyo-
mdnyos szakképzésbe bekapcsol6do fiatalokkal szemben megvaltozik. A kdvetelé-
sek a 16 €ves korig tart6 4dltaldnos képzés kiterjesztésében fogalmaz6dnak meg.

Az oktatdspolitika ebben a sokszor ellentmonddsos térben keresi a helyét. Meg-
probal alkalmazkodni a rendszervaltds utdn hatalomra keriilt partok vélt elvdrdsai-
hoz. Az alapkateg6ria a kopromisszum. A Gazs6-féle torvénytervezetbdl kiolvas-
hat6 a komprehenzfv iskola koncepciéja, de a nyolc osztdlyos gimnédzium is. Meg-
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engedem, amit akarsz, de te is engedd meg, amit én akarok. Tulajdonképpen a sok-
féle olvasat az oka az anyag elleni tdimaddsoknak is.

Az egyik lehetséges olvasat - a szakmai tovdbbtanuldsra val6 jogosftvdny meg-
szlintetése 4ltal - az 4ltaldnos iskola felszdmol4sa.

Ez a tény indokolja ezt a hosszi bevezet6t is. Ertelmetlen dolog ugyanis az 4lta-
14nos iskola fejlesztésérol frni, ha tudjuk, hogy ezt fel akarjuk szdmolni. Fiiggetle-
niil a Gazs6-féle tervezet sorsdtol, tényként kell elfogadnunk, hogy mind az 4ltal4-
nos képzés megndvelésével, mind a szerkezeti pluralizmussal, mind a kimenetsza-
bélyozassal kapcsolatban szakmai és politikai konszenzus kezd kialakulni.

Az MKM 1991. mdjusdban kelt megbfzdsdban kérték, hogy az 4ltaldnos iskolai
7-8-9. osztdly program felvdzoldsakor vegyiik figyelembe a NAT-ot.

A NAT értelmezhet6 az

- iskolaszerkezet

- a miveltéségszerkezet

- a szabdlyozds
szempontjdbol. Szorosan illeszkedik a kodzoktatdsi és szakképzési térvény — kon-
cepcidkhoz, s a mai helyzetben csak azokkal egyiitt értelmezhetd.

Iskolaszerkezet - javaslatdban mind a mai (8 + 3vagy4)minda4 + 8és6 + 6
szerkezetekkel is taldlkoztunk. Alapstruktirdja azonban egy 6 + 4-es modell. (Ele-
mi szint + alapszint.)

A NAT éltal javasolt miveltségi teriiletek, s a javasolt id6keretek szimomra ro-
kgnszenvesek: fesziiltséget csupdn a természetismeret id6kerete €s koncepcidja ko-
z0tt latok.

A ma vagy a kozeljovoben késziil6 7-8-9. osztdly tanterv Gsszehangoldsa a
NAT-tal azonban ma azért lehetetlen, mert tisztdzatlanok
=aNAT és a 9. osztdlyos dltaldnos iskola viszonya
- a NAT miveltségi teriileteket hatdroz meg, nem tantdrgyakat, tehdt hidnyzik egy

transzform4cids 1€pés,
=a NAT 2. véltozatdr6l szakmai vita még folyik, a konkrét tanterv kidolgozdsa csak

ezutdn lehetséges.
- Egyes miveltségteriiletek tanterveihez, taneszkozeinek kidolgozdsa idGigényes,

1-3 éves feladat, nem lehetséges egy vélsdgkezel6 program elsé 1€pése.

A két torvénytervezet és a Nemzeti Alaptanterv stratégidja hdrom sz6ban foglal-
hat6 ossze:

pluralizmus

modellvaltss

ugrés.

A feltételezés az, hogyha nem mindenki egyszerre és egyformdn ugrik, a demo-
gréfiai hulldmvolgyben felszabadul6 kapacitdsok lehet6vé teszik az dltaldnos iskold-
Zas kiterjesztését a tankoteles kor hatdrdig.

A demografiai hulldimvolgy elenyész6 kapacitdsbéviilést eredményez. (A 46.000
dltaldnos iskolai tanterem 16%-a sziikségterem, vagy véltakozva haszndlt, s ha ezt a
13-14%-0s 16tszdmcsdkkenéssel vethetjitk dssze ugyanott tartunk, mint ma.)

A szabad kapacitds elszortan, egykordakkal benépesitett lakételepeken, vagy
elhal6 kozségekben jelentkezik, s vele pdrhuzamosan mésutt fennmarad a hidny.

A kozépiskoldban sem vdrhatunk szabad kapacitdst a demografiai hullim levo-
Nuldsa utdn. Val6szinG, hogy a mai kozépfoki intézményekben 5-6 év miilva a kb.
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120.000 f6s évjdratok kb. 60%—a tovdbbtanul - ma 45% -, a fennmarad6 40% sz4-
mdra (50.000 f6/év) az iskolakOtelezettség teljesitésére kozel 100.000 férShelyet,
3500-4000 Gj tantermet kell felépiteni.

A Szakképzésr6l Sz616 TOrvény szakmai tervezete el6frja a szakmunkdsképzésbe
1€pés feltételeként az alapvizsga letételét. Ha ezt az el6irdst érvényesiteni kivanjuk,
tisztdznunk kell, hogyan biztositjuk a sziikséges tantermeket. Val6szind, hogy egy
résziik a gyereklétszdm csOkkenésével felszabadul. Sziikség lesz azonban egy kOz-
ponti tanteremépitd programra is.

Az alapvizsga bevezetése el6tt feltétleniil tisztdzni kell az infrastruktira kiépité-
sének tdrgyi és id6feltételeit.

A modellvaltés leggyakrabban hangoztatott indoka a "csatlakoz4s Eur6pdhoz.”

A NAT szerkeszt6i szerint a demokratikus orszdgok tobbségében parhuzamosan
eltér6 iskolamodellek léteznek.

Ez a kijelentés val6jdban illik az eur6pai orszdgok tobbségére. Hasonlitsuk 6ssze
néhdny fejlett eurdpai orszdg iskolaszerkezetét.

A kiilonboz6 iskolaszerkezet(i orszdgok csoportosithatok telepiilésszerkezetiik,
népstrfségiik és fejlettségiik alapjdn.

1. csoport

Magas néps(ir(iségt, vdrosias telepiilésszerkezetd, archaikus, a kiilonboz6 teljesits-
képességili gyermekek korai elvdlasztdst lehetGvé tevd, illetve eltérd struktirdkat
lehet6vé tevl orszdgok.

ORSZAG Iskolaszerkezet Népstirtség
Nagy-Britannia komprehenziv €s parhu-

zamosan magéniskoldk 234
NSZK** 4+9,9,6, 5; 250
Hollandia*** 6+4,4,5, 6; 363
Belgium 6+3, 6; 326
Ausztria* 44+4,4+1,2,3,4,5; 91

Az 4tjarhat6sdg érdekében a szabdlyozds az NSZK, Hollandia, Ausztria esetében
kotottebb, mint a NAT javasolja.

* Tipust6l eliit6 jegyekkel

g Altanu16k z6me a kozépiskola els6 két évében az iskolavaltast lehet6vé tevé orientdciés szakaszban
tanul.

;)“ A tanlulék zome a kozépfok els6 két évében az iskolatipus vAltasat lehetdvé tevs orientacids szakasz-
an tanul.
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2. csoport
Alacsony népsfiriség 8-9 osztdlyos "dltaldnos iskola jellegd" intézményeket m-

kodtet6 orszagok.

Franciaorszdg 9+ 102
Irorszag 9+ 50
Dénia 9+ 119
Luxemburg 9+ 142
Gorogorszag 9+ 78
Spanyolorszdg 8+ 77
Olaszorsz4g 8+ 191
Finnorsz4g 94 15
Svédorszdg 9+ 19
Norvégia 9+ 13

A bemutatott 15 orszdg kétharmada a mai magyar oktatdspolitika 4ltal kdrhoz-
tatott 4ltaldnos iskola modellt, pontosabban a tanul6k 14-15 éves korban val6 elv4-
lasztds4t gyakorolja. Mint az 4brék jelzik, a nyolc-kilenc éves alapiskola a legt6bb
orszdgban tagolodik, elemi €s "als6" kdzépiskolai szintre; jellemz6 a 6+3 tagolds,
taldlkozhatunk azonban 5+4, 5+3 megolddsokkal. D4nia €s Spanyolorsz4g a kivé-
tel, ahol az egész alapiskola - az EGK - dokumentéciOk szerint-egységes.

B4rmit mondhatunk az egységes 8 vagy 9 osztdlyos iskoldkra, csak azt nem, hogy
nem eur6pai modellt kdvetnek.

Az elmiult két évtized kdzoktatdsi reformjaiban a 6+3 bels6 tagoldsd szerke-
zetek domindlnak. (A népsiir(ség pontatlan fogalom. Lényegesebb a telepiilés-gaz-
dasdg- és kozlekedés szerkezet; mindazondltal a népsdrlség €s a telepiilésszerkezet
kozott viszonylag szoros Osszefiiggések vannak.)

Ausztria és Olaszorszag a két kivétel: 91-es alacsony, illetve 191-es magas nép-
striségével. A magyardzat részben politikai — Ausztridban kétharmados tObbséggel
kell az iskolaszerkezet médositdsdhoz, s ezzel az évtizedek 6ta kormdnyz6 szocialis-
tapart nem rendelkezett, Olaszorszdgban pedig torténelmi-politikai tényez6k -
erds baloldal - és a déli teriiletek viszonylagos elmaradottsdga van a hdttérben.

Magyarorszdg 114-es népsiriségével az "dltaldnos iskolds" tipusba tartozik. A
lakossag kb.17%-a 2000 f6nél kisebb telepiilésekben €l. (kb. 2000-2500 lakosi te-
riilet tud fenntartani egy osztott, 8 osztdlyos 4ltaldnos iskoldt, 11-12 ezrelékes szii-
letési ardny mellett; a 489 darab 2-5000 lakosi kozségben az dtlagos népesség 3000
f6, teh4t ezek tekintélyes részében is nehezen indithat6 tobb parhuzamos osztaly.

2-3 parhuzamos osztdly csak kb. 270 telepiilésen, a telepiilések 9%-4n mikod-
tethet6, - igaz, itt €l a lakossdg kb. 70%-a.

A kiilonboz6 teljesitGképességli gyermekek korai; 10-12 éves korban torténé el-
vdlasztdsa csak akkor fogadhato el, ha a gyermek lak6helyéhez kozel, 2-3 kiilonbo-
z6 tipusi iskola taldlhatd, s jok a kozlekedési feltételek. (Ez adott pl. a 363-as nép-
slrségdi Hollandidban.) Az iskolaszerkezet fellazuldsa, az iskolavdlasztds 10-12
€ves korra helyzése ndlunk tobb silyos kovetkezménnyel jérna.

1. Azok a szakmunkds vagy értelmiségi sziil6k, akik értékesebb iskoldztatdst ki-
vdnnak adni gyermekeiknek, elkoltoznek a kiskdzségekbll. Csokken a kozségek
adobevétele, az oktatdsra fordithaté pénz. Ugyanakkor a kiaddsok a 1étszdmcsokke-
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nést6l fiiggetlenek. Az ellehetetleniil§ kisiskoldk mkodésére magas dllami tdmo-
gatdst kell biztosftani.

2. Fedezni kell a naponta ingdz6 tanul6k dtikoltségét. Tobb tizezer kollégiumi
fér6helyet kell 1étrehozni és mikodtetni a vdrosban tanuld tehetséges falusi kisis-
koldsoknak.

3. Novekednének az iskoldk kozotti killonbségek. Az értelmiségi csoportok arra
Osztondznék az Snkormdnyzatokat, hogy az 6 gyermekeiket befogad6 igényes isko-
l4kra forditsdk az adébevételeket. A "maradék” iskoldi a koltségvetési tdimogatdsbol
a fejkvo6tdbol vegetdlnak.

4. "Elolvadna" a demogréfiai hullimvolgy 4ltal el6segitett fér6helyb6vilés. (Hi-
szen a kiiiriil§ falusi iskoldk szabad fér6helyei csak a statisztikdt diszitik, ugyanak-
kor a vdrosi iskoldkban a bejarok, bevdndorl6k miatt megmaradna a zstfoltsag.)

5. Tovabb noveli a kiilonbségeket ha egy ilyen helyzetben az iskoldkra bizzuk,
hogy alakftsdk ki helyi programjukat és az 6nkormdnyzatokra, hogy miikodtessék.

Szegény iskoldk —==-- > szerény programok —---- > elvdndorl6 ad6fizet6k ——--
-=> szegényebb kozségek —=---— > szerényebb programok —--—--- > novekvo kii-
16nbségek —=--- > elvdndorlés.

Akkor, ha az oktatdsirdnyftds eszkozrendszerét a kerettanterv kiaddsdra és a
vizsgarendszer miikodtetésére korldtozndnk, s egy tollvondssal eltoroljiik az 4ltald-
nos iskolai végzettséghez kapcsol6d6 jogositvadnyokat, (v.0.: szakmatanulds) nincs
értelme a 9 osztélyos 4ltaldnos iskola programjdr6l gondolkozni.

Ugyanakkor azonban a nemzeti alaptantervben megfogalmaz6dd struktdrak,
(elemi szint, alapszint) a 6 + 4-es szerkezet €s a kidolgozott miveltségi teriiletek
értékes alapjat képezhetik egy eur6pai értéki oktatdsi reformnak.

Néhdny szempontot azonban figyelembe kell venniink. A pluralizmus, az ugrds
és a modellvaltss sok feltétele hidnyzik. Telepiilésszerkezetiink a korai iskolavilasz-
tdsi kényszert beépit6 modellt nem teszi lehet6vé. A tiz osztdlyos iskola az nehezen
mikodtethetd 4dltaldnos iskolaként: itt valéban differencidlt munkdt, tobbféle va-
laszt4st lehet6vé tevl vagy iskoldkra, korzeti oktatdsi kbzpontokra van sziikség.

A tiz osztdlyos iskola kiépitése hosszi, legaldbb 10-15 éves intézményfejleszts
programot feltételez. Els6 1€pés a 6 osztdlyos elemi szakasz modernizélédsa. Ilyen re-
formot Hollandidban bonyolitottak le a 80-as években.

Csak egy tisztességes, a tanul6k teljesitményszOrdsdt csokkentd elemi iskolai re-
formra épfthet6 eurdpai értéki als6 kdzépiskola.

Az elemi iskolai szakasz 6-8 éves reform-folyamata alatt kidolgozhat6 az alap-
szint és kiprébalhatok az Gj eszk6zOKk, struktirdk, a differencidlds modellje.

Amikor javaslatot teszek a 9 osztdlyos modellre, a pluralizmus, az ugrds és a
modellvéltds koncepci6jdval szemben a pluralizmus, a tovdbblépés és a modellval-
tds elokészitése vezet.

A 9 osztdlyos 4dltaldnos iskolai modellel Eur6pdban Svédorszdgban, Finnorszag-
ban, Ddnidban, Franciaorszdgban, Irorszdgban, Gordgorszdgban, Luxemburgban
taldlkozunk. Egy hat osztdlyos elemi iskoldt és egy 3 osztdlyos alsé kozépiskolét
magdaba foglal6 modell szervesen tovabbépithet6 a nyolc osztdlyos dltaldnos iskold-
b6, kompatibilis kézépiskoldinkkal és szakképzésiinkkel, s a feltételrendszer meg-
teremtésének fiiggvény€ben tovabbépithets egy 6 osztilyos elemi iskol4t és 4 osztd-
lyos als6 kozépiskoldt magdba foglalé modellé.
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Hozz4jdrulhat a 90-es évek els6 felében feleslegessé val6 kb. 10.000 pedagbgus
munkahelyének meg6rzés€hez, az iskolakotelezettség teljesitéséhez és a szakképzés
vélsdgkezeléséhez, ha azok a fiatalok, akik nem tanulnak tovdbb a kozépiskoldban,
egy €ves szakmacsoportos alapképzést ado, szakiskolai programba Iéphetnének to-
vébb. Ilyen programok t6bb nyugat-eurépai orszdgban miikddnek.

A szakmacsoportos alapképzéshez sziikséges eszkOzrendszer és pedagégiai kul-
tira nagyrészt rendelkezésiinkre 4ll, 10-12 egyéves kerettanterv lefordftdsa, adapta-
ldsa, a résztvevé szakoktatok tovdbbképzése végrehaijté feladat. Az alapképzésben
résztvett tanul6k a hagyomdnyos szakmunk4sképzés mésodik tanévébe 1éphetnek.

A 6 + 3-as szerkezet a NAT-ban vazolt miveltségi teriiletek iskolai realizdlds4-
ra is teret adhat. Az als6 kozépiskolai szakaszban lehet6ség nyilik a differencidldsra
az idegen nyelvek, a matematika kiilonboz6 Orakeretben és kdvetelményszinteken
t0rténé oktatdsdval.

A 6 + 3-as szerkezet tehdt az ugrdssal szemben a tovabblépést, a modellv4ltas-
sal szemben a folyamatossdgot és az ij modell felépitését igéri.

A 6 + 3-as modell kialakftdsdra hdrom egymdst kovet6, részben pdrhuzamosan
végrehajthat6 16pésb6l 4llhat.

1. A jelenlegi 7.-8. osztly programjdnak széthiizdsa, a mai miveltségi teriiletek
kismértékd valtoztatdsdval, a jelenlegi elemeket (tanterveket, oktatdsi dokumentu-
mokat) felhaszndlva, Gj miveltségi teriiletek (technikai, pélyaorientdcio, csaldd,
héztartss, életvitel) integrdldsdval.

2. Az elemi iskolai szakasz "humanizildsa", a kisgyermekek életkori sajdtossdgai-
nak figyelembe vételével, a NAT-ra épitve.

3. A NAT miiveltségi teriileteinek tantdrggyd, oktatdsi programm4 transzform4-
ldsa az als6 kozépiskolai szinten. (6 + /3/)

Negyedik 1épésként: A NAT realizdldsa az alapszinten, az alapvizsga kisérleti ki-
prébélasa.

Feladatom az 1. pont, a 7.-8. osztdly széthizdsdnak programjavaslata.

: A 7.-8. osztdly programjdnak széthiizdsakor a kovetkezOket kell szem el6tt tar-
anunk:

1. A ma rendelkezésre 4116 eszkozoket kell felhaszndlnunk.

2. A 7.-8.-9. osztdly 4ltaldnos iskolai végzettséget ad, a program azonban mii-
veltség-teriileteken (idegen nyelv, matematika, pdlyaorientdcid) olyan tobbletet ki-
ndl a tanul6knak, amely értelmet ad a nytjtott iskoldztatdsnak. ;

3. A 9. osztdlybol kilép6. tanul6k 3 éves szakmunkdsképzésbe vagy 4-5 éves
€rettségit (is) ad6 kozépiskoldba 1éphetnek.

4. Amennyiben kovetelményként jelntkezik az iskolakotelezettség teljesitése, a
kézépfokon tovabb nem tanuld fiatalok szdéméra szakmacsoportos alapképzést biz-
t0s{t6 szakiskola javasolhat6 (v.6.: német Berufsgrundbildungsjahr programja, nem
azonos az NSZI-ben most kidolgoz4s alatt 4116 palyaorient4ciés programmal.) (Az
alapképzés masodik évfolyamédba lehet 4tlépni.)

5. Az 4dltaldnos iskola z4r6 szakaszdnak széthizdsakor nem javasoljuk a gyenge
tanulék elvdlasztdsat - hiszen a képzési id6 nyijtdsa a j6 képességiieket is javitja.

6. A fenti modellt kovetd 9 osztdlyos 4ltaldnos iskolai program mindeniitt meg-
Szervezhetd, ahol ehhez adottak a tantermek €s személyi feltételek, s a kozéptdvi
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elemzések szerint drasztikusan romlik a betanftott munkdasként valo elhelyezkedés
vagy a szakmatanulds lehet6sége. Parhuzamosan véltozatlanul futnak a 8. osztélyos
programok.

7. A programjavaslatot gy alakftjuk ki, hogy ennek alapjdn akdr 1991 szeptem-
berében vagy oktéberében modellkisérlet indfthat6 legyen.

Az (] tartalmi elemeket a 9. évben koncentréljuk, részben a taneszkdzok elkészi-
tésének id6igénye, részben a pedagégusok felkészitésének sziikségessége miatt. Az
Gj elemek kozel 4llnak a NAT egyes Gj mdveltségteriileteihez, s dsszehangolhatok a
NAT kovetelményeivel.

Induljunk ki az 4ltaldnos iskola 7.-8. osztdlyos ma érvényes Gratervébol.

7. osztély 8. osztély

6ra/hét ora/hét
magyar 4 <
idegen nyelv 2 2
torténelem 22 2-3
foldrajz 2-1 2-1
matematika 4 4
fizika 2-1 2-1
kémai 1-2 2
biol6gia 1-2 1-2
technika 1 2-1
rajz 1-2 1
ének/zene 2-1 1-2
testnevelés 3 3
Osztalyf6noki 6ra 1 1
fakultatfv 2 2
Osszesen 28 29

Jellemz6 a viszonylagos magas heti 6raszdm, s a tantdrgyak nagy szdma (14), s
igy egy tantdrgyra hetedik osztdlyban heti 2 6ra, 8. osztdlyban heti 2,07 tanéra jut.
Egyes félévekben heti egy 6rdban oktatjdk a foldrajz, a fizika, a kémia, a bioldgia, a
technika és a rajz tantdrgyakat. (Kirfvo a rajz és a technika hdrom féléven keresztiil
foly6 heti oktatdsa.)

A javasolt médositds kovetkeztében a hdrom é€v alatt kis mértékben né a kovet-
kez6 tantdrgyakra fordftott idGkeret:

matematika 37 6ra
foldrajz 37 6ra
fizika 18 6ra
kémia 18 6ra

Ennek alapjdn javasolhat6 a mai, illetve a mindenkor érvényes tanterv kovetése.
A matematika oktatdsiban a szakemberek azt javasoljdk, hogy a 7. és 8. osztd-
lyokban a hdrom évre torténd széthizast ne a fejezetek dtcsoportositdséval, hanem
az egyes problémdk feldolgozdsdnak mélységével oldjdk meg: a 9. osztdlyban vissza
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térnek a 7.-8. osztdly témdi, Gj dsszefiiggésben. A foldrajz tanftdsa a mindenkor ér-
vényes alapdokumentumot kdvetve folyik.

Javasolt hetes Oraterv a 7.-8.-9. osztdlyokra

7.0. 8.0. 9.0.
matematika & 3 3
idegen nyelv 3 3 3
torténelem 2 2 -
foldrajz 2 2 3
magyar 3 3 2
fizika 2-1 1 1
kémia 2 2
bioldgia 1-2 1 S
technika 2 2 2-4F
rajz 7 2 2F
ének/zene 2 2 2F
testnevelés 3 3 2
osztdlyfénoki 6ra 1 1 1
fakultativ t. 2 2
életvitel, csaldd,
hdztartds 2-3
tdrsadalmi ismeretek
+ kortorténet 2
informatika 2-3F
pélyaorient4ci6 2
gépirds 2F
egészségtan 2
felvételi el6készitd 2-4F
0sszesen: 28 29 30

A fizika oktatdsdban a 8. és 9. osztdlyban torténik valtozds. Javasolhato a techni-
ka tantdrggyal az 6sszehangolds.

A kémia oktatdsa a 8.-9. osztdlyokra tolédlk 4t. Kis mértékben novekszik a bio-
l6gia és a torténelem 6raszdma.

A bioldgia 6raszdma a 7. osztdlyban véltozatlan, a 8.-ban 18 Ordval csokken. Az
fgy kies6 tananyag a 9. osztdlyban megjelend egészségran tantdrgy (74 6ra, 26/hét).

A torténelem Oraszdma és programja a 7. osztdlyban véltozatlan, a 8. osztdlyban
18 6rédval csokken. Ezzel szemben jelentkezik a 9. osztdly szocidlis és tdrsadalmi is-
meretek tantdrgya (74 Ora, 2 6ra/hét).

A programjavaslatban novekszik a készségtantdrgyak 6raszdma:

idegen nyelv + 185 6ra
technika + 128,5 - 192,5 6ra
rajz + 128,5 6ra

testnevelés + 74 6ra
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Az id6keret - b6viilés felhaszndldsdra javasolhat6 a kordbbi, nagyobb 6raszdmot
el6fr6 tantervek hasznélata is. A technika programok kialakftdsakor torekedni kell
a természettudomdnyos targyak (fizika-kémia) kozvetftette ismeretek gyakorlati al-
kalmaz4sdra, s a gyakorlati munkdra. Fontos a pélyavélasztds el6készitésére szolga-
16 ismeretek beépitése.

A 9. osztdlyban nOvekszik a technika 6raszdma - az egyéni érdekl6désnek meg-
felel6en - pélyaorient4ciés funkci6ja domindl.

A 9. osztélyos technika program Osszehasonlitdsa a kdvetkezo €v feladata lesz.

A9. osztdly rajz programjdban az ipari paly4ra késziil6 tanul6k a szakrajz eleme-
it is elsajatfthatjdk.

A 9. osztilyos programban hdrom dj tdrsadalomtudomdnyos tdrgy bevezetését
javasoljuk:

1. életvitel, csaldd, hdztartds
2. tdrsadalmi ismeretek €s kortorténet
3. palyaorientéci6 :

Az els6 targy mikro- masodik makro- szinten dolgozza fel a szocidlis piacgazda-
sdgban €16 egyének szdmdra fontos ismeretteriileteket.

A harmadik a konkrét pélyavilasztdsi folyamatot kivdnja segfteni, a kiilonboz6
foglalkoz4si teriiletek tdmasztotta kovetelmények €s igények bemutatdsivel, az 6n-
ismeret fejlesztésével, az egyéni lehet6ségek mérlegelés€ben nyidjtott tdimogatéssal,
konkrét munkahelyek, szakképz6 iskoldk, a munkaer6piaci tandcsadds intézmé-
nyeinek megismertetésével.

E tdrsadalomtudomdnyos tomb kidolgozdsa a kovetkez6 1-1,5 év feladata lesz.

A kés6bbiekben javasolhat6 egyes elemeinek a 7.-es €s 8.-os programba valé
integréldsa.

Az informatika, gépfrds és egészségtan tantervének €s tananyagdnak kidolgozasa
ugyancsak a kovetkez6 évre halaszthato.

A 9. osztédlyos program része a tovdbbtanuldsra felkészit6 tréning - egyéni igé-
nyek szerint -, heti 2-4 6rdban.

Az Oratervi javaslatban heti 28-29-30 6réval taldlkozunk. (A 7.-8. osztdlyban ez
megegyezik a mai 6raszdmmal, a 9. osztdlyban a NAT javasolta kerettel.)

Javaslatunk keretjavaslat, a kipr6bdlds €s a helyi kériilmények alapjan elfogad-
juk az eltéréseket.

A 9. osztdlyos programban 34-40 Ora keretet javasoltunk. A technika, a rajz, az
€nek-zene, az informatika, a gépirds, a felvételi el6készit6 egy szabad sdvot alkot.
A tanul6k igényeik és érdeklGdésiik szerint 4llitjdk Ossze egyéni programjukat dgy,
hogy a heti 6ssz6raszdm 30 6ra legyen.

Programjavaslatunkban arra torekedtiink, hogy a ma rendelkezésre 4116 tanter-
veket és oktatdsi dokumentumokat felhaszndlva akdr az 1991-92-es tanévben - ha
erre igény mutatkozik - indfthat6é legyen egy modellkisérlet. Az inditds feltétele
azonban a 9. osztdly tdrsadalomtudomdnyi €s pdlyaorientdciés blokkjdnak - a
NAT-tal 6sszehangolt kifejlesztését végz6 munkacsoport egyidejd feldllitdsa, s a
7.-8.=9. osztdlyos technikdhoz a szaktandcsadds és az eszkozfejlesztés biztositdsa.

Ugyanakkor hangsiilyozzuk, hogy a javaslat 4tmeneti megoid4st tartalmaz, s a ki-
sérlet esetleges inditdsa utdn el kell kezdeni az als6 kozépiskolai program végleges
struktirdjdnak kidolgoz4sat is.



A Magyvet6 ajanlata

Szerb Antal: Magyar irodalomtorténet 450, Ft.

Ez volt az a kényv, amelyhez olyan id6szakban is segftségért folyamodtak a didkok, amikor egyenesen
tilalmasnak szdmitott szellemtérténeti médszere és felvildgosulatlan polgari szemlélete miatt. S kés6bb is,
amikor mir megjelenhetett ugyan, de a marxista irodalomtudomény gondosan hozzdadagolta a szigort
elvi kritikat, a kiad6 pedig kihagyta bel6le a legveszedelmesebbnek télt részeket - Gjra csak ezt lapoztik
fel a didkok és az irodalomkedvel6k, ha az frék eleven arc4nak megpillant4s4ra, egy4ltaldn: az irodalom-
nak mint szellemi élménynek a tudatosftdsira szomjaztak.

Végre csonkitatlan formé4ban jelenik meg, az ut6bbi kiaddsokban elhagyott szovegrészeket vissza4lli-
totta a kiad6.

Szabo Lorinc: Vers és valosag I-11. 380,- Ft.
(Osszegyijtott versek €s versmagyarédzatok.)
(Sajt6 ald rendezte: Kabdeb6 Lorant.)

Egy cséndes és komoly szenzéci6 a konyvek és az irodalom igazi barétainak. Finom papiron, elegéns
borft4ssal a méig legteljesebb Gsszes versek és - most el6szor! - a versmagyarézatok két kotetben, lelkiis-
meretes, szakszer( irodalomtorténészi gondozasban. A jelenség egyediil4llo.

Szab6 Lérinc, aki taldn a legmaibb nyugatos kolténk, utols6 éveiben valamennyi verséhez kommentart
fdzott. Ezek személyes mozzanatokat, szdmos irodalomtérténeti érdekességet és neves személyiséget hoz-
nak meghitt kozelségbe, és tanulsdgos kontrollt kindlnak olvas6i versértelmezéseinkhez. De a legizgalma-
sabb taldn mégis az alkoté4slélektani folyamat. A kolt6 maga segit tetten érniink, hogyan és mi vélik éI-
ménnyé, milyen médosuldsokon megy 4t a val6s4g, miként tor utat magdnak a mibe rejtett tudatalatti.

Gabriel Garcia-Mdrquez: Szdz év magdny 240,- Ft.
(Forditotta: Székdcs Vera.)

A kolumbiai Gabriel Garcia-M4rquez leny(ig6z6 kényve, melyrél méltdn mondhatjuk, hogy a leghire-
sebb dél-amerikai regény, a képzeletbeli Macondo faluban €16 Buendia csaldd egymést kovet§ nemzedé-
keinek sors4t elevenfti meg. A meseszerd, izgalmas torténetben eredeti médon 6tvozédik egybe a val6sdg
€s az irrealitds. A Buendia csaldd meghokkent6 kalandokban, szenvedélyes szerelmekben és tragikus ese-
menyekben kévelkedd életébdl egy egész évszazad és egy egész kontinens térténelmének jellegzetes ese-

ményei bontakoznak ki. i )
A Sz4z év magény-nyal, a magikus reslizmus remekévet a Nobel dfjas kolumbiai ir6 iskol4t teremtett.

A kényv eddig szdmos magyar kiad4sban tébb mint félmillié példanyban kelt el.

Konyveink megvasarolhatok: Fadis
MAGVETO KONYVESBOLT
Budapest
Szent Istvdn krt. 26.
Kényveink megrendelhetdk:
MAGVETO KIADO
Kereskedelmi Osztaly “
Budapest
Vorosmarty tér 1.
1051 &

Egyedi megrendeléseiket postdn utdnvétellel teljesitjuk. :
Budapesti iskoldknak bérmentesen, drengedménnyel hdzhoz széllitjuk 50 pél-

ddny fo16tti megrendeléseiket!
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A NAT készitése kozben

(Néhdny fogalom értelmezése)

A Nemzeti Alaptanterv koriil foly6 vitdk €s a tantervkészités kozben felszinre ke-
riilt nézeteltérések egyre vildgosabbd tették, hogy a tovdbbhaladdsnak nélkiilozhe-
tetlen feltétele néhdny tantervi fogalom egységes értelmezése. Ezt felismerve a
NAT-bizottsdgok elnokeinek és OPI-felelGseinek 1990. oktober 4-én tartott ta-
ndcskozdsdn a legfontosabb fogalmak értelmezésében megéllapoddsra jutottunk.
Az aldbbiakban kozreadjuk a vita sordn kialakitott meghatdrozdsokat.

A KOZPONTI TANTERY az iskoldk széles korének — valamilyen dontésre jogo-
sult vdlasztott testiilet vagy oktatdsiigyi hatGsdg 4ltal legitimdlt - kotelez6 taniigyi
dokumentuma. Van, ahol az orszdg osszes iskoldjdra érvényes (mint pl. ndlunk);
van ahol csak az 4llami iskoldkra (mint pl. Franciaorszdgban); van ahol mindegyik
iskoldra, csak a magédniskoldkra nem (mint pl. Németorszdgban); és van ahol egy-
egy dllamra vagy egy—egy iskolakeriiletre (mint pl. az USA-ban). Az iskola szdmdra
"k6zponti" minden olyan tanterv, amelyet nem szabadon vélaszt, amelyik kiviilrél
frja el6, mit kell tennie. Ilyen értelemben kozponti tantervek a tobb iskoldra kiter-
jedo specidlis iskolafenntartéi tantervek is (a felekezetek, a tanitérendek vagy egy-
egy nagyobb telepiilés - pl. napjainkban Briisszel €s korny€ke - tanterve). A koz-
ponti tanterv nem azért kdzponti, mert kdzpontilag dolgozzdk ki, hanem azért,
mert kozpontilag "rendelik el". Bdr napjainkban nincs olyan orszdg, amelynek ne
lenne ilyen vagy olyan kozponti tanterve, a kbzponti tanterveknek igen eltér6 vélto-
zataival taldlkoztunk: Németorszdg néhdny tartomédny4dnak rendkiviil részletes, "ke-
mény" dokumentumait6l kezdve a nagyon "l4gy" holland 4llami tantervekig.

A kozponti tanterv kordbban hagyomdnyosan €s 4ltaldban az iskoldk meghatéro-
zott korére vonatkoz6 globdlis elvdrdsokat, f6ként a kozvetitendd, illetve kialaki-
tand6 értékeket (tantervi célokat és feladatokat), valamint az ezek megvalOsitasat
szolgdlo tantdrgyakat, azok egymdsutdnjdt (vagy ahogyan régen mondtdk - "a tani-
tds rendjét"), végiil az egyes tantdrgyakra jutd Oraszdmokat hatdrozta meg. Nem
egyszer felsorolta a javasolt taneszkozoket is. Ezzel a teljes oktat4si folyamatot sza-
bélyozni kivdnta. Hatdrozottan le kell szogezniink,/hogy a NAT nem ilyen fajta koz-
ponti tanterv. d

A HELYI TANTERYV az iskoldra (egy iskoldra) vonatkoz0 helyileg kialakitott, a
nevelGtestiilet konszenzusdval elfogadott és ezéltal (vagy ezéltal is) legitimdlt, az
adott iskoldra nézve kotelez6 taniigyi dokumentum. A helyi tanterv is globdlis terv.
Altaldban magdba foglalja az iskola helyi nevelési rendszeréb6l (céljabol, érték-
rendjéb6l) kiindulva a tanitandé tantdrgyakat €s azok évi (heti) Oraszamat, vala-
mint vézlatos tartalmdt; a kiilsé €s bels vizsgdlatok rendjét; a tanitdsi sziinetek ide-
jét stb. A helyi tantervben fontosnak ldtszik a k6zos metodikai alapelvek meghatd-
rozisa is, hiszen csak igy biztosithat6 az intézményen beliili nevelési hatdsok ssze-
hangoldsdnak nélkiilozhetetlen minimuma. A helyi tanterv tehdt az iskoldban mi-
kdd6 valamennyi évfolyam és az Osszes tantdrgy (és mds tanulményi tevékenység)
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dtfogd - a helyi nevelési rendszerbe dgyazott - terve, mely ugyanakkor ezen a kere-
ten beliil sz€éles auton6midt biztosit az egyes nevel6knek.

A TANITASI-TANULASI PROGRAM (pedagbgiai programcsomag) egy-egy
tantdrgy részletes tanftdsi-tanuldsi terve és eszkdzkészlete. Szemben a tantervek-
kel, nem az iskoldk sz€les kdrének (kdzponti tanterv) vagy egy-egy iskoldnak (helyi
tanterv) dtfog6 tanftdsi-tanuldsi rendszerét szabja meg, hanem ezek részeként (al-
rendszereként) az egyes tantdrgyak (miveltségi tombok) célkitlizéseit, feladatait,
tananyagdt, eszkOzeit és moédszereit tartalmazza. A tanftdsi-tanuldsi program nem-
csak abban kiilonbozik a tantervekt6l, hogy nem az iskoldban foly6 oktatds egészé-
re, hanem annak csupdn egy szegmentumdra (egy-egy tantdrgyra vagy miveltségi
tOmbre) vonatkozik, de abban is, hogy a terveken (célokon, feladatokon, kovetel-
ményeken) tdl a tervek megval6sitdsahoz sziikséges tanftdsi, tanuldsi eszkdzoket),
valamint egyéb segédanyagokat (pl. tandri kézikdnyvet) is magdban foglalja. Mo-
dern véltozata az a "curriculum", amelynek alkot6elemei: a programot értelmez6
Osszefoglal6 (a Rationale); a részletes kovetelményrendszer; a tandri kézikonyv; a
tankényv; munkalapok; més tanul6i munkaeszk6zok; szemléltet6eszk6zok; video-
filmek, szdmit6gépes oktatéprogramok; a tanuldst ellen6rz6 €s segité mérési anya-
gok és értékelblapok stb.

Egy tantervhez sok €s sokféle program késziilhet. S6t! Az az el6ny6s, ha minél
tobb €s tobbféle késziil. Tanftdsi-tanuldsi programok kordbban is voltak. Legegy-
szer(ibb formdjuk (€s a gyakorlatban mdig legfontosabb elemiik) a tankdnyv, vagy
tankonyvsorozat. Demokratikus koriilmények kozott az iskoldk a kiilonb6z6 prog-
ramok (tankdnyvek, curriculumok) k6zott maguk vélaszthatnak, s6t 6ndll6an is 4l-
lithatnak 0ssze programokat. A nyugati demokricidk tobbségében tanftdsi progra-
mokat és tankonyveket mindenféle minisztériumi jévdhagyds nélkiil szabadon lehet
kiadni €s terjeszteni. Az dllami tankdnyvdotédciot iskoldk és nem a kiad6k kapjak.

KOMPLEX TANITASI-TANULASI programoknak tekinthet6k azok a megha-
tdrozott nevelési koncepciébol fakado sajétos iskolamodellek, amelyek valamennyi
miveltségi teriilet, tantdrgy és tantdrgyakon kiviili extracurriculum szdmdra kidol-
gozott programokkal rendelkeznek. E modelleket az iskoldk nem egyszer csak egé-
sziikben vehetik 4t, pontosabbar. adaptalhatjdk helyi tanterviikként, kiilonben a cél-
zott nevelési torekvések megvaldsithatatlanok. Igy: a komplex tanftdsi-tanuldsi
program a helyi tanterv és a tanftdsi program szintézise, és nem "kdzponti tanterv”,
mivel alkalmazdsa nem kotelezo.

AZ ALAPTANTERYV a kozponti tanterv sajétos vélfaja. Az alaptanterv is koz-
ponti tanterv, mivel az iskoldk széles korének - a nemzeti alaptanterv az orsz4g va-
lamennyi iskoldjdnak - kotelez6 taniigyi dokumentuma, sajatossdga abban 4ll, hogy
kizdr6lag azokat a kozos értékeket, kovetelményeket, tanitdsi tartalmakat frja el6,
amelyeket valamennyi iskola - vildgnézeti €s nevelésfilozofiai irdnyultsdgatol fiig-
getleniil - fel tud villalni, és amelynek teljesftéséhez rendelkezik a nélkiilozhetet-
len feltételekkel. Az alaptanterv kett6s fundamentumon nyugszik: a vildgnézeti-
politikai és a pedag6giai konszenzuson. Az el6bbi a "kivdnsdgokat", az ut6bbi a
"lehet6ségeket"” hozza kozos nevezore. A megegyezési kényszerbOl sziikségszertien
kovetkezik, hogy az alaptantervnek széles teret kell biztositania a kozost6l eltérd
vildgnézeti, nevelésfilozofiai, valamint a tdrgyi €s személyi feltételek dltal meghaté-
rozott helyi eltérések realizdldsdra, mdsszoval az alaptanterven nyugvl véltozatos,
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sokszini fenntart6i és helyi tantervekre. Ezért az alaEtanterv a sziikséges értékek-
nek, kovetelményeknek, tartalmaknak csakis a koz0s "magjat" tartalmazhatja. Ilyen
értelemben nevezhet§ "core-curriculumnak” (magtantervnek). A "core-curricu-
lum"-ok létrejottét az indokolja, hogy a modern, demokratikus tdrsadalmak tagjai-
nak kétféle kompetencidra van sziikségiik. Az egyik azokbol a ko6zos ismeretekbdl,
készségekbll, képességekbll €s attitidokbol tevédik Ossze, amelyek a tdrsadalom
ko6zos életében és a munkdban val6 részvételhez mindenki szdmdra egyformén nél-
kiilozhetetlenek. A mdsik viszont azokat a sajdtos igényeket elégiti ki, amelyeket az
er6sen tagolt €s specializdlt indusztridlis €s posztindusztridlis tdrsadalom az egyé-
nekt6l megkovetel. A "core-curriculum" az elsé fajta kompetencia kialakitdsat
szolgdlja. Minthogy azonban a mdsik fajta kompetencidra is elengedhetetleniil
sziikség van, az iskoldknak a core-curriculumot magédban foglal6 specidlis helyi
tanterv alapjdn kell mikodniik.

Végiil meg kell jegyezni, hogy az alaptanterv nemcsak core-curriculum, hanem
egyben kerettanterv is, mivel nem a minimumkovetelmények gydjteménye, hanem
olyan keret, amelyen beliil a tanftdsi anyag €s struktira, az id6beosztds €s a modsze-
rek szabadon vélaszthatok.

A nemzeti alaptanterv

A nélunk javasolt nemzeti alaptantervnek (a NAT-nak) tovabbi jellemz6i is van-
nak. Az els6, hogy nem kivdnja megszabni a kotelez tantdrgyakat csupdn mivelt-
ségi teriilletenként a feltétleniil elsajdtitand6 ismereteket, készségeket, képessége-
ket, viszonyuldsokat. Ez lehet6séget ad az iskoldknak arra, hogy sajdt nevelési rend-
szeriiknek megfelel6en hatdrozzdk meg, milyen keretekben (pl. hagyomdnyos vagy
integralt tantdrgyakkal) kivdnjdk az alaptantervben el6irt €s az azt helyileg konkre-
tizdlt (részletezett, kiegészitett) tuddsanyagot tanitvanyaiknak nydjtani. A NAT-ja-
vaslat mésik sajdtossdga, hogy nem hatdrozza meg évfolyamonként, hanem csak két
fokon (elemi és alapfokon) a kivdnt tuddst. Mindebbdl kovetkezGen a NAT-terve-
zet harmadik jellemz6je, hogy a tantervi idGkeretet is igen tdgan szabdlyozza: a m-
veltségi teriiletek egymashoz viszonyitott ardnyat rogziti az elemi €s az alapfokon.
Ilyen koriilmények kozott az iskoldknak nemcsak lehetdségik van helyi tanter-
viik Osszedllitdsdra, de enélkiil egyszer(ien mikodésképtelenek. Meg kell hatdrozni-
uk, hogy helyi nevelési rendszeriiknek megfelelSen milyen tantdrgyakat fognak
tanitani, melyik évfolyamokon, milyen 6raszdmban, hogyan kapcsol6dnak ezek egy-
mdéshoz, milyen metodikai elvek mellett teszik le a voksot. S mindezek utdn koriil
kell nézniiik a tanftdsi "program-piacon”, hogy vannak-e olyan kész, alternativ
programok, amelyek véltozatlanul, vagy némi dtalakitdssal megfelelnek specidlis
igényeiknek, s ha nincsenek, maguknak kell 1étrehozniuk (vagy szakért6kt6l meg-
rendelniiik) a hidnyz6, de nekik nélkiilozhetetlen tanit4si-tanuldsi programokat.

Mérési- és vizsgakdvetelmények

A tantervi (kiilonOsen az alaptantervi) kovetelmények a pedagGgiai folyamat orien-
tdlasdanak sokkal ldgyabb eszkozei, mint a vizsgakOvetelmények. A tanterv a peda-
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gogiai gyakorlatban sokféleképpen értelmezhet6 és realizdlhatd, ezzel szemben a
vizsgdk szigordan ellenérzik (szdmonkérik), mennyiben felelt meg a tanitds a vizs-
gakovetelményeknek. Ezért, ahol a vizsgdknak komoly tétjiik van, hittérbe szorita-
nak minden més kovetelményt (a tantervi kovetelményeket is), é€s meghatdrozo be-
foly4st gyakorolnak az iskolai élet egészére. (Ldsd a f6iskolai és egyetemi felvételik
hatds4t a magyar oktatdsiigyben!) A vizsgakovetelményeket természetiiknél fogva
elsGsorban operacionalizdlhat6 (mérhet6) elemekbdl 4llitjdk Ossze, ezért ahol és
amenynyiben a vizsgakovetelmények szabalyozé hatdsa domindnssd vélik, az iskolai
tevékenységek kore beszikiil az iskola céljat téveszti, diszfunkciondlisan mikodik,
€s a 16gkor, a vizsgafesziiltség miatt, nyomaszté lesz. Bar kdros mellékhat4sai miatt
a rendszeres vizsgdztatdst az alap- és kozépfoki oktatdsban ma mér sehol sem te-
kintik az oktatdspolitikai szabdlyozds meghatdroz6 eszkdzének, éppen a keretjelle-
gl alaptantervek, illetve az igen véltozatos alternativ programok, valamint a nagy-
foku atgondolt és megtervezett, szolid vizsgarendszer kiép.itését €s - még ennél is
inkdbb - a sztenderdizalt tesztekre tdmaszkodé folyamatos belsé ellen6rzés (6nel-
len6rzés) feltételeinek megteremtését. A maguk modjan ezek is a sziikséges k6zos
miveltségi alapok Iétrejottét szolgaljak. Hatdrozott killonbséget kell azonban tenni
a kiils6 "vizsgdk" és a bels6 folyamatos onellenérzés kozott. Mig az el6bbi - akar-
va-akaratlanul - a kiils6 intervencio és a szelekcié kemény eszk6ze, az ut6bbi a ta-
nulék folyamatos fejlesztésének igéretes médszere. Meg kell tehdt kiilonboztetni
egym4stol egyrészt a keret jellegii alaptantervi, mdsrészt a részletes, egzakt mérési
€s vizsgakovetelményeket. (Ez utébbiakat ugyan a tanterv alapjan kell létrehozni,
de nem lenne helyes a tantervbe foglalni, hiszen ezzel megsziinne a tanterv alaptan-
terv, kerettanterv jellege.) Ugyanakkor az alaptervre tdimaszkodva ki kell dolgozni a
folyamatos onellen6rzést segit6 eszkozoket is (pl. a sztenderdizdlt tesztkészleteket).

Szebenyi Péter
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Az OKI Fejlesztési Kozpontja

Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet alapit6 okiratdban - til azokon az 4ltaldnos felada-
tokon, amelyek a kutatdssal megalapozott szakmai fejleszté programok kidolgoz4-
sdra és adaptdldsdra, valamint az 6vodai neveléssel, alap- és kozépfoki iskolai ne-
veléssel €s a pedagOgusképzés megijitdsdval kapcsolatos dontések el6készitésére
irdnyulnak - részletesen szerepelnek a kozoktatds fejlesztésének korébe tartoz6 fe-
ladatok is:
- iskolakoncepci6k és tantdrgyi programok, illetve taneszk6zok fejlesztése;
- kiilfoldi iskolakoncepciok, fejlesztési produktumok -hazai viszonyokra torténé
adaptdldsa;
- kozremiikodés az oktatdssal kapcsolatos kovetelményrendszer kidolgozdsdban;
- az iskoldk teljesitményét a kimenet fel6l szabdlyoz6 vizsgarendszer kidolgozésa;
- kozponti tdmogatdsra és terjesztésre aspirdl6 iskolakoncepciok és tantdrgyi prog-
ramok mindsitése, ellen6rzése, 6sszemérése; {
- a hagyomdnyos tantdrgyi programok (tananyagok, kovetelmények, tankonyvek,
egyéb taneszkozOk) kritikai elemzése, minGsitése.
A felsorolt feladatokat f6ként az OKI Fejlesztési Kozpontjdban kell megoldani.
A Fejlesztési Kozpont "lapos struktirdji" szervezeti egység, amelyet vezetdje, ve-
zetGhelyettese (igazgatShelyettes), 11 f6foglalkozdsi, kilonboz6 fokozatd tudom4-
nyos munkatdrsa, 5 mellékfoglalkoz4dsti munkatdrsa €s 1 iigyviteli dolgozéja alkot.

A fejlesztési kozpont tevékenységei

Milyen konkrét munkdkat végez egy fejleszt6?

1. A megléve, engedélyezett tantervek, taneszkozok, tanitdsi segédletek minGsitése
(tapasztalatok gytjtése, djralektordltatds, dokumentumelemzés, hatdsmérés,
Osszemérés)

2. Fejlesztési terv készitése (tananyagterv, céltaxonOmia terve, taneszkozterv, kove-
telményrendszerek tervének készitése)

3. Taneszkoztervezés (tankonyv, munkafiizet, munkdltat6 tankonyv, diasorozat,
transzparenssorozat, hangszalag, videofilm, film, szdmit6gépi program, szemlél-
tet6 eszkozok, falitdbldk, manipuldcios eszk6zok, feladatgytjtemény)

4. Tanitasi segédletek készitése (tanitdsi program, Gtmutatd, kézikonyv, idGterv,
tanmenet, hdttérismeret, szoveggytjtemény, szovegkonyv)

5. Tananyagok (tantervek készitése)

6. Célrendszerek kidolgozasa

7. Kovetelményrendszerek készitése

8. Lektordlds

9. Taneszkozlefrds (taneszkozismertetd) készitése

10. Taneszkozértékelés

11. Taneszkoz~- és programismertets tovabbképzés

12. Versenyek tervezése, szervezése, elemzése, értékelése
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13. Konferenciaszervezés

14. Nemzetkozi tandcskozdsokon val részvétel, az ott szerzett tapasztalatok publi-
kél4sa

15. Nemzetkozileg bevalt oktatdsi produktumok, programok, modellek adaptéldsa

16. Sziil6k, pedag6gusok, gyerekek és més érintettek tdjékoztatdsa

17. A fejlesztett produktumok kiprobéldsa sordn ad6dé problémdk szakmai, jogi
rendezése és lezdrdsa

18. Tandcsadds, szakértés

19. Hivatalos el6terjesztés

20. Az oktatédspolitikailag relevédns fejlesztési sziikségletek el6rejelzése, figyelése,
nyomonkovetése, visszaigazoldsa

21. Sajtétdjékoztatd

22. Szerz6déskotések

23. Koltségvetés, el6kalkuldcio készitése

24. Térgyalds kiadokkal, gydrtokkal

25. Az értékesités, forgalmazas, terjesztés koriilményeinek, lehetGségeinek kovetése

26. Publikdl4s a szaksajtéban.

Fejlesztési témdk és produktumok

A Kozpont els6sorban olyan témédkon dolgozik, amelyek a plurélis oktatdsi viszo-
nyok kozepette is a kozponti fejlesztést, vagy annak kozremikodését igénylik. Eze-
ket hdrom csoportra bontva ismertetjiik.

L Iskolakoncepcick

= Személykozpontd iskolamodell az alapiskoldzdshoz (kooperativ humanisztikus
pedagégiai modell);

- Képességfejleszté (hatrdnykompenzéldsra és tehetségfejlesztésre irdnyuld) isko-
lamodell az alapfoku és kozépfoku iskoldzashoz;

= Képességfejleszt6 6vodai koncepcio;

- Korrektiv hatdsrendszeri iskolamodell az enyhén értelmi fogyat€kosok iskoldza-
sdhoz;

- Siiket-kozépsiilyosan értelmi fogyatékos tanulok nevelés-oktatéasi modellje;

= Vak-kozépsiilyosan értelmi fogyatékos tanulok nevelés-oktatdsi modellje.
Valamennyi iskolakoncepci6 keretében kidolgozdsra keriil a hierarchizélt cél-

rendszer, a kdvetelményrendszer, a tantdrgyi programok rendszere, a javasolt mun-

karendek, a vezetési koncepci6 és a gazddlkoddsi rendszer.

11. Tantdrgyi programok

A Fejlesztési Kozpontban a legkiilonbdzObb tantdrgyi programok kidolgozdsa folyik.
Priorit4saik részben a kiilonb6z6 iskoldk aktudlis tartalmi fejlesztési igényeinek a
kozponti fejlesztésére héritott teenddi, részben pedig a kiilonboz6 iskolafejlesztési
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koncepci6kban megfogalmazottak tovdbbi bontédsa alapjdn hatdrozhatok meg. En-
nek megfelel6en a K6zpont munkatdrsai 4dltal tervezett €s megkezdett fejlesztések a
kovetkezO6k szerint rendezhetdk Gn. blokkokba.

Kommunikdcio és irodalom blokk

Ebben a fejlesztési blokkban kozponti helyet foglal el a "Nyelvtan-kommunikéci6é
"irodalom tizenéveseknek" téma, amelynek produktuma az "Alternativ képességfej-
leszt6 program az 4ltaldnos iskoldk fels6 tagozata szdmdra." A fejlesztés az MTA
Nyelvtudomdnyi Intézetével kooperdcioban torténik. Az eddigi kisérletek alapjdn 23
killénbdz6 nyomtatott taneszkoz és az ehhez kapcsol6dé 19 féle tanitdsszervezési,
tanuldsirdnyitdsi hdttéranyag késziilt el. A tovdbbfejlesztés a mar meglév6 anyagok
tokéletesitésére, az irodalombol hidnyz6 fejezetek elkészitésére, valamint a nyelvi-
kommunik4ci6s program kozépiskolai kidolgozdséra irdnyul.

A "Problémacentrikus (nem kronologikus) felépitést kozépiskolai irodalomta-
nitdsi program" reprezentativ mintamodulokba rendezi a tananyagot (archetipus-
modul, korszak-modul, életmti-modul, drdma-modul, tdmegkultira- €és iroda-
lom-modul), és mintegy 30-35 modult tervez. A problémacentrikus-képességfe;j-
leszt6 modulokat a kozépiskola utolsé két évében parhuzamosan fut, rendszerez6
irodalomtorténeti stidium egésziti ki. :

Informatika—technika blokk

E fejlesztési blokk keretében hdrom témacsoportot kiilonitiink el. Az els6 "A mo-
dul felépitésii technika-informatika tanterv tovdbbfejlesztése" a technika tantdrgy
jelenlegi szerkezetének 4talakitdsdra, az informatikai €s a technikai kultdra szoros
Osszefiiggéseinek felismertetésére és érvényesitésére, a modulrendszer( tantervek
elterjesztésére irdnyul. A fejlesztés az ELTE TTK Altaldnos Technika Tanszékével
kooperdci6ban folyik.

Ugyancsak konkrét programfejlesztést céloz az "Informatikai programcsomag
kidolgoz4sa 3-10. osztlyok szdméra az Ertékkozvetité Képességfejleszt Program
tevékenységi rendszerében” iéma, amelynek keretében az 1985/86. tanév Gta elké-
sziilt és kiprébdlt tananyag, munkatankonyv €s kovetelményrendszer komplett
programcsomaggd szintetizaldsa val6sul meg, majd b6viil ki a kdzépfokra.

A "Képességfejlesztés az informatika és eszkOzrendszere alkalmazdsanak segit-
ségével kisgyermekkorban" téma keretében jelentds kutatdsi el6zményekre tdmasz-
kodva, két altémdra - jatékos informatika oktatds, valamint szimit6gép haszndlata
az irds, olvasds tanitdsaban, a kisgyermekek kommunikdcios képességének fejleszté-
s€ben - terveztiink tartalmi fejlesztést.

Tdrsadalomtudomdnyi blokk

"Problémacentrikus tdrsadalomismeret kozépiskoldsoknak" cimen folyik tantdrgyi
programfejlesztés, amelynek feladatai kdzott szoveggyijtemény, feladatrendszer, vi-
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deotdr bévitése, a tananyag €s eszk6z0k kiprobéldsdnak, valamint az osztrdk "T4rsa-
dalmi tapasztalatra orientélt politikai képzés: TarsadalomtOrténet €s identitds" di-
daktikai tapasztalatainak elemzése és a programba épitése szerepel.

Természettudomdnyi blokk

Az ide tartozo fejlesztéseket a Kézponton belil a természettudomdnyi csoport gon-
dozza, feladatdnak tekintve a hagyomdnyos természettudomanyi tantdrgyak fejlesz-
tését. A csoport azokat a témdkat helyezi el6térbe, amelyek keretében az egyes tan-
targyfejleszt6k 14t6korén kiviil es6 tantdrgykozi struktdrdk vizsgdlhatok. Igy fogal-
maz6édnak meg a fogalmi struktirdk (tradiciondlis tantdrgyak €s tanévek szerinti
bontdsban az ismeretelemek listdja, ezek hierarchikus struktirdja); a tantdrgyak
koordin4ldsa (fogalmak alkalmazdsa a kiilonboz6 tantdrgyakban, azok id6pontja), a
modulok fittelése (a modultantervek elemzése dtfedés, fogalmi struktdra szempont-
j4bol), az alternativdk kozOs részstrukturdinak kiemelése témdk ald sorolhat6 fela-
datok.

A fentieken til ebben a blokkban folytatédik "A természettudomdnyok €s a
technika alapjainak integrélt oktatdsa az 1-3. osztdlyokban" program fejlesztése. A
kisérleti oktatds e programmal az 1989/90. tanévben indult, ennek megfelel6en a
harmadik tanév végén iitemezhet§ a varidnsok Osszemérése, majd az eredmények
értékelése.

Matematika

A blokkokban a differencidlt képességfejlesztés foglalja el a kdzponti helyet. A té-
ma: "Az alap- és kozépiskolai matematika tanftds képességfejleszt6 hatdsat kiszéle-
sft6 tananyagrendszer kidolgozdsa" tekintetében ez a differenciélt fejlesztés olyan
kompenzil6-felzarkéztat programcsomagokban realizalodik, amelyeknek segitsé-
gével megvalGsithat6 a rugalmas tovdbbhaladds €s a mds tantdrgyakkal val6 szoros
kooperdécio.

Az alapfoki iskoldztatdsban olyan matematikai tananyagok, taneszkozok kidol-
gozasat is tervezi a Kozpont, - legaldbb hdrom valtozatban - amelyek figyelembe
veszik az iskoldk eltér6 feltételrendszerét és el6térbe helyezik a hétkdznapi gyakor-
lati életben haszndlhat6, praktikus ismereteket, ugyanakkor nem mondanak le a
matematika gondolkodésfejleszt6 szerepérol.

Idegen nyelv blokk

Bar kozoktatdsunk minGségi megidjitdsdnak kulcskérdése az idegen nyelvek tanitd-
sdnak fejlesztése, feltételek hijan a Fejlesztési Kozpont ilyen irdnyd munkdja ma még
csupdn néhdny témdra szoritkozik. Modellértékiinek tartjuk majdan mds idegen
nyelvek szempontjabol is "A kisiskolds kortl (6 éves) beinditott intenziv, alapoz6
jellegt francia nyelvd tanitds és az erre €piil6, az dltalanos iskola fels6 tagozatédn be-
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vezetend§ kéttannyelvii tanitds elGkészitése" témdt. Nem kevésbé jelentSs a
"Komplett Oktatdsi Gyakorlérendszer a negatfv nyelvi transzfer €s interferencia je-
lenségek kikiiszoboléséhez" téma sem. Lényege, hogy olyan tipikus nyelvi hibdk le-
kiizdéséhez fejleszt ki minden iskolatipusban haszndlhat6 komplett gyakorl6anya-
got, amelyek abb6l adédnak, hogy a magyar nem indoeur6pai nyelv. A gyakorl6-
rendszer részei: feladatlapok, szovegértései és szovegszerkesztési, valamint auditfv
gyakorl6 feladatok. A munka a német nyelvi rendszer kidolgozéds4val indult meg.

Az idegen nyelvi blokkhoz lazdbban kapcsolédik, de kétségkiviil a legnagyobb
volument e teriileten a "Kétnyelviiség, kéttannyelviiség az iskolarendszerben” kuta-
tds, amelynek keretében a téma torténeti feldolgozasa, tananyagrendszerek Ossze-
hasonlit6 elemzése, a kétnyelvi tanftds-tanulds specidlis folyamatainak vizsgélata
szerepel, beleértve az egyes nyelveken tanulds hatdsainak kutatdsat is.

Testnevelés, egészségvédelem

A blokk keretében folytatddik a rugalmas Oraterv programban készitett alternativ
testnevelés tenterv tovabbfejlesztése, mddszertani fiizetek késziilnek a vizi, a jeges
és a kiizd6 sportok oktatdsdhoz, szemléltet6 eszkOzsorozat kidolgozdsa folyik a
testnevelés tanitdsdhoz Gszds, asztalitenisz, kiizd6 és onvédelmi sportokra vonatko-
z6an. Hidnyp6ti6nak tekinthetd a 4-6-8. osztdlyos 4ltaldnos iskoldsok testi fejlett-
ségének diagnosztikus vizsgédlata program.

Az 6nedzés és Onellendrzés alapjai téma kidolgozdsa az egészséges €letmdd, a
mozgasigény fenntartdsdhoz, a rendszeres testedzés megvalGsuldsdhoz ad segitséget.

Specidlis oktatdsi blokk

A gy6gypedagbgiai oktatds fejlesztése a Kozponton beliil a gyogypedaglgiai cso-
portban, valamennyi fogyatékossdgi szakdgra (testi, érz€kszervi, €rtelmi- €s beszéd-
fogyatékossag) kiterjed. ElsGbbséget €lveznek az dtfogo, tobb szakdgat is €rintd té-
mak. Igy késziilnek a mér emlitett iskolakoncepciOk €s azok szakanyagai. Kiemelt
téma az értelmi fogyatékosok specidlis szakiskoldinak @j tanterve. Komplex fejlesz-
tési témaként tervezziik a fogyatékosok alaptanterveinek €s vizsgarendszerének ki-
dolgoz4sit, tdvlatokban a gyogypedagdgiai oktatdsi tartalmak minGségi megujitdsat.

III. Kiemelt témdk

Ebben a kategdridban azok a témdk vannak, amelyek az egész Fejlesztési Kozpontra
kiterjed6en interdiszciplindris kidolgozést igényelnek, és/vagy a kozoktatds dtmene-
ti akut kérdéseinek megolddsaban, vagy a tdvlati minGségi dtalakitdsban jelent6sek
¢s siirg6sek. Mindkét ide sorolhat6 téma gyors iitem( fejlesztést kivin meg.

A "Programok fejlesztése a kozismereti tantdrgyakban a hatrdnyos helyzetd 14~
16 éves, tankoteles fiatalok szakképesitéshez juttatdsdnak megolddsdra" téma sok-
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rétden differencidlt fejlesztést takar: késziil egy felzdrk6ztaté kozismereti program,
egy Gn. 9 osztdly szdmdra kialakitott oktatdsi program, két évre széthtzott 8. oszt4-
lyos kozismereti tananyagrendszer, valamint a nem fogyatékosokat oktat6 specidlis
szakiskoldk kozismereti tananyagdnak kidolgozésa is e téma korébe tartozik.

A misik kiemelt téma "A szerkezetdtalakitds és miiszaki fejlédés emberi ténye-
261" targyd vildgbanki tdmogatds ifjisdgi szakképzési programja édltaldnos miveltsé-
gi tartalmainak kidolgoz4sdra irdnyul.

A szakképzés dtalakuldsdban a fejlesztési szdndékok szerint dont6 tényezo lesz a
magasabb szint(i 4ltaldnos miveltség, amely 4ltal biztosithatonak tételezhets az el-
méleti tuddson alapulé szakmai gyakorlati képzés. Az ehhez tarsul6 hatékony
nyelvoktatds pedig el6segitheti a tdvlatokban a nemzetkdzi munkavéllalds szélesebb
koriivé valasat.

A szakképzés éltaldnos miveltségi tartalmainak fejlesztése a tananyagok elem-
zésével veszi kezdetét, modulrendszer( tantervi struktirdkba rendezéssel folytat6-
dik és az oktat6csomagok, tanftdsi segédletek kidolgozdsdval valamint el64llittatd-
sdval fejez6dik be. A program silypontjai figyelembe veszik a nemzeti alaptanterv
tervezett tantdrgyblokkjait. A szakképzés kozismereti tanterve kisérleti kipr6balds
utdn keriil széleskori ajdnldsra.

A felsorolt témdk fejlesztése a Kozpontban nehéz korilmények kozott folyik.
Mivel egy 1j, hagyomanyok nélkiili szervezeti egységr6l van sz6, sem infrastruktd-
rdt, sem a témdk kidolgozasdhoz sziikséges anyagi forrdsokat nem "6rokolt". Ezeket
a feltételeket a mai napig csak részben sikeriilt megteremteni. Az eredményes to-
vébbi munkdhoz e tekintetben is "fejleszt6" tevékenységet sziikséges kifejteni.

Sallay Mdria - Vinczéné Bir6 Etelka

Kozoktatasi Szolgaltato Iroda

A megsziintetett Orszdgos Pedagdgiai Intézetnek voltak olyan - kifejezetten szolgél-
tatdsi jellegii - feladatai, melyek elldtdsa nélkiil a kozoktatds miikodése egyelSre le-
hetetlen. Részben az illetékes minisztérium részben a kialakul6 6nkormdnyzatok s
legnagyobbrészt az iskoldk kivdnnak olykor adminisztrativ, szervezési, méskor a pe-
dagbgiai tartalmakat érint6 szolgdltatdsokat, legaldbbis addig, amig az erGteljes
kozponti irdnyitds a kdzoktatdsban le nem bomlik, hogy helyé€t a kdzponti szabélyo-
z4s és az Onkormdnyz4s valamilyen harmonikus egyiittélése vegye at.

Mivel az Orszdgos Pedagdgiai Intézet megsziinése utdn megalakult Orszdgos Koz-
Oktatdsi Intézet kifejezetten kutato-fejlesztd intézetként jott 1étre, amely szakmai
auton6midval rendelkezik, a megszlint OPI szolgdltatdsi tennivaldit nem villalhat-
ta. Ezért jott létre a Kozoktatdsi Szolgdltatd Iroda, amelyet a mivel6dési €s kozokta-
tdsi miniszter az Orszdgos Kozoktatasi Intézethez rendelt oly m6don, hogy az Iroda
felett a szakmai feliigyeletet a OKT f6igazgatdja gyakorolja, irdnyitasat pedig az OKI
dltaldnos f6igazgatohelyettese végzi. Mivel a Szolgdltato Iroda feladatai az OKI ala-
Pitélevelében (feladatai kozott) nem szerepelnek, mikodesi feltételeit a Minisztéri-
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um elkiilonitett koltségvetésbol finanszirozza. A koltségvetést az OKI Gazdaségi
IgazgatGsdga kezeli, mint ahogy a Gazdasdgi Igazgatésdg biztositja az Iroda elemi
mikodési feltételeit is. (Helyiségek, eszkozok, flités, vildgitds stb. ...) A kOzvetlen
minisztériumi hozz4jdruléds a feladatok konkrét finanszirozdsdra €s a munkatarsak
bérére terjed ki.

A Szolgdltaté Iroda feladatkorébe tartozik a tanulményi versenyek, a didkolimpi-
4k, a Muivelodési és Kozoktatdsi Minisztérium hatéskOrébe tartoz6, tanulmdnyokat
lezdr6 vizsgdk, (kozottiik az érettségi,) kordbban az MKM gondozédséban volt miive-
szeti tanulmdnyi versenyek szervezése, tantdrgyi szakért6i feladatok (tantargygon-
doz4s) elldtdsa, kiilonos tekintettel a helyi tantervekre. Mindezen kiviil az Iroda
munkatérsai figyelemmel kisérik, segitik és terjesztik a bevezetés dllapotdban 1évé
programokat, eszkdzoket, szakmai kapcsolatot tartanak a megyei ¢s a regiondlis pe-
dagobgiai szolgdltatd intézetekkel, segitik az iskoldk €s az dnkormdnyzatok egymas
kozotti szakmai kapcsolatat.

Az Iroda bels6 szervezete két csoportot alkot: a tantdrgyi csoportot valamint az
érettségi- és versenykoordindcids csoportot. Az el6bbi vezetSje Varga Ldszloné, aki
egyben az Iroda helyettes vezetje is. Az ut6bbi vezetje 1990. februdr 28-ig Dora
Gyorgy volt, tdvozdsa utdn (mds munkahelyre helyezt€k 4t) mércius 1-t6l feladatko-
rét Kecskés Andrdsné vette 4t.

A tantdrgyi csoportban u.n. tantdrgycsoport-menedzserek dolgoznak, akik sajat
tantdrgyuk mellett még néhdny tantdrgy gondozésat is elvégzik, kiilsé szakértok be-
von4saval. Ok a kovetkez6k:

tdrsadalomtudomédnyok Varga Ldszloné
magyar nyelv és irodalom Nobel Ivédn
matematika (4lt. isk.)- kornyezetvédelem Lajos Jozsefné
matematika (kozépiskola) Radnai Gyuldné
fizika Gecsd Ervin
biol6gia - foldrajz Fazekas Gyorgy
kémia Kecskés Andrdsné
idegen nyelvek Gdl Roza

francia nyelv Darabos Zsuzsa
miivészeti tantdrgyak Pataki Istvénné
testnevelési és egészségvédelmi,

kozlekedésre nevelési targyak Bogndr Ldsz16
nemzetiségi német Mdmmel Addmné
szerb—horvét nyelvi tantdrgyak Szimics Ilona
szlovdk nyelvi tantdrgyak Németh Miloslava
romdn nyelvii tantdrgyak Cs. Nagy Lajosné

A gimndziumi fakultativ tantdrgyak sz€t vannak osztva a tantdrgycsoportmened-
zserek kozott. Az OKI Fejlesztési Kozpontjabol Bedd Eva, az idegennyelvi német
tantdrgy szakértSjeként, az Iroda szdmdra is dolozik.

A belsé munkatdrsak "stdbjat" szdmos kiils6 tantdrgyi szakért§ egésziti ki, akik
egy—-egy konkrét feladatra eseti megbizdst kapnak, vagy valamely tantdrgyi feladat-
csoport hozamos elldtdsara szerz6dtek.

Az €rettségi- €s versenykoordindci6s csoportban a vezet6n kiviil még egy belsé
munkatdrs dolgozik: Hercegi Kdrolyné, aki az Orszagos Kozépiskolai Tanulmdnyi
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Versenyek szervezési €s expedidldsi munkdit 14tja el. Az érettségivel kapcsolatos ex-
pedidlasi munkdkat (nyomtatds, sz4llitds, csomagolds) a csoport nyugdijas munka-
tdrsa, Vdczi Sdndor irdnyitja. A csomagoldst négy id6szakos betanitott munkds vég-
zi. Mindazok akik a titkos verseny - és érettségi tételekkel kapcsolatba keriilnek -
fgy a csomagolOk is - titoktartdsi nyilatkozatra kotelezettek.

A Szolgdltaté Iroda bokros szervezési teend6it nyugdfjasként Lantos Jdnos, az
adminisztraciét pedig hdrom bels6 munkatdrs Berki Mdria, Papp Gézdné €s Nagyné
Mravik Erika végzi.

A Szolgdltato Iroda - 1étrejotte 6ta - dont6en tanulmdnyi versenyekkel, a koz-
ponti frésbeli érettségi tételekkel és az egyre stirtibben érkez6 helyi tantervek szak-
€rtésével foglalkozik. A feladatai kozott meghatdrozott dgynevezett egyéb teendGi
fokozatosan alakulnak ki. Nehézséget jelent, hogy az Iroddn belill és magdban az
OKI-ban sincs minden életben 1év6 iskolai tantdrgynak szakértGje. A sok kiilsé
munkatars nehézzé és drdgava teszi a midodést. A tantdrgyi szakért6i feladatokat
az OKI Fejlesztési Kozpontja és a Szolgdltaté Iroda egyiittesen prébilja elldtni, de az
€l6bbi okok folytdn, ez még fgy is nehezen jarhat6 utat jelent. A két részleg egyiitt-
miikodéseként tervbe vettiik, hogy az Iroda szakért6 munkatdrsai bekapcsol6dnak a
tantdrgyi fejlesztés munkdjdba. Ilym6don a Fejlesztési Kozpont €s az Iroda - egy
id6 utdn - szerves funkciondlis egységet alkothat.

Csoma Gyula

Bemutatkozik az Iskolafejlesztési Kozpont

Az Iskolafejlesztési Kozpont a jéformdn évente rdkényszeritett atszervezéssel €s
névviltoztatdssal immar tobb mint tiz esztendeje az iskolakutatds, az iskolafejlesz-
tés és a nevelésfilozofiai kutatds midhelye, a pluralista-demokratikus tdrsadalmat
el6vételez6 iskolakép és pedagdgia, a paradigmavaltds fontos tedridinak €s techno-
16gidinak bolcs6helye ill. tranzitdllomdsa. (A torténeti ért€keléshez hozzétartozik,
hogy alapvet6 attitddjei és értékei megjelentek mdr jogel6djében is, a hazai neve-
léstudomdny "idilli" rovid id6szaka idején - ti. mikor akadémiai kutat6intézete is
volt - az MTA PKCS-ben.

Az IFK-nak mint mdhelynek nemcsak az jellemzGje, hogy Kkiilonboz6 tdrsada-
lomtudom4nyi szakmék képvisel6it (pedagdgust, filoz6fust, szociol6gust, pszichol6-
gust stb.) tdmoriti - a Kézpontban hat kandiddtus €s tobb egyetemi doktor dolgo-
zik - | hanem az is, hogy kiilonboz6 szakmai felfogdsok, vildgn€zeti kiindul6pontok
igényes képvisel6i kozt termékeny vitalégkorben terem meg a konstruktiv egyiitt-
mikodés.

A Kozpont a kutatds—fejlesztés (akcidkutatds) - innovécios szolgdltatds és elter-
Jesztés funkcioit egyardnt vallalva - az anyagi er6forrasoktol is figgéen valtozo in-
tenzitdssal és kiterjedtséggel - az aldbbi teriileteken fejti ki tevékenységét:

- iskolaelméleti és nevelésfilozofiai kutatdsok;

= empirikus jelleg iskolakutatas;
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- innovéci6t tdmogatd szakért6i, konzulensi tevékenység;

- tovdbbképzés;

- kiad6i tevékenység.

A mihely folyamatos fejlédésének jegyében integrdlédott 1990. elejére az a
komplex kutatdsi-fejlesztési program, amely "Az iskola humanizdldsa" dsszefoglalo
elnevezést nyerte. A humanizicids projekt (HKFP) azon pedag6gidk tradici6inak €s
perspektivdinak feldolgozdsat foglalja magdba, melyek az érdekeit kifejez6 €s ér-
dekl6d6 egyén boldogsagét és boldoguldsat 4llitjdk kdzéppontba, kiilonds figyelmet
szentelnek, a gyermekkornak mint 6nértéknek, a tuddsok kozt a gyermek természe-
tes érdekl6dését kielégits tuddsokat is fontosnak ismerik el, a pedag6gusok szer-
vezte tevékenységek mellett fontos szerepet tulajdonftanak a novendékek tdrsult
Ontevékenységének, alkotomunkdjdnak is. A hatékony iskola képét az emberarci
iskola képével egyesftik.

A humanizdciés projekt foglalja keretbe a modern—progressziv pedagégidknak
iskolakoncepciok elemzésére, hazai 4tiiltetésére irdnyul6 eréfeszitéseket. Ezek so-
r4b6l kiemelkedik a Waldorf-pedagdgia, a Freinet-mddszer, a Gesamischule, az in.
konfliktuspedagdgia, a projekt mddszer, az Erdei iskola, az "experiental learning’, a
"globdlis nevelés", a drdmapedagdgia. De itt tartjuk szdmon a kelet-eur6pai ihletést
"kommunapedagdgidk" kritikai elemzését, felhaszndlhato €rtékeit is.

_ A humaniziciés program fontos eleme a hazai reformpedagdgiai tradicioknak
(Uj Iskola stb.), a haboru utédni koalici6s korszak pedagGgiai virdgzdsdnak a polgdri
demokratikus moderniz4ci6 szakaszdban megteremthet6 kontinuitds biztositdsa.

A projekt kismonogréfia sorozatban, elméleti tanulményokban, az egyes irdny-
zatok, pedag6giai alternatfvdk technol6giai leirdsdban, az adaptéciot segit6 kézi-
konyvekben, tovabbképz6 kurzusokban és konkrét iskolafejlesztési programokban
realizdlédik és a projekt céljait segiti az idén harmadszor megrendezésre keriilt
pécsi Nydri Egyetem is.

A humanizici6s projekthez szervesen tartozik hozzd az Gj politikai viszonyok
kozepette szervez6do6 alternatfv iskoldk és alternativ pedagdgiai (ill. gyermekérde-
kii) szervez6dések segitése. A Kozpont tagjai, munkatdrsai fontos, egyes esetekben
meghatdroz6 szerepet jatszanak a Neveléstudomdnyi Kutatok Orszdgos Egyesiilete, az
(4j kurzusi) Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg, a Tehetséggondozo Tdrsasdg, a Gyermekér-
dekek Magyarorszdgi Féruma, az Iskolapolgdr Alapitvdny, a Sajdtélményil Tanulds
Egyesiilete, az Empdtia Tdrsasdg, a Testnevel6 Tandrok Egyesillete, a Felndttoktatok
Egyesiilete, az MNE AMK Szakmai Szervezete, az "Iskolai esélyegyenléségért” Egyesiilet
és Alapitvdny és mds szervezetek, egyesiiletek, alapitvdnyok tevékenységében.

Az IFK munkdjdban tradiciondlisan nagy szerepet jatszanak azok a kutatdsok,
fejlesztések (innovaciok), melyek az iskola és kozvetlen tdrsadalmi kornyezete kap-
csolatdt helyezik el6térbe. Hiszen az adaptdciok csak akkor képesek a moderniz4ci-
6t szerves fejl6désként megjeleniteni, ha a befogado, asszimildlé kozegnek fiigget-
len véltozoként felfoghatd sajatossdgait jol €rtékeljiik. A nevelés helyi rendszerére
vonatkozo kutatdsok-fejlesztések, s a kornyezetfiiggség elvét villalo, megvaldsito
dltaldnos milvelddési kozpontok menedzselése sorolédik elsGsorban ide.

Ide sorolhat6k azok a kezdeményezések is, melyek az ut6bbi évben folyamatosan
arra irdnyultak, hogy a hasonl6 fejlesztési problémékkal kiizd6 iskoldk szakembere-
it egymdstol val6 tanuldst is lehet6vé tevé forumon hozzuk 6ssze. Egyfel6l az als6-
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tagozatos differencidlt tanuldsszervezéssel foglalkoz6 Férum-sorozatot emlitjik.
Ezutdn a "vélasi tréninget", a tdrskdzségek iskolarehabilitdciéjat segit6 projektet (a
Kozosségfejleszt6k Egyesiiletével kozosen), a relevdns tuddst az iskolafejlesztésbe
integrdl6 programokat (h4ztartdsi és csalddszervezési ismeretek, ill. "mélnaprojekt"
a BOrzsOny-vidéki iskoldkban - ezt a Falufejlesztési Tdrsasdggal kozOsen emlitjik.

Az el6bbiekkel szerves kapcsolatban 4ll, mégis kiemelten, kiilon sz6lok a kiilsé
forrdsokbdl finanszirozott nagy kisérleti-kutatdsi programokrol. Ezek korében kell
kiemelniink a pécsi Apdczai Csere Jdnos Nevelési Kozpontban foly6 komplex akci6-
kutatést (err6l részletes beszdmol6 olvashat6 a Pedag6giai Szemle 1990. évi 11. sz4-
mdban), a kdzépfoki szocidlis asszisztens képzési projektet (ennek szenteltiik a Ne-
veléselmélet és Iskolakutatds 1989-90. évi 3. szdm4t) és a 12 évfolyamos 4ltaldnos
€s szakképz6 iskola megteremtésére irdnyul6 tobb iskoldt €rint6 fejlesztGkutatdst.

Az 4tfog6, komplex fejlesztésekkel pdrhuzamosan folynak azok a hosszabb-rovi-
debb ideji fejlesztd kutatdsok - a "két éves els6 osztdly”, a "jelenismeret” mint tan-
tdrgy, a "szocidlpedagégia” mint tantdrgy, "tananyagkoévet6 jatékos modszerek a tor-
ténelemtanitds segitésére” - , amelyek egy-egy pedagégiai probléma konkrét meg-
old4sdra dolgoznak ki utakat, médokat.

Fejleszt6 tevékenységiinknek kiindul6pontja és egyben végpontja a konkrét is-
kola. Az elmilt tanévben mintegy 20 iskola felkérésére ldttunk el rendszeres szak-
ért6-fejleszt§ feladatot szolgdltatdsként. A mellékelt jegyz€kbOl kitlinik, hogy az
1990/91. tanévben 43 iskol4t segitettiink sikeres KFA-pdlydzathoz. Ezen iskoldk je-
lent6s része - korrekt szerz6déses viszony keretei kozott — tovabbra is szamit segit-
ségiinkre.

Az TFK tevékenységében kiilonbdz6 id6szakokban eltér6 mértékben és siillyal,
de mindig fontos szerepet jdtszottak a eltéré jellegl empirikus iskolakutatdsok is.
Jelenleg négy projekt kutatdsai folynak, illetve 4llnak el6készités alatt.

: - Az osztdlytermi hatalom és ellen6rzés szociolingvisztikdja €s pszicholingviszti-
dja; h

- Az iskola mint nevelési tér (a frankfurti Nemzetkozi Osszehasonlit6 Pedag6-
giai Intézettel kozos kutatds);

- Sok véltoz6s pedagbgiai-pszicholdgiai vizsgdl6ddsok a tanul6i potencialitdsok
(ezen beliil els6dlegesen a nyelvi megértés képessége), irdnyultsdgok, a tanuldssal
€s iskoldval kapcsolatos értékek (személyi affektiv szemantika) €s mds tanul6i vél-
tozok, valamint a tdrsadalmi-csalddi kornyezet tényez6i korében; ezek a kutatdsok
els6sorban a végz6s kozépiskoldsok orszdgosan reprezentativ pedagégiai-pszicho-
16giai (RMPP) adatrendszerében, valamint a szolnoki pedag6giai-pszicholGgiai ha-
tékonysdgvizsgdlat (VKG/LKG) adatrendszerében torténnek;

- Inferenciélis feldolgozds a természetes nyelvi megértésben: folyamatok és ké-
pességek (a nyelvi kovetkeztetésekhez kapcsol6do tényezOk pszicholingvisztikai
alapkutatdsa és pedag6giai alkalmazdsok korében val6 tapasztalati elemzése).

A pedagoégia egyetemes fejlédésével valé 1épéstartdst jelzi az, hogy a Kozpont
1bb munkatdrsa képviseli hazdnkat nemzetkézi szakmai szervezetekben, s6t tob-
ben fontos megbizatdsokkal is rendelkeznek e szervezetek vezetésével (INGE,
INPE, GGG, Szabad Iskoldk Eurdpai Féruma stb.)

Az OPI nemzetkdzi kapcsolataibél is tobb hagyomdnyozédott a Kdzpontra
(frankfurti Osszehasonlité Pedagdgiai Intézet, klagenfurti Iskolafejlesztési és Kutatdsi
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Kozpont, svenborgi International Education Center, Gjabban a TEMPUS program ke-
retében épiilnek ki tovdbbi kapcsolatok, kordbban igéretesen alakult kapcsolatunk
a périzsi INRP-vel is, els6sorban a hdtrdnyos helyzetd zondkkal foglalkoz6
CRESAS-csoporttal. Munkakapcsolatban 4llunk varsdi, kijevi, moszkvai kutatdin-
tézetekkel, kollégdkkal. Nemzetkozi kapcsolataink kozt természetesen fontos he-
lyet toltenek be a "donorként" kozrem(ikodo pedagdgiai intézmények (Waldorf-in-
tézetek, a Freinet-mozgalom szervezetei stb.).

Az TFK mihely jellegének kialakitdsdban és fejlédésében jelentds szerepet tol-
tott be a Kozpont kiaddi és munkatdrsak publikédcios tevékenysége.

A Ko6zpont munkatédrsai nemcsak a hazai szaksajtoban publikdlnak rendszere-
sen, hanem kiterjedt nemzetkozi publikdciGs tevékenységet is folytatnak (tanulmd-
nyaink jelentek meg angol, amerikai, holland, izlandi, kanadai, olasz, német és
nemzetkozi kiadési folyoiratokban, illetve gytjteményes kotetekben).

Id6r61-id6re megkiséreljiik egy-egy kotetben Osszefoglaléan bemutatni a Koz-
pont torekvéseit, gondolkoddsmodjat. Legut6bb az Edukdcié Kiadondl megjelent
"Pluralizmus és iskola” kotetben tettiink erre kisérletet €s ezt a célt is szolgdlta az
AMK Kutatést 6sszefoglal6 "Intézmény a rendszervéltds sodrdban” zdr6tanulméany.

Az anyagi tdmogatds teljes hidnya ellenére nyolcadik évfolyamdt jelzi folyGira-
tunk a Neveléselmélet és Iskolakutatds. Négy fzben jelent meg "Az iskola megujitd-
sdnak mai dtjai" cimd antoldgia, ill. az "Iskolafejlesztések - fejleszt6 iskoldk" c. év-
konyv. Kordbban - anyagi lehet6ségiinkt6l fiigg6en - un. reprint sorozatban ad-
tunk kozre Bels§ mihelytanulmadnyokat, Kutatdsi beszdmol6kat és Néz6pontokat
(forditdsokat, elfeledett frdsokat).

Folytonossdgot véllalva kordbbi OPI-elkotelezettségekkel gondoz6i vagyunk
egy-egy népszer(i 6vodapedagégiai (Az 6vodai nevelés mtihelyébdl), ill. elemi isko-
lai (Tanit6k Kiskonyvtdra) pedagdgiai kiadvdnysorozatnak. Kozpontunkban szer-
kesztik a Feln6ttképzés kéthavonta megjelend folybiratot.

A Kulnirdlis Informatikai és Innovdcids Kft. felkérésére 1990. méjusatol érdekes
nyilvdnossdgi forum megteremtéséhez kezdtiink. Ez a Kozoktatdsi Lemezijsdg,
mely szdndékai szerint az j ismerethordoz6 technoldgia kapcsolja Ossze j ismere-
tek - pedagd6giai informéciok - terjesztésével.

Nem lenne korrekt bemutatkoz4s, ha nem emliteném meg, hogy e feladatok,
programok, projektek rengeteg id6t, energidt felemészt6 menedzseri munkat igé-
nyelnek. A koltségvetés mdr évek Ota csak a munkatédrsak bérét, a helységhasznala-
tot és a miikodés alapkiaddsait (telefon, posta) fedezi. A tényleges kutatasi-fejlesz-
tési, szolgdltatdsi-publikdciés tevékenységhez sziikséges forrdsokat pdlydzatokon
szerzett pénzek €s sajdt bevételeink biztositjdk. Munkatdrsainknak lassan meg kel-
lett és meg kell tanulniuk, hogyan egyesits€k a kutat6i, a fejleszt6i és menedzseri
képességeket onmagukban.

Az ISKOLAKULTURA "vendégszeretét" €lvezve mod nyilik arra, hogy munka-
tdrsaink, egy—-egy téma, program, fejlesztési feladat nevében bemutatkozzanak a ko-
vetkez( szamokban. Ajanlom az Olvas6 figyelmébe valamennyiiiket, a vildgjarot, az
orszdgutak vandordt, a faradhatatlan feladatfogalmaza6t, a politizl6t, a szakmaisdg
konyvespolcai mogé bujot. Az Iskolafejlesztési Kozpontot.

Mih4ly Ott6
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Az IFK Magyarorszag térképén

Mint Mihdly On6 "bemutatkoz6" fras4bol kitnik, az Iskolafejlesztési K6zpont hagyoméanyosan intenzfv
kapcsolatot tart a mindennapok pedagégidjéval, jelen van az innovaciéra vallalkoz6 iskoldk sokasdgéban,
szakértd segftségét folyamatosan veszik igénybe iskoldk, pedag6giai mdhelyek, Snkorményzatok, pedagé-
giai szervezetek, egyéb intézmények.

Ugy gondoltuk, tanulsigos és szemléletes ezt a kapcsolatrendszert, ezt a jelenlétet a maga téri elhe-
lyezkedésében is bemutatni. Igy sziiletett az "IFK Magyarorsz4g térképén" otlete. Az olvasé ezittal két
térképlapot tekinthet 4t.

Az 1. sz. térképen azok a fejleszt6 beavatkozésok, kisérleti mdhelyek l4that6k, melyek korében az IFK
volt erételjesen kezdeményezd, illetve ahol az adott program vezetdje, gondoz6ja valésdgos szerzbje az
adott helyszfnen megval6sul6 innovaciénak. E kérben tartjuk szdmon els6sorban az IFK felel6sségével
zajl6 kisérleteket (els6sorban a pécsi Apdczai Csere Jdnos Nevelési Kozpontban zajl6 tobbéves akcikuta-
tést, illetve a kozépfokid szociélisasszisztens-képzés kisérletét), az egyértelmden hazai adaptéci6nak te-
kinthet6 v4llalkozdsokat (Waldorf, Freinet, Globlis nevelés), végiil az j iskolamodell, a "12 évfolyamos
egységes 4ltaldnos és szakképzd iskola" kidolgozdsdnak munkilatait - bizonyos mértékig ezt is tekinthet-
jiik adapt4ci6nak, hiszen az alapelgondoldsban a Gesammtschule tapasztalatai munk4lnak.

. A mésodik térkép szertedgazébb tevékenységet dokumentél. K6zs - az el6bbit6l megkiilonboztets -
jellemzdjiik az, hogy ez esetben sokkal ink4bb az iskola és a fejleszt6 szakemberek k&zos vallalkozdsdn
van a hangsdly (4mb4r az egyiittmikdésnek ezt az elemét - elvi okokb6l - az el6z8 térképlapon feltiinte-
tett programok sem nélkiilozik). Ez az elv a legtébb esetben kifejez6dik abban is, hogy maguk az iskoldk
kérték fel, mintegy rendelték meg az IFK szakért6 segftségét. (Ez kiilondsen a helyi rendszerfejlesztések
szakért6 tdmogat4sa cfmet viseld jellel megjelSlt helyszinekre vonatkozik.)

Bizunk abban, hogy az olvasé eligazodik a jelek kozott. Ha kivancsisagat egy-egy fantdzianév felkelti,
akkor kérjiik, figyelje az ISKOLAKULTURA kovetkez6 sz4mait, ahol a programok felel6sei sorra bemu-
tatjdk tevékenységiiket, tdjékoztatnak a fejlesztés 4llasarol.

Terveink szerint késziil egy harmadik térkép is. Ezen azokat a helyszfneket tiintetjiik fel, ahol rendsze-
resen tartunk tovadbbképzéseket, részt vesziink a képzésekben, vagy egy-egy pedagégiai-szakmai szervezet
makodését segitjiik.

Trencsényi Ldszl6

asszisztensképaés

ALTERNATIV PEDAGOGIAK
ELTERJESZTESE
WALDORE- ISKOLA,

A GLOBALIS NEVELES

U1 15KOLAMODELL

C=>n2 BVFOLYAMOS
ALTALANOS £:S SZAKKEPZO ISKOLA
(Gesamtschule-adaptdcio)

Az j i Kozpont Magy Ag térképén 1.
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Az j Kozpont Térképén I1.

"Az iskola humanizalasa"

Az OKI Iskolafejlesztési Kozpontja 4ltal inditott és gondozott "4z iskola humanizdld-
sa" elnevezésii kutatdsi és fejlesztési program (vezetbje: Mihdly Ottd) két egymdssal
szorosan Osszefiiggs, de ugyanakkor konkrét céljaiban, szervezési eljirdsaiban,
finanszirozdsdban egymadstol jelentésen elté€r6 projekt-modszert foglal magdban.
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A kutatdsi programot az Orszdgos Tudomdnyos Kutatdsi Alap tdmogatja, mig a
fejlesztési program anyagi forrdsait - mivel ehhez az OKI keretében K6zpontunk
szdmdra forrdsok nem éllnak rendelkezésre - 1ényegében a "fejlesztési piacon" itt-
ott felbukkano forrdsok (pdlydzatok megrendelése, az eladhat6 eredmények forgal-
n:iazésa) jelentik. A program tdmogatdsdra hoztuk létre az Iskolafejlesztési Alapit-
vdnyt is.

A kutatdsi program

Az 1ij évezred kiiszobén mind éget6bb probléma az oktatds perspektivdinak és fela-
datainak megfogalmazisa kiildnds tekintettel az oktatds humanista, kultirdlis és
nemzetkozi hivatdsdra. Ez a téma napirendre keriilt az eurGpai orszdgok oktatasi
minisztereinek 4. konferencidjan (1988. szeptemberében), amely a tagallamok sz4-
mdra - tobbek kdzott - a kdvetkez6 ajdnlést fogalmazta meg:

1.) "Javasoljdk az oktatdsfejlesztés els6dleges céljaként olyan nevelési szellem
terjesztését, amely 6sztondzné az oktatds humanista, kultdrélis és nemzetkozi di-
menzi6jdnak felismeréséb6l kovetkez6 értékek, gondolkodds— és viselkedésmbd
irdnti fogékonysdgot."

Az ajdnldsban emlitett "nevelési szellem" megval6suldsa a pluralista nevelésiigy
létrejottét, egy tobb pSlusi pedagégiai legitimizdciés mez6 kialakuldsdt igényli ha-
zdnkban. A pluralizmus a tudomédnyos-szakmai szférdban feltételezi az egymdst6l
koncepciondlisan is eltér6 pedagégiai-elméleti és programfejlesztési irdnyzatok,
mdhelyek mikodését, amelyek keretében nemcsak konkrét szakmai alternativak,
hanem mindségileg is eltérd iskolakoncepci6k is kimunkdl6dhatnak.

Az 4ltalam vezetett tudomédnyos mihelyben, az OPI majd az OKI Iskolafejlesztési
Kozpontjéban foly6 kutatdsokat és fejlesztéseket mar kordbban is az a felfogéds ha-
totta 4t, amely a hazai pedagdgiai innov4ci6t az eur6pai, az egyetemes €rté€kekkel
kivdnta osszekapcsolni, amely a pedagégiai alternativak felkutatdsaval, adaptalds4-
val, terjesztésével, timogatdsval a pluralista szeml€let kialakitdsdra, erGsitésére to-
rekedett.

A kutatds az iskola humanizdldsdnak magyarorszdgi lehetéségeit vizsgdlja az 6vo-
ddtdl a felndttoktatdsig. Az iskola mint vonatkozdsi alap 4ll a kutatds k6z€éppontj4-
ban, fgy a téma feldolgozésa szélesebb mez6ben torténik.

A Kkutatdsi problémdk tisztdzdsdnak - a nevelésfilozofiai kérdésfelvetésekre is
termékenyen (vissza)hat6 - szintje a pedagégiai folyamatok elemzése. A kiilonféle
Gj és régebbi keleti eréfeszitések leltdrozdsa és monografikus feldolgozdsa hidny-
potl6 jellegli a magyar pedagdgiai kutatéds terén. Ez két alapvet$ szempont, kérdés
mentén haladna: .

- Milyen az az "dj nevelési szellem", amely az oktatds humanista, kultdr4lis
és nemzetkozi dimenzidjdnak felismerés€bll kovetkez6 értékek, gondol-
kodds~- és viselkedésmdd irdnti fogékonysdgot fejleszti, erdsiti?

- Hogyan és milyen konkrét pedagogiai €s iskolafejlesztési torekvésekben,
pedagdgiai mozgalmakban menifesztdlodott €s manifesztdlodhat ez az "Gj
nevelési szellem" kiilf6ldon és hazdnkban?

A pedagdgiai alternativak a jelzett szempontokbol torténd vizsgdlata a kovetke-
26 kutatdsi feladatokat veti fel:
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A kutatds f6bb irdnyai, teriletei

1.) Az elméleti-Osszehasonlité kutatdsi feladatok kozé tartozik a f6bb nevelésfilo-
z6fiai rendszerek értékelméleti és célelméleti szempontd Osszehasonlité kritikai
elemzése. Ennek keretén beliil vizsgdlni kell az egyes nevelésfilozofiai irdnyzatok
szoci4lhistoriai kdrnyezetét, tdrsadalmi bedgyazottsdgat €s hat6korét. Ilyen kontex-
tusban a keresztény (konzervatfv és neo-), az analitikus (conceptual analytical), a
keleti és nyugati marxista és pszichol6giz4l6 (behaviorista, freudista, jungidnus) ne-
velésfilozofiai emberkép részletes, monografikus feldolgozdsa és értelmezése a fela-
dat.

2.) Az euro-amerikai pedag6gidban ma fellelhet6 humaniz4l6 irdnyzatok, torek-
vések, médszerek €s eljarasok.

2.1 taxondmidja

Ez a mik6d6 pedagégiai alternativak feltérképezését, szelekcidjat, felosztdsat, €s az
ehhez sziikséges elemzést jelenti; ezenkiviil lajstromba’ gydjtésiiket €s pontos lefrd-
sukat. Erre épiilhetnek illetve ezzel pdrhuzamosan keriilhetnek bemutatdsra a hu-
maniz4l6 pedagdgiai alternatfvak.

2.2 torténete

Ez a vizsgélat ismét két jol elkiilonithet6 teriiletet Slelne fel, amelyek kiillon-kilon
és egymdsra hatdsukban is 1ényeges adatokkal bizhatnak:
2.2.1 A humanizdl6d6 pedagégiai alternativdk torténete eredeti kOrnye-
zetiikben és
2.2.2 Magyaroszdgon
Tobbrétegli nemzetkozi Osszehasonlitdsra nyflik lehet6ség, mert az erede-
ti és hazai kornyezet, a kiilfoldi és a magyar adaptdciok is dsszevethetSk.
A lajstromba vétel és a torténeti feltdrds, a sajatossagok és a koz0s vond-
sok, gyokerek bemutatdsa; az adaptdcios metamorf6zisok jelzése igényli e
pedagbgidk

2.3 eszkozrendszere kompatibilitdsdnak elemzését is.

A kutatési feladatok harmadik korébe tartozik megvildgftani

3. az iskola humaniz4ldsdnak feltételrendszerét.

A vizsgdlat az iskoldt természetesen nem elszigetelt jelenségként kezeli, hanem
gazdasdgi-tdrsadalmi bedgyazottsdgdban; az itthoni és a kiilfoldi helyzet, a feltéte-
lek sokszempontd egymdsra tiikroztetésével kivanja megragadni. A feltételrendszer
szerkezetének felvdzoldsdhoz az aldbbi szempontokbol kozelitiink:

3.1 Jogi aspektus:

Az iskola humanizédldsdnak jogi oldaldt nemcsak az oktatdsi torvények és mas
oktatdsiigyi dokumentumokbo6l, hanem egyéb, mdr kodifikdlt és még nem minde-
niitt elfogadott (mint pl.: A gyermekek jogair6l sz616 egyezmény tervezete) jogko-
rok elemzésébdl toreksziink kibontani.

3.2. Szervezeti kérdések:

Az iskolaiigy egész€ben €s az egyes iskoldk vonatkozdsdban egyardnt a valos
helyzet tisztdzasa, az iskola tdrsadalmasitdsdnak lehet6sége és a partoktol fiiggetlen
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szervezetek szerepe keriil itt tisztdzésra.
3.2.1 Az iskola irdnyitasi rendszere
3.2.2 A pluralizmus szdmdra kedvez6 irdnyftési rendszer

3.3 Személyi, szakmai aspektus:

A pedagdgiai altermatfvdk bemutatdsa mdr az el6z0 kérdéskor kapcsdn megtor-
tént, ezért itt a problém4t arra éleznénk ki, hogy milyen

3.3.1 az adott alternativa alternatfvaként torténd artikuldci6janak lehets-
sége hazdnkban.

Fontos ledgazdsa ennek a kérdésnek a pedagégusok és oktatdsiigyi szakemberek
kérddives és interjis vizsgdlata, amely kiterjed

3.3.2 Az iskola humaniz4ldsdhoz kapcsol6d6
3.3.2.1 attitiid6k

3.3.2.2 ismeretek

3.3.2.3 magatartdsok felmérésére.

3.4. Tartalmi asptektus:

A jelenlegi hazai nevelési rendszerben a morilis és az érzelmi komponens arédny-
talanul kis helyet kap. Ezért analizisre keriilnek

3.4.1 A tartalom bels6 ardnyai

3.4.1.1 A kognitiv

3.4.1.2 A morélis

3.4.1.3 Az affektfv komponens

3.4.1.4 A komponensek viszonya »
3.4.2 A tandrképzési dokumentumok, az egyetemi/fGiskolai tananyag tar-
talmi elemzése.

3.5 Finansziroz4si feltételek vizsgdlata:

Az 4ltaldnos helyzet, a nemzetkozi pdrhuzamok bemutatdsa mellett fontos sze-
repet kap a feltdré elemzés, a miikodé pedagégiai alternativak, innovaciok, iskoldk
€s nem pértszer( szervezetek esettanulmanyokban tértén6 bemutatdsa.

3.6 Az iskola humanizdldsdnak feltételrendszere egyedi esetekben (pl. Freinet—
miihely, solymdri Waldorf-iskola stb).

A feltételrendszer osszefiiggésében mint 6néll6 aspektus, komplex probléma je-
lentkezik, hogy az iskola humaniz4ldsa szdm4ra milyen

3.7 a kornyezet - Max Weber-i értelemben - ’idedltipikus’ formdja.

A kutatds vdrhato eredményei

- A kutatds eredményeként elkészill a nevelésfilozofiai irdnyzatok célelméleti
szempontd monografikus feldolgozdsa. (Ennek alapjdn megirdsra keriil egy a peda-
80gusképzést és tovabbképzést segitd "tankonyv" €s szoveggyljtemény. )

- Tanulmdnyokban és 0sszegz6 kotetben kidolgozdsra keriil alapvet§ emberi €r-
t€kekre €pit6, tolerdns, az eurdpai trendekkel harmonizal6 nevelésfilozoéfia, amely
terepet biztosit a pluralizmus eredményeként l€trejott elképzelések konszenzusa-
hoz és ] alternativak inicidldsdhoz. Az ilyen nevelésfilozéfia orient4l6 lehet, s mi-
vel nem normativ, lehet@séget teremt az eltérd tdrsadalmi csoportok eltéré érdekei-
nek egyeztetésére, a ma alig ismert pedagégiai tolerancidra €s sokféleségre. Ebben
az Osszefiiggésben az emberkép - eltér6en a hagyomdnyos keresztény, vagy akdr a
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kommunista gyakorlatt6l - és az ezzel Osszefiiggé értékszocializdcié és az ért€kek
interiorizdci6ja nem els6sorban a ‘mit’, azaz a tartalom kérdése a nevelésfilozofia-
ban, sokkal ink4dbb a *hogyan’ és a 'mikor’ probléméja.

- A humaniz4ci6s trendek elemzése segfthet a 20. szdzad végének megfeleld
szinvonald vélaszokat taldlni azokra az alapdilemmdkra, amelyek a mai oktatdsi
rendszeriinket felkészitik: hogyan egyeztethet§ Ossze az iskola humaniz4ldsa a koz-
vetleniil érvényesiil6 tdrsadalmi-gazdasdgi érdekekkel s mi médon oldhat6 meg az
egyenl6ség és min6ség paradoxona? Milyen a személyiségfejlédés viszonya a telje-
sitményelvhez, az individualizdlds viszonya a kozOsségi identitdsokhoz, a (kultdra)
kozvetités viszonya az dntevékenységhez stb. Ezekre a problémdkra adott vdlaszok
sziikségképpen vezetnek el a szabadsdg pedag6giai és oktatdspolitikai értelmezésé-
hez, s csatolhat6k vissza a nevelésfilozéfiai axioldgia €s teleolGgia szintjéhez.

- Az iskola humaniz4ldsa feltételrendszerének bemutatdsdval, nemzetkozi Osz-
szehasonlitdsban tdrténd elemzésével, az tj torekvések szdmbavételével vdlaszolha-
tunk arra a kérdésre, hogy mit engednek meg és mit nem engednek meg ezek a ke-
retek: mit jelent az iskola humanizéldsa az iskolaiigy €s az egyes iskola szintjén.

- Olyan iskolafejlesztési kézikonyv késziilne, amely hozzdjdrulhat a kutatott "dj
nevelési szellem" megragaddsdhoz és terjesztéséhez.

- Az esettanulmdnyokban lefrt egyedi esetek, szigetjelenségek bemutatdsa azok-
nak a kozos kapcsoléddsi pontoknak a megtaldldsdt segfti, amelyek ezek szigetcso-
porttd, Osszefiiggéen miikod6-jarhat6 teriletté fejleszthet6k. Konkrétan az OPI
IFK-ja illetve az ilyen innovéci6t segfté bdzisok iskolafejlesztS, szolgdltat6 tevé-
kenységének pontosftdsat, az egyiittmikodési terilletek egzakt meghatdrozdsat var-
juk t6liik.

- A tandrok az iskola humaniz4ldsdhoz kapcsol6do attitidjének, ismeretének €és
magatartdsdnak felmérése azért fontos, mert a nevelési intézmények humaniz4lds4t
célz6 torekvések érvényre jutdsdban, elterjedés€ben meghatdrozé szerep jut az
autondém, innovatfv pedagégusokra. A tandrképzés teriiletén jelentkez6 kihfvdsok-
ra az egyetemekkel, f6iskoldkkal egyiittm(ikddve kivdnunk olyan feleletet adni,
mely a pluralista nevelésiigynek megfelelGen Gj oktatdspolitikai kereteket implik4l.

Fejlesztés és szolgdltatds

A kutatdshoz szorosan kapcsolédik a Kdzpont fejlesztési €s szolgéltatdsi tevékeny-
sége. Ez a szoros kapcsol6dds azonban nem jelent, jelenthet valamiféle egyszert le-
képzGdést. A kutatdst €s a fejlesztés—-szolgdltatdst nem az akci6kutatds logikéja, ha-
nem a humaniz4lds filozo6fidja kapcsolja Ossze. (Miért kérdés, hogy az egyes fejlesz-
tések az akciGkutatds logikdjat is kovethetik.) A fejlesztési-szolgaltatdsi projektek
- vdltoz6 konkrét programokkal, a finansziroz4si lehet6ségektol is fiiggs szervezeti
formédkban - lényegében 6t feladatrendszert foglalnak magukban:

- informéci6 biztositdsa

- tréningek, a "kiképzés" szervezése

- szakmai konzult4ciés szolgdltatds

- szervezet €s "innovétor” fejlesztés

- hél6zatkialakitdsi tevékenység segftése.
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Gyakorlati szinten ez a kiilonb0z6, mdr 1étez6 vagy most "csirdz6" hazai alterna-
tiv pedagégiai, iskola- és programfejlesztési torekvések kiilonboz6 eszkézOkkel
torténé tdmogatdsat, illetve ilyen fejlesztések inicidldsdt €s egyes esetekben irdnyi-
tdsdt jelenti. Itt részint a mdr meglévé pedagbgiai rendszerek, modszerek, technikdk
adaptéldsa jelent kihivést (pl. Waldorf-pedagdgia, Freinet-mddszer, komprehenziv is-
kolai torekvések, ’experiential learning’, erdei iskola, drdmapedagdgia, globdlis nevelési
programok stb.), részint pedig magyar hagyomanyokbol tdpldlkoz6 hazai reformpe-
dagégiai elképzelések tdmogatdsa a feladat. Az iskoldk részér6l mintdk szelektiv
kovetése, sajatos pedagbgiai arculat kialakitdsa Gj és nehéz feladat. Ahhoz, hogy
koherens és nem egymdst kiolt6 pedagdgiai technikdk keriiljenek alkalmazéasra egy
intézményen beliil, segft az az Gj pedagdgiai gondolkoddsi hdl6, melyet alapkutatési
elképzelésiink céloz.

A projektnek kozvetleniil a napi gyakorlatot érint6 része az Gj pedagégiai gon-
dolkodds operacionalizdldsa kiilonboz6 pedagégiai rendszerekben - ez, ha gy tet-
szik, az elmélet kontrollja is. Az operacionaliz4ldsi feladat helyi pedagdgiai rend-
szerek kialakitdsdban val6 konkrét fejlesztési tevékenység sordn hajthaté végre.
Ennek sordn a tradicionélis mikodésiikon valtoztatni akar6 intézményekkel k6z6-
sen innovacids programokat indftunk, amelyeken beliil az iskola sajét filozéfidjdnak
koherens médon megfelel neveléstechnol6gidkat dolgozunk ki egészen a helyi
tanterv, médszertan és taneszkOzrendszer szintjéig.

Fejlesztési jellegd feladat a helyi fejlesztési programot algoritmizélt technol6gid-
jdnak kidolgozasa, olyan diagnosztizdl6, folyamattervezési €s —€rt€kelési eszkoz-
rendszer kifejlesztése, amely hatékonyan segiti a kezdetben bizonytalan, de véltoz-
tatni akar6 intézményeket. Innovacié-technikai kézikonyv megalkotdsarol van szo,
amely konzultatfv segftséggel parosulva lehet6vé teszi a szakmailag szinvonalas he-
lyi fejlesztést. Ez a *szakdcskonyv’ természetesen csak azok kezében vélhat hasznos-
s, akik képesek haszndlni, s akik ismerik a ’f6z€s’ alapjait. A személyzet-fejlesztés,
a vezetOképzés (staffdevelopment) része a programnak.

Az elmiilt évtized hazai és nemzetkozi tapasztalatai azt mutattdk, hogy az ’alul-
161 jov6’ intézményi innovaci6 csak megfeleld professziondlis hatérrel, szakmai se-
gitséggel lehetséges. Ennek hidnydban a pedag6gusok szabadsdgukat cserbenha-
gydsnak €lik meg s a vért pedagégiai sokszintiség nem jon létre. Ezért informdciok
(monografidk,. kézikonyvek, publikdciok) termeszt€se csak egyik, bdr. igen fontos .
eleme a projektnek. (A szitkséges informéciok terjesztése érdekében inditottuk t-
Jara - az Iskolafejlesztési Alapitvdnnyal kdzosen - az.ALTERN, "Alternativ pedagdgi-
Gk és modszerek" sorozatot is.) Emellett folyamatos tovdbbképzés segithet a villal-
koz6 intézményeken. Szemindriumi, mahely-jellegd (workshop) rovid tréningek
(itthon és kiilf6ldon) szervezése, az alternativ médszerek, pedagogidk megtanuldsa
hitelesitheti a megismert elméleteket. ®

Kozvetlen intézményi kapcsolatok kiépitése hazai €s kiilfoldi oktat4si intézmé-
nyekkel teheti lehetévé az innovaciés torekvések tovadbbélését, s6t 6ndllé életre-
keltését. Az OKI IFK szerepe ebben a kezdeményezés és a koordin4ci6, a hdlézatok
kialakitdsdnak menedzselése (networking).

A fejlesztési-szolgaltatdsi projekt keretében folyé munka egyes teriileteit, konk-
rét programjait a Kozpont munkatédrsainak beszdmol6i mutatjék be.

Mihély Ott6
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Az oktatas jovojérol

Ma az egyik legdivatosabb sz6 a rendszervdltds. A parlamenti vitdkban, ijsdgok cim-
szavaiban, egymdskdzti beszélgetésekben boldog-boldogtalan haszndlja ugy, hogy a sz6
értelmét, tartalmdt nem tudja pontosan kifejteni. Ahdny ember, annyiféleképpen értel-
mezi. En ismert politolégusokkal értek egyet: minden beosztdsba, munkakorbe azok
keriiljenek, akik a legalkalmasabbak szakmai, emberi tulajdonsdgaik alapjdn. Hogyan
lehet az oktatds terilletén is végrehajtani a rendszervdltdst, hogy a fent emlitetteknek
eleget tudjon tenni, s a szakinai szinvonal emelését eldsegitse? Egydltaldn meg lehet-e
valdsitani? Igen, mert kiilénben megint rajtunk csattan az ostor. Ha a gazdasdgi hely-
zet valamit javul, stabilizdlédik, szdmonkérik majd tSlink, hogy mit csindltunk eddig,
miért nem soprogetiink a hdzunk tdjdn, mégha sepnit nem is kaptunk hozzd. Elenged-
hetetlen, hogy dtgondoljuk a kdzoktatds és a felsGoktatds szerepét, feladatait az vij Ma-
gyarorszdgon, Eurdpdban, a vildgban és a feladatokhoz vdlasszuk ki a legcélszenibb
struktirdkat.

Hosszabb iddt toltottem el a kozépfokii oktatdsban, jelenlegi fOiskolai beosztdsom
révén az alséfoki oktatds problémdit is ismerem és természetesen nap mint nap sajét
bérémon tapasztalom a fels6oktatds gondjait. Ezért a kdzoktatds és a felsboktatds te-
rilletére is kiterjesztem elképzeléseimet, mert a reformokat egyitt, szoros koncepciondlis
kapcsolatrendszerben lehet csak megvaldsitani. A rendszer milkddését a bioldgia tan-
targyon keresztill mutatom be.

6-18 éves korosztély

Korszerd alapmiiveltség megszerzése és a kezdeti specializdcid idészaka.

Két éves ciklusokra bontandm a cél-feladat-kovetelményrendszert. Meg lehet hatd-
rozni, hogy az egyes ciklusok végén a tanuléknak milyen tuddsszinten, képességszinten
kell dliniuk, taldn még a személyiségjegyek gyarapitdsdra is lehet javaslatot megfogal-
mazni. Aki e kovetelményrendszert teljesitette, tovdbb mehet a kovetkezd ciklusba.

Az, hogy 8+4, vagy 6+06, vagy 4+8 osztdlyos rendszerben torténik-e az oktatds,
vagy a megjelend magdniskoldk, gyarapodd egyhdzi iskoldk sajdtos rendszerében, a
ciklusok szempontjdbdl teljesen kozombds. Hogy melyik iskolatipusban, milyen alter-
nativ tantervek, milyen taneszkozegyties haszndlatdv%, milyen pedagdgiai modszerek
alkalmazdsdval térténik a TUDASSZINTFEJILESZTES, KEPESSEGFEILESZTES,
a SZEMELYISEGFEJLESZTES, az mindegy. Lényeges és fontos az, hogy a tanuld
teljesiteni tudja a ciklusok végére a kovetelményeket. Ez lehetdvé teszi az egyes iskolati-
pusok kozotti "szabad dtjdrdst", ami fontos lehet a lakdhelyilket vdltoztatdk szémdra.
Végre teljes szabadsdgot biztosit a tandrok szdmdra is. Azoknak a tanuléknak, akik az
egyes ciklusokban eldbbre jamak, lehetdségik nylina arra, hogy amig a tébbiek gyako-
rolnak, addig Ok az iskola konyvtdrdban, sportlétesitményeiben, stididjaiban stb. gya-
rapitsdk ismereteiket, kedvenc iddtoltésitknek hodoljanak.

A rendszer mikodése a bioldgiai tantdrgy keretében

A bioldgia oktatds korszerisitésére mdr ot évvel ezeldtt kidolgoztam (a mds tantdr-
grakban mdr sikeresen alkalmazott, a bioldgiai oktatdsban pedig az audiovizudlis
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anyagok megvaldsitdsdandl is haszndlt) modulrendszert.
A MODULRENDSZER TANTERVI TARTALMA

TANTERVI ANYAG

TORZSANYAG KIEGESZITO ANYAG MODULOK

A TORZSANYAG a mivelddési tartalom legfontosabb, legdltaldnosabb rendszerét
tartalmazza; a klasszikus bioldgia alapismereteket (morfoldgia, élettan, rendszertan) és
az ujabb bioldgiai tudomdnyok mdr viszonylag stabil fogalmi rendszereit (6koldgia, ge-
netika, evoliicid), de biztosttia a tovdbblépés lehetbségeit is. Az éves Orakeret kéthar-
mad részében tanitandd torzsanyaghoz, minden osztdlyban az drakeret egyharmad ré-
szében ugynevezett MODULOK csatlakoznak. Ezek vagy a torzsanyag ismeretanyagdt
mélyitik, vagy a bioldgia ijabb terileteire kalauzoljdk a tanuldkat, érdekes, valtozatos
ismeretanyaggal. Ez fontos készségeket, képességeket fejleszthet. Pl a negyedik ciklus
elsé évében a torzsanyag az élblények anyagcserefolyamatait tdrgyalja. Az ehhez tarto-
26 négy modul:

- Mikroszkdppal az élet nyomdban;

- Testink titkai;

- Ovd az egészséged;

- Eletfolyamatok vizsgdlata.

A modulok kézill szabadon vdlaszthat a tandr tuddsa, felkésziiltsége, az iskola ob-
Jjektiv lehetéségei, a tanuldk érdeklddése alapjdn. A ciklusok kovetelménye a torzsa-
nyag. A tandr egy nagyon gyenge osztdlyben esetleg nem vdlaszt modult, mert a teljes
Orakeretre szilksége van atodrzsanyag, igy a ciklus kovetelményeinek teljesitéséhez.

A rendszer a negyedik ciklus utdn (14 éves korban) nyflna szét a szakmunkdskép-
26k, szakkozépiskoldk és a gimndziumok irdnydba ugy, hogy (a szakmdk egy részét ki-
véve) az otodik ciklusban azonosak lennének a kovetelmények az alaptantdrgyak ese-
tében. Ugy gondolom, itt is meg ke'l teremteni a vdltds lehetdségét a késbben érék szd-
mdra, akik ekkor kezdik el6szor komolyan venni a tanuldst, vagy az érdeklodést, pdlya-
irdnyuldst vdltok szdmdra. Pl. az erdészeti szakkozépiskoldbdl v. szakmunkdsképz6bol
a gimndziumba valé Gtlépést az utolsé ciklusban, mert az eldbbi orvos, a mdsik, aki
elektromilszerésznek tanul, mémdk akar lenni. Ugyanakkor a gimndziumbdl a
tovdbbtanuldsra nem alkalmas, vagy nem akard tanuldk is vdlthatnak a szakképzés
irdnydba, éveket spdrolva meg. Az utolsé ciklus lenne a totdlis specializdcié idbszaka:
a gimndziumokban a tovébbtanulds irdnydba vald intenziv felkésziilés.

Ebben a ciklusban képzelem el eldszor azt, hogy leroviditheté, néhdny kiemelkedd
képességii tanulé egy év alatt is teljesitheti a kovetelményeket: 17 éves kordban érettségi
vizsgdt tehet és megkezdheti tanulmdnyait az egyetemen.

18-30 éves korig?

Széleskord specializdcid, értelmiségi attinidok kialakitdsa.
A napjainkban haszndlatos "kétszintes" felsdfoki oktatds egységesitése, az univerzi-
ldsok létrehozdsa elkerillhetetlen (néhdny sajdtos profili egyetem, foiskola kivételével).
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Az oktatds minden univerzitdson két éves alapciklussal kezdddne, amely az adott
tudomdny azonos terilleteit fognd 4. Az univerzitdsokon nincsenek szakpdrok, csak
kiilénboz6 ideig tarté kurzusok, szemeszterek. Ezeket tetszés szerint vdlasztjdk ki a
hallgaték az alapciklus (ciklusok) utdn, mellett. Mindenki annyit vdlaszt, amennyirdl
Uigy gondolja, hogy teljesiteni tudja a kivetelményeit. A kulcssz6 itt is a KOVETEL-
MENYSZINT. Ha pontosan meghatdrozzuk, hogy az adott munkakorok, foglalkozd-
sok betoltéséhez milyen diploma, szakképzettség, vagy csak jdrtassdgot igazolé okmdny
kell, akkor szabad lehetdséget kell adni a hallgatoknak, hogy mikor szerzik meg azt.
Természetesen pontosan korvonalazott, hogy ezekhez mennyi és milyen szemesztereket,
milyen szintd vizsgdkkal teljesitve jut hozzd. Minden univerzitdsnak lehet sajdtos spe-
cializdltsdga, eltéré kutatdsi vonala. Igy aztdn természetes, hogy a két éves alapciklus
utdn érdeklédésének megfelelben mds egyetemen folytatja, fejezi be tanulmdnyait a
hallgatd. Igy lehetévé vdlik az, hogy egy hallgaté pl. hat év alatt szerez: matematika
szakos tandri képesitést, konytdr szakot, nyelvet tanul és kozépfoki nyelvvizsgdt tesz,
mindezt pedagogiai kurzusokkal megfejelve.

Ma mdr az értelmiséget is fenyegeté munkanélkilliséget igy lehet csokkenteni: sokol-
dali, széles korben alkalmazhaté szakembereket képezve. Az el6bbi példdndl marad-
va: lehet, hogy csak tiz matematika Ordt tud tartani egy falusi iskoldban a képzés utdn
valaki, de délutdn a mivelddési hdz konyvidrdt vezeti, ahol este TIT nyelvtanfolyamo-
kat tart. A merev szakpdrok ideje lejdrt. Az univerzitdson az alapciklusokat, a kétlép-
csds tandrképzés alsé fokozatait, néhdny specidlis kurzust foleg a mai féiskoldk végez-
nék. A magasabb fokozatok, a széleskonl specializdciok megszerzése a mai egyetemek
feladata lenne.

Mindezek tdvolabbi célok, amit tobb lépcsdben, fokozatosan lehet megvaldsitani.

Néhdny mozzanatdt, alapelveit és struknirdjdt vdzoltam csak fel annak, hogyan
képzelem el az oktatds jovdjét. Biztos, hogy sokan mdst gondolnak. A lényeg az, hogy
minél tébben gondolkodjunk és aztdn dontsink. Az idd sirget.

SZOLNOKY JENO

Tehetségnevelés
videofilmmel a torténelemorakon -

A videofilm megkezdte hodité utjdt az oktatdsban is. A video egyesiti, integrdlja az
audiovizudlis eszk6zok alapfunkcidit.

Torténelem tanitdsunkba is beépilt a video. A videotechnika, a videofelvétel segiti a
tantdrgyakban megfogalmazott ismeretek elsajatitdsdt, elmélyitését. A felvétel a folya-
mat, az Osszefilggések, a fejldés bemutatdsdra, egy-egy ismeretkdr megkozelitSen tel-
jes feltdrdsdra alkalmas. A megfelelGen szerkesztett program, feladatlappal, néhdny ki-
egészitd eszkozzel a gyakorlds, az ismeretek megszildrditdsdnak eszkdze. Ezen kivil
fontos szerepe van: az Osszefoglaldsndl, ismétlésnél, a logikus gondolkoddsra nevelés, a
kifejez0 készség és az érzelmi kultira fejlesztésében.

_ A film nézése eloit fontos a pszicholdgiai felkészités, amely a tanulékat rdéhangolja a
videoanyag befogaddsdra, kijeloli azokat a nézési szempontokat, melyek szerint a did-
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kok tudjdk mire, kire kell kiillondsen odafigyelni.

A folyamatos érdeklédés, figyelem fenntartdsdra kérdést tesz fel a tandr; feladatot
kapnak, amely tevékenységre dsztondz: a gyermek szdmdra az érthetetlen fogalmakat
megmagyardzza, hangsilyos részére felhivja a figyelmet.

A filmfeldolgozds zdr6 szakasza a szémonkérés. Irdsos vagy szobeli formdban cél-
szerd ellendrizni a tananyag elsajdtitdsdt. A film el6addsa alatt a tanulok jegyzetelését
feltétlenill biztositsuk. A videofilm dltal nyijtott ismereteket mindenképpen azon az
Ordn kell megbeszéini, amikor ldttdk a filmet, illetve kozvetlen utdna.

A videofilm tandrai felhaszndldsdnak technikai lehetSségei megszdmldlhatatlanok:

- A videotechnika lehet6vé teszi, hogy a képszalagon hangos és képes informdciok-
kal egyszerre vagy killén-killon jbtsszunk le;

- Kivdnsdgra gyorsithatjuk, lasstthatjuk a jeleneteket;

- A filmrészlet kivdlasztott, egy-két percre kimerevitett dli6képek segitenek a fogal-
mak tisztdzdsdban;

- A készillék szdmléldja biztositja a kivdnt informdcié megkeresését;

- Egyes képek vetitésére és léptetésére is van lehetdség.

A videofilmek mddszertani lehetGségei:

Iskoldnkban a torténelem tanitdsdt, a tehetséggondozdst évfolyamonként tobb video-
film segiti. Az Okori hellasz c. videofilm megldttatja az Osszefiiggéseket (pl. mi volt
Spdrta katonadllammad vdldsdnak oka; az Athéni demokrdcia feltételeit, rabszolgatar-
10 dllammd alakuldsdt stb.); a t6bbszor megjelend iddszalag a kronoldgiai ismereteket
mélytti. A stilizdlt térképek tobbszor felvillannak a képernyon, a tdjékozdddst segitendo.

A kovekez6 feladatokat adhatjuk a gyerekeknek:

1. Formdzzuk meg Hellasz dombormiivil térképét! (A munka sordn a gyerekek igazédn
megismerik a gorog foldet.)

2. A tréjai hdboni tdrgyaldsdnak a falé makettjének elkészitésére, a gorog harcosok
Jegyvereinek rajzoldsdra kaptak kedvet a gyerekek.

3. Az Akropolisz épiletei jelennek meg a képernydn. Az agordrdl beszélve, inditta-
tdst kapnak az agéra mindennapjainak megjelenitésére. (Arusok, filvesasszony, kézmii-
vesek, ruhakolcsonzd, bdbjdtékosok, jos, pénzvdlto, piacfeligyelé borébe bijnak. - A
Ddrbeszédeket, kikidlté monddkdkat is a gyerekek irjak.)

4. A népgyilést himok teszi kozzé az agordn, tabldra irjdk a tennivaldkat és kozos
ima hangzik el. Az eseményeket bemutatjdk a gyerekek: a maddrjosldst, a sorsoldst,
cserépszavazdst, obulus kiosztdsdt.

5. Minosz knosszoszi palotdjdt ldtva azt a feladatot adjuk, hogy rajzlapra tervezze-
nek labirintust. Irjanak pdrbeszédet Daidalosz és Ikarosz feltételezett beszélgetésérdi:
mit mondhattak egymdsnak indulds eldtt a palota valamelyik termében?

6. A gordg milvészetekrol beszélve csomagoldpapirbdl készitsenek timpanont: raj-
2oljanak bele istenalakokat, jellemzd tdrgyaikkal. (Pl Zeuszt villdmmal, Athénét
Pajzzsal, Poszeidont szigonnyal.)

7. Az olimpiai jdtékokhoz kapcsolodd feladat: vdzlatrajz sportold alakokkal.
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8. A trdjai hdbori képei utdn a gorog és trdjai katondk beszéltetése, jelenetek eld-
addsa, istenek pérbeszéde, id6mértékes nevek keresése, idomértékes verssorok iratdsa.

9. A gyermekek az elkészitett bdbokat szdlaltassdk meg; a tobbiek taldljdk ki, kit
személyesitettek meg.

10. Készitsenek mozaikot mitolégiai hésokrdl, lényekrdl. (ElSszor rajzoljdk meg a

gurdt!)

11. A szinhdzakrdl vetitett kép utdn komikus, tragikus dlarcot terveznek.

Hatodik osztdlyban a Magyar Evszdzadok c. videofilm Istvdn kirdly torvényeitdl I1.
J6zsef rendeletéig szdraz paragrafusok helyett a megidézett dekrétumok dllamrdl, nem-
zetrdl, erkolcsrdl, hatalomrol szolnak.

Terjedelmiik 12-20 perc kozott véltozik, igy beépithetd az 6ra menetébe. Ajdnlatos
gyermekeinkkel a miifaj nehézsége miatt t6bbszér megnézetni.

A gotikus és reneszdnsz Buddt a Vir 4llott c. videofilm mutatja be. A dokumentu-
mok mellett a kivdlo szinészi jdtéknak koszonhetden bepillantdst nyerink Zsigmond és
Matyds uralkoddsdba.

II. Rdkoczi Ferenc életét, harcait dokumentumok és jatékfilm otvozetében ldtjuk. A
szabadsdgharc f& eseményein kivill megismerkediink a torténések helyszineivel, a kora-
beli ruhdzattal, viselettel, a fegyverekkel, épitészettel. Mivel jatékfilm formdjdban ké-
sziilt el, ajdnlatos fakultdcion vetiteni.

1848. mdrcius 15-i forradalomra emlékezve a helyszineket végigjdrd torténész és a
madrciusi ifjakat megjelenitd szinészek mondjdk el hilen az eseményeket. Ez természete-
sen nem helyettesitheti az iskolai uinnepeket, megemlékezéseket, hanem motivdinia kell
azokat.

Bdr ezek a filmek a teljességet nyijtjdk, sok feladatot kapcsolhatunk hozzdjuk:

- A kép tartalmdbol kovetkeztessenek a tovdbbi eseményekre, fejleményekre.

- A tanuldk azonosulnak a filmbeli szerepekkel és sajdt neviikben (ahogyan ok ldt-
jak) mesélik el a torténetet.

- Folytassdk a narrdtor szovegét!

- Keresse meg a torténelem torténetek helyszineit.

Iskoldnk néhdny filmet készitett torténelmi emlékhelyekrdl. Az ismeretszerzésen ki-
viil az a célunk, hogy a gyerekek mélyebben kotddjenek a magyar torténelemhez. Erezze
azt, hogy bdr a magyar torténelem sok szintere nem a mai Magyarorszdg terilletén van,
ezeket is ismernie kell, irodalmunk és torténelmiink elvdlaszthatatlan részei.

Videofilmet készithetiink II. Rdkdczi Ferenc életének néhdny fontos helyérol.

Igy latogattunk el Vajdra, Kassdra, Eperjesre, Kisszebenbe, Tarpdra, Nagysdrosra,
Tiszabecsre és Zbord vdra ald. A gyerekek lelkiismeretesen felkésziiltek; beszdmoltak a
fejedelem a vdrakhoz, vdrosokhoz filz6d6 kapcsolatdrol.

Emlékezetes utunk volt "Mdtyds kirdly nyomdban".

A Budai Vér Corviniana kidllitdsdt is megnéznik. Ezutdn Visegrdd, Tata, Bécsij-
hely, Korneuburg, Tulln, Closterneuburg, majd Bécs vdrosa kovetkezett. A gyerekek is-
mertették a vdrosok, vdrak torténetét, Mdtyds ausztriai hadjdratdnak eseményeil.

Maguk irta jeleneteket adtak elo és énekeltek korabeli ruhdkban. Torekedtiink arra,
hogy a muzeumi anyagot is felvegyiik, az épiileteket, kornyezetet.

A vdrosi, iskolai rendezvényeket (Betlehemes jdték, mdrc. 15. stb.) is felvessziik.
Okulunk beldle.

Tandr kollégdm a TV=-ben jdtszott XIX. és XX. sz-i torténelmi dokumentumokat
veszi fol az oktatds megkonnyitésére és a ma legaktudlisabb eseményeit. Anyagi lehetd-
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ségeink azonban behatdroltak. (PL a kolcson videofelvevd.) Egy nagyobb tempdiji
technikai haladds tenné azt lehetévé, hogy a pedagdgiai lehetSségeket, amely a video-
ban rejtozik, jol ki tudjuk haszndini.

Irodalom
Bakonyl Istv4n: Film = video = nyelvéra, Pedag6-  Szfics Anna: Magyar Evszézadok, Pedagégiai.
giai Technol6gia 1989/3. Technol6gia 1989/3.
LENGYEL ZOLTANNE

Természettudomanyok tanitasa videoval

Kevesen tudjdk, hogy a természettudomdnyok oktatdsdhoz megkozelitben mdr szdz
mulsoros kazetta dll a tandrok rendelkezésére. A Televideo Kiad6 kindlatdban megta-
ldlhatok ezek kozdtt a kiilonbozd korosztdlyokhoz 52616 és iskola tipusokhoz kapcsold-
dé milsorok. Fellelhetiink tovdbbd olyan produkcidkat, amelyek az egyes tudomdnyd-
gak (bioldgia, fizika, kémia) elveit, alapvetd tanitdsait mutatjék be szemléletesen; és
vannak olyan milsorok, amelyek komplex szemlélettel elemzik a természet jelenségeit.
Kiilon érdemes felhtvni a figyelmet a nem szorosan természettudomdnyokhoz tartozd,
de idekapcsolédd, érdekes matematikai milsorokra. Részben a bioldgiai milsorokhoz
kapcsolddnak az egészségrenevelést szolgdlé felvételek.

Csaknem valamennyi milsor erdssége a szemléletes megelevenités. Szdmos olyan ki-
sérletet, gyakorlati alkalmazdst ldthatnak a tanulok, amelyeket a legjobban felszerelt
iskoldk sem tudnak bemutatni. Nem egy film a tanulmdnyi kirdndulds kozvetlen élmé-
nyét viszi el olyan helyekre, ahol errdl killonben le kellene mondani. Az is hatalmas ér-
ték, hogy a milsorok el6addi kozott feltinnek a magyar tudomdny olyan kivélésdgai,
mint Oveges J6zsef, Szentdgothay Jdnos, Balogh Jénos, Czeizel Endre és mdsok. Igy
ezek a milsoros kazettdk jelentds érzelmi élménnyel is gazdagitjdk nézGiket.

Udvozolendd fejlemény, hogy a kindlatban egyre nagyobb mértékben szerepelnek a
kulfold legismertebb alkotéi. Emlitsuk példaként a eurovizids orszdgok dsszefogdsdval
késziilt Mese az élet rejtett csod4irdl c. ragyogdan szellemes bioldgiai rajzfilmsoroza-
tot, amely hat kazettdn jelent meg, vagy a Te, és a szived c. amerikai oktatdfilmet,
amely az emberi szivet mutatja be ldtvdnyos fényképezéssel. g

Igaz, hogy plusz terhet vdllal az a tandr, aki felkészillése sordn megtekinti a munkd-
Jdhoz éppen kapcsoléds milsoros kazettdr, €és kijeloli azokat a részeket, amelyeket az
osztdlyban mozgé-, vagy dlloképen egyszer, vagy tobb alkalommal be akar mutatni.
Bizonyos gondot jelent a képmagnd és tévékészillék helyes bedllitdsa is. De ezerszeresen
megtérill a fdradtsdg a tanuldk érdeklédésében, amelyet mindenek eldtt a vizudlis él-
mény vdlt ki a nehéz dsszefiiggések megértésénél, torvényszeriségek folismerésénél.
Ezért dliftjuk, a video ma a tandr nélkillézhetetlen segitd eszkoze iskolai munkdjdban.
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Most pedig megprobdlunk dtfogd képet adni a rendelkezésre Gll6 (megrendelhetd)
milsoros kazettdkrol.

Fizika:

Kémia:

Bioldgia:

Képes Fizika I. (6. osztdlyosoknak)

Képes Fizika II. (7. osztdlyosoknak)

Képes Fizika III. és IV. (8. osztdlyosoknak)

Fizika (Minden iskolatipusnak—- Készilt az OOK gondozdsdban)
Fizikai kisérletek (Termodinamika - rddidaktivitds)

Oveges J6zsef kisérletei

Kémia I 1L IIL. IV. V. VL. VIL VIIL IX. Altaldnos iskoldknak
ajdnlott. (A filmek tobbsége az OOK gondozdsdban készilt.)
Szerkezet és funkcio

(Kolloidok és mds diszperz rendszerek)

Altaldnos iskoldk felsé tagozatdnak.

Biolédgia I II. (Altaldnos iskoldknak.) Készitette az OOK.
Biolégia 8. osztély (Evoliicié, Emberré vdlds)

Az emberi test L. I III. Dr. Szentdgothay Jdnos el6addssorozata.
(Felsd tagozat, kozépiskoldk szdmdra)

Testiink (rajzfilm) (Alsé tagozatosoknak)

Allatok az Alfsldon (Tiizok, 6z)

Az dllatok viselkedése (Minden tagozatnak ajdnlhatd.)
Gombdk, halak, kétéltiek (A MAFILM NTOS filmjeibdl.)
Rovarok és mds dllatok (Hangydk, éticsiga, denevér,

0z, vaddiszng) A MAFILM NTOS filmjeibdl.

Mese az élet rejtett csoddirdl I I1. II1. IV. V. VI.

(Francia rajzfilmsorozat. ) (Minden iskolai fokozathoz.)

Te és a szived I. 11.

(Amerikai oktatdfilm)(Felso tagozat és kozépfokil iskoldknak.)
A természet vdlaszol Dr. Freny6 Vilmos :
novényélettani, és novényszerkezettani jelenségekrol.

Komplex megkozelitésii természettudomédnyos mésorok:

Egyensiily a természetben (Bilkk hegység)Felsd tagozatok okoldgiai ismereteihez.)

El6 mizeum (Szalajkavolgy, Kozlekedési miizeum, Asvdnyok és kdzetek vildga)
Felso tagozat - kozépfoki iskoldk.

Foldrajz I.(Csillagok, Naprendszer, Vulkdnok, Ocednok, stb. ) Felsd tagozat - ko-

2épfokii iskoldk.

Kolcsonhatdsok (Mechanikai, mdgneses, kémiai, fény és ho, elektromos) A 3. osz-
tdlyosok kornyezetismereti anyagdhoz.
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A megsebzett bolygd I. II. III. Dr. Balogh Jdnos = Rdcz Gdbor a foldgolyot dtfogd
kdrnyezetvédelmi filmsorozata.

Még megmenthetd (Gyermekeknek szdnt kdrnyezet— és természetvédelmi sorozat.)

TV-Egyetem I. II. (Csillagvildg, az életkutatds uj eredményei.)

Technika (Anyag, fa, papir, kdvek, kotél tulajdonsdgairdl. ) Alsé tagozatosoknak.

A Hdrmas csatorna modern szemléletil természettudomdnyos milsorai alapjén ké-
szillt midsoros kazettdk:

Emberlesben (Gondolkodnak-e az dllatok? Az emberi viselkedés.) Csdnyi Vilmos
etolégus milsora.

Evoliicié I. II. (Kdosz és kozmosz, a "Bing Bang", Az emberelvii Univerzum, Az
Ozonpajzs alatt, A gondolkod6 anyag, A vildgfalu.)

Az idé (A bioldgiai bra, id6mérés, iddszdmitds, a természettudomdnyok és az id6)

Léini a ldthatatlant (Ultrahang, szdloptika, héfénykép.)

Sci—fi I II. (Robotok, Urhajoézds, Sci-fi és a milvészetek, titkok és fantdzia.)

Az egyetemi felvételre el6készit6 specidlis misorok:

Oldjuk meg: Matematika, Tizendt feladattipus megolddsdval.
Fizika - Bioldgia: Orvostudomdnyi egyetemek irdsbeli feladataira készit eld.

Matematika

Dienes professzor jétékai (A matematika nyelve, Triddok, Kirdlykresz, Abraka-dabra.)

Gyurmatek (Amimdcids film az dltaldnos iskolai matematika oktatdshoz.)

. Matematika 1. (Sorozatok, Fiiggvénytranszformdcidk, primszdmok, ponthalmazok.)

Altaldnos iskoldknak.

Matematika II. (Forgdstestek, kiip, henger, gomb, korgyinl, axiomatizdlds a gom-
bon I. II.)Kézépiskoldknak ajdnlott.

SI (Systeme Internationale) A rajzfilmsorozat az vij Nemzetkozi Mértékegységrend-
Szert mutatja be.

Részletesebb adatokat tartalmaz a fenti milsokrokrdl a Televideo Kataldgusa,
amely a mdrkaboltjainkban megszerezhetd. Kérésre postdn is elkildjik.

Kérésével és kérdéseivel, kérjiik forduljon a Televideo Kiaddhoz. (1096 Bp., Lenhos-
Sék u. 35. tel: 133-7915, telex: 22 4732, telefax: 113-5845.)

TELEVIDEO KIADO

ALY

Eletkozosségek és azok felépitése
T6bbkonyvd biolégiadra a kdnyvtdrban

Az dltaldnos iskolai tanterv kevés dkoldgiai ismeretet nyidjt. A tdrsadalmi igényeknek
megfeleléen ma mdr szitkséges a tanulék mélyebb okologiai szemléletmddjdnak kiala-
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kitdsa. A cél érdekében a tandrai tevékenységet ki kell szélesiteni. Az Skoldgiai ismeret-
anyagon alapuld, aktlv természetvédelmi nevelés teriletén is uj utakra, lehetdségekre
van szilkség és igény. Mivel az okoldgia maga is a sokoldahi kdlcsonhatdsok tudomd-
nya, célszerd a kordbbi tantdrgyszemléletet felvdltva, komplex természettudomdnyos is-
meretek nyijtdsa. A modern és Osszetett ismeretek megszerzésére, a modern és sokrénl
informdcidhordozdra van szilkség. Arra kell torekedniink, és tanulbinkat is arra nevel-
nilnk, hogy az Oket érdekld informdcidkat a nekik megfeleld informdciéhordozébdl ki-
vdlasszdk és azt alkalmazni is tudjdk. Iskoldnkban az érdeklédd tanuldkbdl létrehoz-
tunk egy Gkoldgiai szakkort, amelynek feladata a tandrdkon szerzett dkoldgiai ismere-
tek elmélyitése és okoldgiai, komyezetvédelmi problémdk felismerése. Az Okoldgiai
alapfogalmak megismerésére a konyvtdri ora kivdlo lehetOséget nyijt mind tandrai,
mind szakkori szinten. A témdban megjelend tobb ij informdcidforrds is magdtol ki-
nélta a lehetdséget a konyvtdri 6ra megszervezésére.

Az 6ra tdrgya: Eletkozosségek és azok felépitése

Az Ora feladatai:

a.) az okoldgia sz0 jelentése

b.) okoldgiai alapfogalmak: biom, okoszisztéma

c.) a tépldlékldnc tipusai

d.) tdplélékhdlozat

e.) a tdpldlékpiramis tipusai

A tanitdsi 6ra tipusa: uj ismereteket feldolgoz6

A tanfttdsi 6ra helye: Tolnai iiti Alt. Isk. konyvtdrterme (6. o. )
IdOkeret: kb. 45 perc

Az 6ra (foglalkozds) elbkészitése:

a.) a munkaeszkdznek szdnt konyvek kijelolése
b.) egyéb munkaeszkozok kivdlasztdsa
- applikdcids képek
- frdsvetlté folia
c.) fénymdsolatok készitése
d.) videofilm megtekintése, részletek kivdlasztdsa, feladatlap készitése a videohoz
e.) védllalkoz6 tanul6 felkészitése kiseldaddsra
f.) a konyvtdr eldkészitése a csoportfoglalkozdsra

Felhaszndlt ismerethordozok:

a.) Konyvek: 1. Idegen szavak szétdra
2. Biolbgiai lexikon
3. Szdraz Péter: Okoldgiai zsebkényv
4. Okolbgiai kisenciklopédia
5. Papp Janos: Jdtékos természetismeret
6. Usborne: Kis okoldgia
7. Uj magyar lexikon
8. Asztalos Gyuldné: Bioldgia 6. o.
b.) Egyéb ismerethordozbk: tanuldi applikdcids készlet 6. osztdly szdmdra, video-
film: Mi az 6koldgia?
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Oralefrds

A foglalkozds menete

1.) Bevezetd
- soroljuk fel a tanult életkozosségeket
- a rajz alapjdn frjdtok be az éldlények
szdmdt a megfeleld élohelyhez
- a tanuldi munka ellendrzése
- az éldlények elvdlaszthatat-
lanok kdrmyezetitktdl
- nézziink meg egy filmrészletet
- jegyezzétek fel, milyen iij fogalmakat
hallottatok (biom, okoldgia)

2.) Célkinizés
- a mai foglalkozdson a bioldgia uj
tudomdnydgdt ismerjilk meg
- Mi a neve? Mit jelent?
Mivel foglalkozik?

3.) Feldolgozds
a.) Az dkoldgia fogalmdnak kibdvitése

- elvégzett feladatok ismertetése
= értékelés

b.) A kdrnyezet szerepe

c.) Okoszisztéma fogalma
Biom fogalma

= soroljuk fel a biomokat
= lomboserdd biom jellemzdi
d.) Tdplélékldnc kialakitdsa

e.) A novények szerepe a tdpldlékldncban

= a ndvények szerepének ismertetése

f.) Hogyan nevezziik a tdpldlék-
ldnc tobbi tagjde?

Részosszefoglalds:
Videofilm + feladatlap

Modszerek, eszkdzok, eljdrdsok

ismétlés
élohelykeresd-feladatlap
ondllé munka

kdvetkeztetés
videofilm részlet

kaozlés

irdnyftott beszélgetés
mdgneses tébla
OKOLOGIA

csoportfeladatok kijelolése
1.) Idegen szavak szétdra

2.) Bioldgiai lexikon

3.) Usborne

4.) Okolégiai kisenciklopédia
5.) Uj magyar lexikon

kisel6adds

Usborne - felolvasds
Usborne - felolvasds
mdgneses tdbla
OKOSZISZTEMA
foldgomb

beszélgetés

csoportmunka - applikdcids
képekkel

csoportmunka - Usborne
Irdsvetlté félia
Csoportfeladatok kijelolése:

Bioldgiai tankonyv
Az ismeretek gyakorldsa
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Okol6gia
Okoldgia mds néven a ............... tudomdnya. A lombos erdé biom f6 alkotdi a
fak.
A tdplaléklanc az ............on.. szervezetekkel kezdddik.
Ezek az élblények anyaghol.. oS dGsdtoi anyagot képes eldalli-
tani. Ezt a folyamatot ReVezzZUK: ..........wsswssssssesss
A tépldléklanc tagjai:
¥y st oo r s A novények (6k hozzdk létre a tdpldlékot)
P ietsceas ikards ke Novényevé dllatok (pl. 6z, szarvas, sdska)
S L3 i po b etk Hiisevék (novényevd dllatokkal tdpldlkoznak)
¥ e e S Rd nem vaddszik mds dllat.
g ) A videorészleten uj fogalom
- tdpldlékpiramis Videokép kimerevités
Mit fejez ki? Csoportfeladat kijeldlése
Milyen tipusai vannak? Okolégiai kisenciklopédia
- a tdpldaléklanc tipusai Jdtékos természetismeret
- tdpldlékhdlozat ismertetése Usborne
- a konyvhaszndlat rovid ismertetése  Feladatmegoldds:
Hdrom koziil egy helyes
Usborne

4.) Osszefoglalds, értékelés
- A feladatlapon szerepld idegen kifejezéseket helyettesitsd a magyar megfelelével
~ A felsorolt példdk szdmdt frd a megfeleld helyre:

Feladatlap
OKOSZISZTEMA
abiotikus producensek konzumensek destruensek tényezok

Példdk: 1. mohdk 2. napenergia 3. talajjelleg 4. halak 5. viz 6. nyitvatermdk 7.
baktériumok 8. hiillok 9. emlSsok 10. alacsonyabbrendi gombdk

Osszegzés:

A tanuldk bioldgia 6rdn mdr hozzdszoktak a t6bbkonyviséghez és a videohoz, mint is-
merethordozohoz. Az vjdonsdg az volt, hogy most maguknak kellett a konyvtdr polcai-
rol leemelnitik a lexikonokat, kézikonyveket. Ennek a feladatnak az elvégzésére csak a
rendszeres konyvtdrldtogatok voltak képesek. A tanulok 4 x 4 f6s csoportokban dolgoz-
tak, ami bioldgia drdn csak a kisérleteknél megszokott. A lexikonokon, kézikinyveken
kiviil a tobbi konyv szinte, mint tankdnyv a tanuldk asztaldra volt készitve, hangsilyoz-
va az ismeretszerzésben vald fontossdgukat.

Nagyon sok és nehéz fogalmat kellett a tanuldknak a foglalkozdson megismerniiik.
Hatodik osztdlyban killéndsen gondot okoz az idegen szavak befogaddsa.

A tanuldk foglalkoztatdsa ugy érzem maximdlis volt, frontdlis munkdt csak a leg-
sziikségesebb esetben alkalmaztam. Az 6rdn mindenki sz6hoz jutott, az értelmesebbek
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ondlloan adtdk el6 mondanivaldjukat, a gyengébbek sz0 szerint olvastdk fel a megfele-
16 részleteket. A csoportmunkdt a kényvhaszndlatot a kényvtdros végig figyelemmel ki-
sérte és segitette. A cél nem lezdrt ismeretek nydjtdsa volt, hanem, hogy felkindljuk a le-
hetdséget a vélasztdsra: a megfeleld ismereteket mindenki az izlésének megfeleld isme-
rethordozoébdl vilaszthatja ki.

LOVIZER FERENCNE - KORONCZAI JANOSNE

A zold pedagogia kisértése

Az alternativ mozgalmak (1) a hetvenes évek mdsodik felében alakultak ki a fejlett
nyugati orszdgokban. E mozgalmak: pl. 6koldgiai mozgalom, vj feminizmus képviseloi
élesen birdljdk a modern tdrsadalmakat, és azokkal egy alternativ tdrsadalom jovoké-
pét dllitjék szembe. Szerintiik a hagyomdnyos tdrsadalmat tobbek kozott dkologiai ve-
szély, magas szennyez6dés, tomegtermelés, elidegenedés a természettol, centralizdcid, a
helyi kultirdk felszdmoldsa jellemzi. Ezzel szemben a jovobeli alternativ tdrsadalomra
az okoldgiai egyensiily, alacsony illetve semmiféle szennyez6dés, kézmiives termelés, in-
tegrdlédds a természetbe és decentralizdcio lesz a jellemzo.

(1) E rovid bevezeté Szab6 M4até: Alternativ utépia - alternativ modernizdcio?
cimi tanulmdnya (Valdsdg 1985/10.) ismeretében késziilt.

Az alternativ mozgalmak eszmekorében kozponti szerepet jdtszik az okolégia tudo-
mdnya és az un. politikai dkoldgia. Teoretikusaik szerint az okoldgia — amely a jelen-
ség hdttérismeretét tdrja fel - killonféle természet- és humdn tudomdnyok sajdtos in-
tegrdcidja, amely a természeti és tdrsadalmi = humdn vagy antropogén hatdsokat is
magukba foglalé életkozdsségek viselkedésének fennmaraddsdt, tiroképességét, sajd-
tossdgait vizsgdlja, elemzi. A politikai okoldgia viszont az 6koldgia eredményei alapjdn
bizonyos tdrsadalmi-politikai kovetelményeket, célokat, programokat fogalmaz meg.
Az alternativ mozgalmak résztvevsi azonban nemcsak radikdlis gazdasdgi, politikai
programot dolgoztak ki, hanem a .1agyomdnyostol teljesen eltérd pedagogidt is.

A zold pedagdgiai mozgalom gyokerei Locke, Rousseau, Pestalozzi munkdssagdig
nyilnak vissza, de nagy hatdssal volt kialakuldsdra Frobel, Montessori, Dewey, R.
Steiner és A. S. Neill pedagdgidja is.

A z0ld pedagdgia megvaldsitdsdra mélyen hatott Schumacher (2) hires elmélete is,
amelynek alapgondolata az emberléptékiiség. Ez a pedagdgiai gyakorlatban anynyit
Jelent, hogy a ma elterjedt rideg és uniformizalt, sok szdz gyereket befogadé mammut-
iskoldk helyett kis létszdmii iskoldkra (small school) van sziikség. Ezek az intézmények
idedlis feltételeket biztositanak az emberléptékil oktatds (humart'scale education) szd-
mdra, hisz benniik mindenki jol ismeri egymdst. Az ilyen iskoldkban dolgozé pedagd-
gusok a statikus tudds helyett a vdltozds képességét, a tanuldsi folyamat fontossdgdt
hangsiilyozzdk. Maximdlisan figyelembe veszik a didkok egyéni szilkségleteit és érdeklo-
dését. A foként tanuldi kezdeményezésen, aktivitdson és kreativitdson alapuld tanulds
sordn pedig facilitdtorként segitik, dsztonzik tanitvdnyaikat.

(2) Schumacher tekintheté az alternativ gazdasdgtan megalapitdjdnak. Egy olyan
Okondmia korvonalazdsdra tett kisérletet, amely az embereket szolgdlja. Alapgondo-
lata az emberléptékaiség; az ember kis Iéptékil lény, ezért mondja, hogy a kicsi-szép.
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De nemcsak a tandr-didk, hanem a szill6k és az iskola viszonya is ujszerd ezekben
az intézményekben. Partneri kapcsolat ez, ahol a szill6k aktiv szerepet jdtszanak az is-
kola életében. Pl A tantervi, tantdrgyi vitdkban tevékenyen kozremikodnek, véleményt
alkomak a felvetédd problémdkrol. A tantervek és tantdrgyak természetesen a "zold"
értékeken nyugszanak, amelyek kozil a legfontosabbak:

- A Fold megdvdsa;

- Okoldgiai bolcsesség a gazdaségban;

- Részvételi demokrdcia;

- Decentralizdcid;

- Erészakmentesség.

A 20ld pedagégiai mozgalom dltaldnos kdrvonalazdsa utdn érdemes néhdny iskoldt
kozelebbrdl is megismemni. A Small School egy olyan alternativ iskola Anglidban,
amely a Schumacher Térsasdg tdmogatdsdval kezdte meg milkodését 1983-ben. Az
intézmény Schumacher alapgondolatdnak megfelelden emberléptékil. Osszesen 30
(11-16 éves) tanuldja és 18 tandra van. A 18 pedagdgusbdl csak kettd fédlldsi, a
16bbi vendégeléado vagy draadd. Az iskoldt a minden gyereket, szildt és tandrt
magdban foglalé Small School Society irdnyftja. Az iizemeltetési koliségeket adomd-
nyok, a tandri és technikai dolgozdk alacsony fizetése, valamint a tandijak biztositjdk.
Azok a szillok, akik pénzzel nem tudnak hozzdjdrulni a koltségvetéshez, mds formdban
segitik az iskola mikddését. Killonboz6 munkdkat pl. gépelést vdllalnak, vagy meg-
tanitjdk a gyerekeket olyan hasznos tevékenységre mint a varrds, kotés, gépelés.

Az iskolai étkeztetés vegetdridnus jellegi, de figyelembe veszik, hogy az ide jdré did-
kok koziil sokan nem vegetdridnus étrenden nevelkedtek. A f6zéshez szilkséges nyersa-
nyagokat a kozeli falubdl, az iskolai és szill6i kertekbdl szerzik be. Az ebédnél mindig a
tanuldk siitotte friss kenyereket szolgdljdk fol. A f6zés hetente négyszer két—két gyerek és
a szakdcsnd feladata. Heti egy alkalommal pedig a teljes ebédkészitést és felszolgdldst
3 iddsebb tanuld végzi. A mosogatdst, az asztalok megtisztitdsdt és a folmosdst a ta-
ndrok tanitvdnyaikkal kozdsen csindljdk meghatdrozott beosztds szerint. A tanitds utd-
ni rendrakdsban és takaritdsban a tanulok szintén segitenek.

A tanitdst minden nap egy félords gyilés elozi meg, ahol valamelyik tandr irdnyitd-
sdval a gyerekek megbeszélik az aktudlis eseményeket és az aznapi teenddket. Az isko-
ldban haszndlt kotelezd alaptanterv tantdrgyai a kovetkezOk: angol, matematika, hu-
mdn tudomdnyok, testnevelés és természettudomdnyok. Emellett a tanuldknak leheto-
ségilk van arra is, hogy valamilyen gyakorlati tevékenységben jdrtassdgot szerezzenek.
EZ lehet a kertészkedés, favdgds, szabds-varrds, kotés és a sz0vés. A didkokat arra is
Osztonzik, hogy részt vegyenek az iskola muvészeti (fazekas, zenei, szinjdtszé) csoport-
Jjainak a munkdjdban. A gyerekek egyéni tanrend alapjén tanulnak, amely hetente vdl-
tozik érdeklodésiiknek megfelelden.

Az iskola irdnt dllandban nagy az érdeklodés. A felvételi kérelmek zomét azonban
nem tudjdk teljesiteni, hisz a nilzsufoltsdg, a nagy tanuldi létszdm nem egyeztethets dsz-
sze az itt folyo tanitds alapelveivel és szellemiségével.

A z0ld pedagdgia egy mdsik érdekes megvaldsuldsa a New Internationalist Whole-
Person High School. Az iskola pedagdgusai valljdk, hogy a tanuldsra egész életiinkben
lehetOségunk és szilkségink is van. Ennek megfelelden az intézményt 2 éves kortdl 92
éves korig bdrki ldtogathatja. Az iskola mdsik sajdtossdga, hogy az itt dolgozé tandrok
minden reggel elismétlik és szabdlyként tartjdk be a kovetkezd dllitdsokat:

- Minden tanuld tehetséges valamiben.
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- Minden tanuldra egyformdn kell odafigyelni.

= Minden tanul6 képes a koncentrdldsra és a kitarté munkdra.

A tantervben és a tantdrgyakban a szdmoldsi, milszaki, gondolkoddsi, logikai, intui-
tlv és szocidlis képességek fejlesztése az elsddleges. Ennek megvalGsitdsa sordn a peda-
gogusok a tanitdsi mddszerek széles skdldjdr pl. jaték, problémamegoldd feladatok
addsa alkalmazzdk. A tanuldk azokkal a tantdrgyakkal és tevékenységekkel ismerked-
nek meg, amelyek felkeltik érdeklddéstiket. Igy fordul eld, hogy pl. farmerek klasszikus
nyelveket, zenészek motorszerelést, tudomdnyos dolgozok gyermekgondozdsi ismerete-
ket tanulnak. Az iskoldban vannak zdrovizsgdk, de ezektdl a didkok nem félnek. Az er-
re a célra haszndlt teszteknek és feladatoknak nem a mindsités, pusztdn a tdjékoztatds
a céljuk. Arrél informdljdk a tanuldkat és tandraikat, hogy a vdéllalt célok megvaldsita-
sdban milyen eredményeket értek el.

A tanftds tandijmentes, mert a tanulds és a kdz0sségi munka, ami lehet fizikai, szel-
lemi és szervezési is, egyformdn hangsilyos az iskoldban. Senki nem bijhat ki az elvég-
zendd munka aldl a tanulds kedvéért, de az se fordulhat eld, hogy valakinek ne marad-
Jjon ideje a tanuldsra a munka miatt.

A z0ld pedagdgiai mozgalom egyik legiijabb létesitménye Anglidban a Green Colle-
ge. Ez a nemzetkozi intézet 1989-ben ugy kezdte meg miikodését, hogy kornyezeti illetve
kornyezetvédelmi konferencidkat, szemindriumokat és nydri egyetemeket szervezett.
1990~t61 pedig mdr olyan bentlakdsos felséoktatdsi intézmény lett, amelynek egyik leg-
J6bb célja az okocentrikus értékek érvényesitése az oktatdsban és a kutatdsban. Féként
kozgazdasdgi kurzusokat hirdet meg, amelyek a "zold" témdkat feldolgozé szemindri-
umok sordval egészill ki. A kollégium lehetdséget biztosit arra is, hogy a hallgatok
alaptuddsukat a gazdasdgi életben, a kereskedelemben és a pénzvildgban tapasztala-
tokkal egészitsék ki. Az dllandé kurzusok mellett iddszakos rendezvények is mikodnek.
Ennek egyik formdja, hogy hétvégi szemindriumokat tartanak az érdeklédoknek killon-
boz6 z6ld vonatkozdsi kérdésekrdl. Ilyen pl. " A Zold pdrtok szerepe Eurdpdban” vagy
" A mezbgazdasdgi krizis és az alternativ gazddlkoddsi mddszerek" cimu témakor.

Az intézmény minden torekvése arra irdnyul, hogy szervezeti folépitése és képzési
profilia mindig dsszhangban legyen azokkal az értékekkel, amelyek érvényesitéséért
kiizd. A Green College olyan tanulokozosség, amely a mindségi oktatdst célozza meg,
és eltérden a brit felséoktatds gyakorlatdtol, komoly figyelmet fordit a pedagogiai kér-
désekre, problémdkra. A tanitds foként a kiscsoportos szemindriumi munkdn alapszik,
de a tapasztalati és egyéni tanuldsnak szintén nagy szerepe van a képzés sordn.

Napjainkban egyre né az érdeklédés a zold pedagdgidt megvaldsitd iskoldk irdnt. Ez
nem is meglepd, hisz az emberléptékil, 6koldgiai értékeket preferdlo oktatds a posztmo-
demn kor kovetelménye.

Irodalom

(1) Randle, Damiasz: Teaching Green. Green (3) Szabé M4té: Alternatfv ut6pia = alternatfv mo-
Print, London, 1989. derniz4ci6? Val6ség, 1985/10. sz. 9-23. 1.

(2) Schumacher, Emnst, F.: Small is Beautiful. (4) Zsolnai L4szl6: M4sként gazdélkodds. KJK,
Harper and Row, New York, 1973. Bp. 1989.

ZSOLNAI ANIKO



138 MAYER RUDOLF

Allasajanlatok 1991-ben?

A tandrképz6 fdiskoldkrol kikerils hallgatknak elhelyezkedési gondjaik vannak. To-
vdbbra sincs versenyszellem, amely lehetdvé tenné, hogy legaldbb a jobb képességiiek
gyakorolhassdk szakmdjukat.

Ki a jobb képességii? Az, akinek jeles a bizonyitvdnya? Vagy az, aki remekel a tani-
tdsi gyakorlatokon? Vagy az, aki kutatdsokat folytat? A kérdés meglehetdsen dsszetett.

Jelenleg a tandrképzdkbe nincs olyan felvételi, amely azt hivatott eldonteni, alkal-
mas—e a jelentkezd erre a pdlydra? Természetesen a foiskolai kereteken belill vannak
tanitdsi gyakorlatok, ahol sok minden kiderilhet. Altaldban nem denil ki semmi. A
mentorok nem vdllaljdk a szelektdldst. A tanszékek is kevés hallgatot kényszeritenek
pdlyaelhagydsra. Az utolsé "hulldsi” alkalom az dllamvizsga. A dobbenet oka az, hogy
tandrképzd fiskoldnkon az elmiilt évben nem volt dllamvizsga pedagdgidbdl. Ez mi-
ndsiti e tudomdny mai helyzetét is, de a nagyobb baj az, hogy létének jogossdgdt kérdd-
jelezi meg.

Ha kézben a diploma, lehet jelentkezni a meghirdetett dlldsokba, tobbek kozott a fO-
iskola hirdetdjén. Bdrki pdlydzhat. Az iskolaigazgatok minden bizonnyal arra szdmita-
nak, "valaki" horogra akad. Ebben a szdmitdsban a "valaki" a problematikus. Lehet
"valaki" szakmailag jo, de lehet rossz is.

Az orszdgban mdr tobb évvel ezelbtt megkezdddott egyfajta verseny.az dltaldnos is-
koldk kozott. Léteztek szakmai szempontbgl j6 munkdt végzd iskolék, s voltak, vannak
gyenge munkdt végzok. A verseny az alternativ pedagogidk megjelenésével kiboviilni
ldtszik. Szaporodnak a magdnkezdeményezések. A helyi tdrsadalom kozvetlenill ellend-
rizheti oktatdsi intézményeit. Az iskolavezetésnek az az érdeke, hogy magas szinvona-
lon oktasson. Ha az iskolaigazgaté csak "valaki"-t keres, akkor meglehetdsen nagy
kockdzatot vdllal.

Tételezzilk fel, hogy a menedzser tipusi iskolaigazgatd megjelenik a tandrképzd fois-
koldn, és szakmailag jél képzett végzds hallgatot keres. Valdszinileg komoly akadd-
lyokba utkozik. A tanszékeken ugyanis nincs rangsorolds a hallgatok kozott. A j6 me-
nedzser hamar feltaldlja magdt, s megkeresi a jegyekben kifejez6dé legjobbat. Lehet,
hogy ez a biztos. A bizonyitvdny mérce ugyan, de nem mindig takar valddi teljesitmé-
nyeket. Menedzseriink tudja ezt, hiszen informdcidi vannak arrdl, a kontraszelektdlt
oktatdi gdrda egy része remekill megérteti magdt a kontraszelektdlt hallgatdsdggal.

Menedzseriink akkor jdr el helyesen, ha a tanszék oktatdinak személyes javaslatait
mérlegeli. Ezutdn érdemes megnézni a javasolt hallgatok szakdolgozatat, tudomdnyos
tevékenységét, iskoldn kivilli munkdit. (Szakkollégium...) Ha ez is megjdrja, menedzse-
rink csak nem biztosra mehet. Megteheti ajdnlatdt, amely szerzé6déskotést jelent, és
nem kinevezést. A j6 menedzser tipusi igazgaté prébatanitdsokon bizonyosodik meg
vdlasztottja szakmai tuddsdrol.

Alom az dlomban. Még nagyon kevés az olyan igazgatd, aki egyben "iizletember" is.
Tudom azt is, kevés a pénz a ma dltaldnos iskoldjaban ahhoz, hogy a legjobb szakem-
bereket "vdsdrolja fel". Ennek ellenére vigy érzem, a helyi tdrsadalom értelmes dolgokért
hajlandd tébbet is dldozni.

A kulcskérdés tovdbbra is a felsboktatds. Tovdbbra sincs szelektdlds. Szakmailag
képzetlen hallgatok kerillnek ki onnan diplomdval. Az igazi fegyver a munkdltatd kezé-
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ben van. Itélkeznie kell a gyenge teljesitmények felett. Ha erre nem képes, akkor ered-
ményessége megkérddjelezddik.

Ma egy tandrképzd fbiskoldrol kikerild jol képzett diplomds legveszedelmesebb ver-
senytdrsa a tandrképzd fOiskoldrdl kikerild képzetlen diplomds. A szakképzettek nevé-
ben szdltam annak reményében, hogy a "menedzser tipusi iskolaigazgatok" meg fognak
keresni benniinket.

MAYER RUDOLF

Zsakutca vagy fejleszto élettér?

A kérdés az iskoldra vonatkozik. Angelo V. Boy és Gerald J. Pine konyve az Egyesiilt
Allamokban jelent meg*, széleskond szakirodalmi dttekintéssel és ondll6 vizsgdlatokkal
igazolva, hogy az iskoldk lépcsdfokain felfele haladé generdcidk nem fejleszté élettér-
ben, hanem dtlagra szabott, és egyoldalian értelmi képességekre épitd keretek kizott
nevelddnek. Ez pedig zsdkutca, hiszen igy nem vdlhatnak képessé az egészséges egyitt-
milkddésre sem.

A konyv fejezetenkénti ismertetése helyett inkdbb azokat a tanulsdgokat és megol-
ddsi médokat vdlogattam dssze, melyek a mi viszonyaink kozott leginkdbb felhaszndl-
hatdk lehetnek. Beldthatd, hogy - a nagy tdrsadalmi killénbségek ellenére - a mi iskold-
inkban is felmenil az dltaldnos gond: "az dtlagos szolgdltatds", az dtlagra irdnyulé ok-
tatds. Azok a szill6k, akik gyermekeik egyéni adottsdgait, tehetségét képesek megitéini,
dltaldban iskoldn kivill kénytelenek ennek megfeleld foglalkoztatdst keresni. Alig enyhit
ezen néhdny specidlis vagy kisérleti iskola. Mdsoldalrdl kizelitve azt is megdllapithat-
Juk, hogy a hdtrdnyos kornyezetben felnckvekvd gyermekek szdmdra méginkdbb elégte-
len az dtlagra figyeld, mindenkit foglalkoztatd, de igazdn senkire sem figyeld iskola. Ok
még az dtlagot is nehezen érhetik el, kozilliik a tehetségesek csak igen ritkdn emelked-
hetnek ki. A cimben kiélezett kérdés azért is elgondokodtatd, mert tudjuk, hogy dtlagos
személyiség nem létezik. Mindenki sajdtos bdndsmddot igényel, de killéndsen a kisgyer-
mek, aki éppen a szdmdra kedvezd élettérben bonthatja ki sajdt értékeit. Hogy erre
nincs elég pénziink?

Igaz, hiszen még a hozzdnk viszonylitva gazdag orszdgokban sem biztositottak a fel-
tételek. A szemléletbeli vdltozds mégis jelentds. Taldn a konyv néhdny gondolatdnak
felidézése is segitheti a hazdnkban ismert "személykdzponti®, differencidlt oktatdsi me-
todikdkra épillé iskolakoncepcidk elterjesztését.

A pszichoszocidlis fejlodés €s fejlesztés - a szerz0k szerint - w gyermek életterében,
viselkedésében ragadhaté meg. Minden szocidlis interakcid ide sorolhatd, akdr eredeti,
akdr kovetkezmény. Az egyilttes tevékenység kozben kell megtaldlnunk az egyén és md-
sok kozott lejdtszodo hatdsfolyamatok okait és jellemzdit. Természetes, hogy az iskolai
Mmunka sordn is érdeklédésink kozéppontjdban dll a csaldd, a szikebb tdrsadalmi kor-
hyezet és a gyermektdrsadalom. Kulcskérdés tehdt az egyittlét szinvonala, mindsége.

A j6 kapcsolatra tanitani kell a gyermekeket sajdt élményeikre tdmaszkodva, 6ndllé
lorekvéseiket tdmogatva. Killondsen fontos ez a pszichoszocidlis problémdkkal kilzdék

> Angelo V. Boy and Gerald J. Pine: Fostering psychosocial development in the classroom. Charles C.
Thomas Publisher, 1988. Springfield, USA
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esetében, hiszen a korai dllapotukban ezek normdl bdndsmdddal is orvosolhatok.

Crisci, P. a pszichoszocidlis fejl6dés feladatait a kovekezokben ldtja**:

1. Meg kell tanulni az onértékelést (képességek, lehetSségek, onjellemzok).

2. Intellektudlis célokat kell kitiizni és azok kitartd megvaldsitdsdra torekedni.

3. Gyakorolni kell a vagyak kielégitésének késdbbre halasztdsdt (hiszen ez az igazi
dromforrds).

4. Sajdt dontésig kell eljutni, amikor csak lehetséges.

5. Viselkedésiinkért felelGsséget kell vdllalnunk.

6. Tudatossd kell tenni a mdsoktdl valé elszakaddst, a filggetlenedést is.

7. Interaktiv, kommunikativ kapcsolatokat kell kiépiteniink mdsokkal.

8. Vidllalnunk kell a konfliktusok elviselését és gyakorolnunk kell a problémdk meg-
olddsdt.

A mi viszonyaink kézott is ideje szembenézni a kérdéssel, hogy hol a helye mindezek-
nek az iskoldkban. A tandrén, vagy azon kivill? Egyetértink a szerzbkkel és azt vdla-
szoljuk: a teljes neveld-oktatd folyamatban. Az 6voddtdl a foiskoldkig legyen ez a tan-
terv szerves része! Olyan curriculumok szilkségesek, melyekben az értelmi és érzelmi
motivdcids alapok egyensiilyba kenillnek. Ki kell kiisz6boiniink az elidegenedést okozé
mechanizmusokat, eleve ondllésdgra, sét egyre inkdbb dllampolgdrsdgra szoktatva a
novendékeket. A szerz6k hivatkoznak Bronfenbrenner V.-re, aki egy nemzeti értékekbe
dgyazédé tantervet javasolt, amelyben lehetSség nyilik az aktiv polgdr onépité maga-
tartdsdra.***

A pszichoszocidlis szempontok tovdbbi kifejtésénél a szerzok elsdsorban a kdvetke-
20kre gondoltak. Az egyén individudlis sziikségletei pdrhuzamosak és egyenrangiak
szocidlis szilkségleteivel. Ezen szilkségletek kozott az interakci6k a mindennapi viselke-
désben formdlédnak. A viselkedésjellemzdk viszonylag stabilak, tehdt kezelhetSk a ne-
velési folyamatban. A gyermekek mindinkdbb képessé vdlnak szikségleteik kifejezésére
(verbalizdldsdra) és ondllé mérlegelésére. Nem felesleges idotoltés a tantervek végre-
hajtdsakor az individudlis problémdkbol adédo konfliktusok felszinre hozdsa és kozos
megolddsa. Gondolnunk kell arra, hogy az iskoldban jelen vannak a pszihoszocidlis
problémdkkal €6k, a kortdrsak, akik késébb mentdlisan beteg felndttekké vdlhatnak.
A korai prevenci6 rendkivil jelentds, a koz0s felelGsségvdllalds pedig kivdlo nevelési te-
repet kindl. Az osztdlytermek természetes (jo esetben csalddias) kdmyezetében az egyé-
ni gondok felszinre kerillhetnek, és tapintatos - bdr kdzvetett utakon - de megkozelithe-
tok.

Ismét elkeriilhetetlen a kulfoldi tapasztalatokkal pdrhuzamosan feltenniink a kér-
dést: megfeleld-e a tandrok pszichoszocidlis érettsége? Ha az iskoldban dltaldban ta-
pasztalhato eljdrasmédokat nézzink, nemmel vdlaszolhatunk. Vannak természetesen
kivételek is. A tehetséges tandrokon til azok rendelkeznek nagyobb érzékenységgel és
problémakezelési képeséggel, akik specidlis, személyes torédést eleve feltételezd munkdt
vdllaltak. (Példdul képességfejlesztd iskoldban). A tandri mesterség elsajdtitdsdban -
sem Amerikdban, sem ndlunk - nem vdlt kozponti kérdéssé "a fejleszté képességek"
kezelése, alakitdsa. Erre vonatkozéan is vannak hazai kisérletek (példdul a videos ké-
pességfejlesztd programok), de a "személykdzpontisdgot” a pdlyaszocidlizdcid teljes fo-
lyamatdban kellene végre érvényesiteni.

A tandrokban elsosorban a kivetkezd kvalitdsokat tartjék nélkilozhetetlennek a
humdn értékek megfeleld szintil érvényesitése az emberi kapcsolatokban, a kapcsolaté-

%L m..8.0.
*** Bronfenbrenner, V.: Alienation ant the four worlds of childhood, Phi. Delta Kappan, 1986.
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Dpités képessége, a dontés kompetencia, kritikai gondolkodds és mds személyek tdmoga-
tdsdnak készsége.

Angelo V. Boy és munkatdrsa egy vizsgdlat sordn azt tapasztalta****, hogy azok-
nak a tandroknak a tanitvdnyai, akik nagyfokii empdtidval és megértéssel birtak és
kelléen kongruensek voltak, a tantervi értékelésben is magasabb szintre jutottak. Sot,
ezeknek a fiataloknak kevesebb fegyelmi problémdja volt, viselkedésitk természeteseb-
bé, gondolkoddsuk magasabb szintivé vdlt.

Ugy ninik tehdt, hogy a pszichoszocidlisan érettebb tandr kedvezobb tanuldsi koril-
ményeket képes biztositani.

A kutatdk sajdtos ldncreakciot figyeltek meg. Eszerint az érzelmek dltal keltett moti-
vdcidk befolydsoljdk a gondolkoddst, a gondolkodds pedig a viselkedést. A nevel6mun-
kdban mindenképp alapos viselkedéselemzésre van sziikség (a determindlé tényezdk
leginkdbb: az otthoni helyzet, a fizikai dllapot, a csalddi betagolédds, a tanuldsi nehéz-
ségek, a kulnirdlis deprivdcid). A tanuld kétségtelenill filgg kornyezetétdl, de viselkedé-
sének oka mégis mélyebb gyokenl: a ki nem mondott (nem verbalizdlt) nem tudatos ér-
zelmek mogottese. Ezek azok a motivumok, melyek végsésoron befolydsoljék a gondol-
koddst és a viselkedést, illetve cselekvést. A tudat ald szoritott érzelmek interperszondlis
konfliktusokhoz vezetnek (esetleg bizonyos korillmények kozott feltorek). Ugyanakkor
tudnunk kell azt is, hogy az érzelmek Oszinte kifejezése kockdzatos. Nem k6zo6mbos a
pedagdgus szdmdra, hogy a kifejez6dd (felszinre hozott) érzelmek vizsgdlhatoéva teszik
a motivdciokat is, tehdt a mélyebb szinteket.

A nevelés feladata, hogy az 6nismeret elemi kialakuldsdval pdrhuzamosan megfele-
16 (példdul osztdly-) szitudcidkban gyakoroljdk magukat a tanulok. Késébb eljuthat-
nak érzelmeik onelemzéséig. Végil kialakulhat a "transzformdlt dnismeret”, melynek
sordn az egész képessé vdlik eldre befolydsolni belsé dllapotdt a kivdnt cselekvés érde-
kében. "Tudom mikor és hogyan fejezzem ki igazi érzelmeimet."*****

A tovdbbiakban azokbdl a kutatdsokbdl idéziink, melyek az individualiz4lt oktat4s
feltételeit és korillményeit elemezték. Waxman-Wang-Anderson és Walbert (1985) azt
bizonyitottdk, hogy Osszeegyeztethet6k az egyéni és a pszichoszocidlis oktatdsi cé-
lok.****** Ennek feltételei: 1. Az oktatds az egyes tanuldk képességeire és szilkségleteire
alapuljon. 2. A tananyag és az ok'atdsi folyamat a tanuldk aktlv részvételével valbsul-
Jjon meg. 3. Diagnosztikus értékeléssel tdjékozédjunk a tanuldk tuddsdrdl, a megértés
szinvonaldrdl. 4. A tanuldk véllalkozdsai adjanak tdmpontot az egyéni tanuldsterve-
2ésre, majd annak értékelésére is. 5. A tudomdnyos alapok kiépitésében legyen kiemelt
az alkalmazott és alternativ tevékenység és az annak megfelel6 tananyagtervezés. 6. A
tanuldk fokozatosan legyenek képesek megvdlasztani tanuldsi célokat és tevékenysége-
ket. 7. Segitsenek mdsoknak egyéni céljaik elérésében és kooperdljanak csoportcéljaik
érdekében.

Beldthatd, hogy a fenti feltételek megvaldsitdsdhoz djabb megkozelitési modok, eljd-
rdsok szilkségesek. Kiemelkedik ezekbdla kilonbozé elképzeléseken (pszicholdgiai is-
koldkon) alapulé csoportmunka A mdr idézett dllampolgdri nevelés és az egyénre sza-
bott (személykdzponni) oktatds egyardnt feltételezi a T-csoport jellegil foglalkoztatdst.

Dinkmeyer és Losonczy ennek egy vdltozatdt dolgozta ki, részben az adleri pszicho-
logia, részben sajdt tapasztalatai alapjdn.******* Jellemzésként ebbdl csak néhdny

**** L. m.: 10. 0.
B I miz23.0s
e L3l 0.
eaete 1 m: 35 0,
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kulcsszot idéziink: a kollabordcid (csoportban és osztdlyban), konzultdcid (az érintett
tdrsas egységgel), a bizalom légkore (a vita nem folyhat csoporton kiviil), a konfrontd-
ci6 (a szempontok feltdrdsa és iltkoztetése), a kommunikdcié (a személyes érzelmek
kozvetitésével), az elkotelezettség (onmaguk és a csoport megvdltoztatdsdra).

A csoportmddszer megvaldsithaté kiscsoportban és osztdlykeretben is. Glasser,
V.******** példdul a tanuldk szocidlis feleldsségének felkeltésére és viselkedésiik meg-
véltoztatdsdra az osztélyvita hdrom tipusdt alkalmazta: 1. szocidlis problémdk megol-
ddsdra, 2. intellektudlis témdk nyitott megvitatdsdra, 3. nevelésdiagnosztikai célii meg-
beszélésre (a curriculum tandri megértéséhez).

A Glasser-féle osztdlyvitdk mindenkor Osszefiiggenek a csoporthelyzettel, melyben
minden egyén érdekelt. A problémdkat didk és tandr egyardnt felvetheti és megoldhatja.
A vita sohasem vezethet megtorl6 intézkedésekhez. A vezetd a problémdk megolddsa-
hoz kozelitve pozitiv motivdcidt igyekszik biztositani. Az eszmecserében mindig kapcso-
16dni kell a tandr és minden tanulé nézeteihez, de csak az adott témekdrben. Kicsiknél
10-13 perc, felsé tagozatosokndl mdr 30-40 perc lehet az iddtartam, de sohasem for-
mdlisan meghatdrozva.

A tandr nem azonos helyen iil, mindenkor a szitudcio szerint helyezkedik el a tanu-
16k kozott. A fuikat és a ldnyokat nem ulteti egymds mellé, de az izg6-mozgd tanuldkat
és a halk és hangos gyerekeket sem. (Igy ldtja célszeninek a kiegyensiilyozott kommuni-
kdci6 érdekében.) A vitdt valaki (nem feltétleniil tandr) mindig bevezeti és folyamato-
san dsztonzi. Ha a vita fegyelmi tdrgyd, vagy egy-egy tanulé konkrét viselkedésére vo-
natkozik, még azon a napon meg kell beszélni. A csoportvezetd lényeges torekvése, hogy
igaz elképzelések, eszmék, illetve tapasztalatok maradjanak meg a gyerekekben. Poten-
cidlisan minden tanuldt képessé kell tenni a jo kozremiikodésre, senkit nem szabad
hdtrdnyos helyzetbe hozni.

Glasser leszdgezi, hogy bdr a tanuldk multjdt nem tudta megvdltoztatni az osztdlyvi-
tdkkal sem, de jobb helyzetbe hozta Oket a szervezett munkafolyamatokban. Ezt pedig
megfeleld prevencidt, eredményt jelez.

A konyv olvasdsa kdzben drommel fedeztem fel, hogy a szerzék egyik hivatkozdsi
forrdsa T. Gordon magyarul is olvashaté konyve*********. A harmadik fejezetben (a
tandr, mint tandcsado) egyik legjobb elgondoldsnak tartja T. Gordon "szeretet-pedago-
gidjar", és a pszichoszocidlis fejlédés elGsegitésében is kiemeli a szerzo torekvéseit. Ma-
gam is ugy gondolom, hogy a tdmogatds, segit6 magatartas vdllaldsa és modszertand-
nak megtanuldsa eredményeket igér. Eldontend6 azonban, hogy ezt a pedagdgidt mi-
lyen feltételek mellett lehet adaptdlini hazai viszonyaink kozott.

Villalkoz6 pedagdgusok kiképzése az elso lépés, amely érvendetesen mdr folyamat-
ban van. Id6szeni azonban a Gordon-szisztémdra alapozd kisérleti iskoldk intenziv td-
mogatdsa is, hogy miel6bb kialakuljon ilyen tipusu él6 intézmény, egyiitt mds kezdemé-
nyezésekkel (mint pl. a Zsolnai-iskola, vagy a Waldorf-tipusii neveldintézmény). Ezek
az ujtipusii iskoldk, miként mdr régebben a Gdspdr-féle "munkaiskola" is, pezsdité ha-
tdsiak a pedagogusképzésre és dltaldban az iskoldk mitkodésére.

Taldn sikerilt a sokféle kutatdsbdl tapldlkozo korszend vitmutatdst nyidjté kényv né-
hdny részletének felidézésével és ajdnldsdval kedvet ébreszteni a pedagdgiai kutatékban
és a nevel6képzd intézmények oktatdi és hallgatdi korében az alaposabb megismerésre.

el e 43 0:
seseese** T. Gordon: T. E. T. A tanéri hatékonys4g fejlesztése Gondolat, 1989.
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A cimben feltett kérdés csak gy vdlaszolhaté meg helyesen - a neveldk szdndéka
szerint - ha szabadulni akarunk az elidegenitd, dogmatikus iskolai hagyomdnyoktol és
"személykozpontii" fejlesztésre toreksziink, hogy valddi élettér vegye koril névendékein-
ket 6voddtdl az egyetemig, és ne csupdn zsdkutcdba futd, egyoldalian oktatd kornyezet.

VASTAGH ZOLTAN
A tarsas érintkezés pszichologiajarol

Ha pénzem, sok-sok pénzem volna, minden tandr kollegdm névnapjdra — meglepetés-
ként - Joseph P. Forgas konyvét, A térsas érintkezés pszichol6gidjdt adndm.

Még alaposan dt sem tanulmdnyoztam a konyvet, csak bele-beleolvastam, mdr hi-
ril adtam féiskolds tanftvdnyaimnak, s kértem Oket, dldozzanak a kényvre majdnem
100 Ft-ot. Mert megéri megvenni.

Hogy miért?!

Mert szellemi ldzba hozza az olvasét. Mert konnyed és elegdns stilusban irédott.
Mert szellemes és jdtékos. Mert mély, - s mert tdg az a vildg, amelyet dtfog. Es nagyon
praktikus.

Ugy képzelem el Forgas urat, mint egy hihetetlenill kivdncsi, éles elméjil, dllandéan
szellemi izgalomban €16 jdtékos és komoly gyermeket.

Lehet hogy az asszocidciom onkényes! - de a konyv olvasdsa kapcsdn minduntalan
Neumann Jénos (TV-ben ldtott!) arcdra emlékezem.

Ugy képzelem el Joseph P. Forgas-t, mint akinek a kezében egy komoly nagyité
van, amelyet az emberi kapcsolatok folé tart, s azon keresztill nézi, s léttatja velink is a
csoddt. Vele egyiitt dmulunk el azon, hogy milyen bdmulatosan gazdag, eleven és kime-
rithetetlen az embernek emberhez filz6d6 kapcsolata. Lenydgoz6 szakirodalmi tdjéko-
2ottsdgdval nem nyomja agyon az olvasét. A killonféle témdkban megismerteti veliink
a kutatdsok eddigi eredményeit. Nincsenek ldbjegyzetek. Nem kell a konyvet ide-oda
forgatni, hogy maradéktalanul megérthessitk mondanivaldjdt. Képes a legbonyolultabb
Osszefiiggéseket is nagyon szabatosan, tisztdn és vildgosan megfogalmazni. Beavatja az
olvasdt az emberi kapcsolatok titkaiba. Az az érzésink, hogy felnévink a szerzé mellé,
amig olvassuk a kényvet.

Finom elemz6készsége is dromforrds az olvasé szdmdra.

Mert mirdl is sz6l a konyv?

Arrél, hogy miképpen észleljitk mi a tobbi embert.A személyészlelés pontossdgdnak
kérdéseit jarja koril. Mit ldtunk, amikor nézink? - hogy ldtunk.~ és miért igy és nem
mdsképp? Hogyan dolgozzuk fel az 6z6nld informdcidkat? Hogyan torzitunk? - A kor-
nyezet és hdttér, - az eldzetes tuddsunk, a sztereotipidink ... stb. hogyan befolydsolja ité-
letalkotdsunkat?! Megerdsit az egyik részben, majd elbizonytalanit a kdvetkezbben.

Mar az eddig felismert témdk tanulmdnyozdsa is valddi onvizsgdlatra szoritja az ol-
vasét. Ha ez ilyen egyszend és magdtol értetddd - ha ez ilyen Osszetett és szertedgazo
okokra vezethetd vissza, taldn nagyobb aldzattal kellene oldani és kotni, ldtni és ldttat-
ni emberi kapcsolatainkat.

Nem csak a tdrgyi vildg éri meg, hogy elmélyilten tanulmdnyozzuk. Hanem az em-
beri kapcsolatok vildga is! Mennyi szenvedéstdl, félreértéstol és értelmezéstdl ovhat-
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ndnk meg magunkat, ha a kozvetlen emberi kommunikdcionk szintjén pontosabb addk
és vevok lennénk. Tudjuk-e, hogy mit is mondunk, amikor sz6lunk valakihez? Elgon-
dolkodtunk—-e azon, hogy miképpen tartozik dssze a nyelv, a gondolat és a kultira?
Hogy miképpen kell j6l megszdlitani egymdst?

Hogy milyen hatalma van a tekintetinknek?

Akit csak a fejlédéslélektan érdekel igazdn? - az is olvassa el a konyvet, mert szd-
mdra is hozhat 1ij ismereteket. Vagy ha az ismeret nem is ij, a régi tudds az uj szoveg-
kornyezetben gazdagabbd vdlhat.

AKit csak a pszicholingvisztika érdekel? - az is taldl izgalmas oldalakat a konyvben.

Es aki csak keresi az igazsdgot - az is olvassa el. Csak aki mdr megtaldlta, annak
lehet felesleges. s

Forgas gondolt a szkeptikusokra is. Allit valamit. Benniink megszdlal a kétely. Nem
hiszed?! - mondja a szerzd. Probdlj magad utdna jdmi. Tele van a konyv gyakorlatok-
kal, mindenki kiprébdlhatja. Megbizonyosodhat a gondolatok, dllitdsok igazsdgtartal-
mdrol.

Oszintén kivdnom valamennyi pedagéguskollégdmnak, hogy olyan érémmel olvas-
sdk a konyvet, mint jémagam. Ime - egy szdrakoztatd, tudomdnyos igénnyel megirt
konyv —. 92 Ft—ért, 2 doboz cigaretta drdn megvdsdrolhatd.

NAGY MAGDOLNA

Egy folyoirat az
oktatastechnika szolgalataban

Magyar Kirdlyi Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium Oktatdfilm-Kirendeltségének Hivatalos Kozle-
ményei.

A Vallds— és Kozoktatdsiigyi Minisztérium filmiigyeinek értesftSje. Bp. 1936. jan. = 1944. nov.
Megjelenik havonként. FelelSs szerkesztS: Geszti Lajos. Felel6s kiad6: Geszti Lajos. Kiad6 a m. kir.
Vallds— és Kozoktatssiigyi Minisztérium. Ny. Kertész J6zsef, Karcag, 1939. 10. sz. Korda Rt.

A VKM Oktat6film Kirendeltségének Hivatalos Kdzleményei

"A gyakorlati pedagdgia csak ugy képes a maga nagy és nemes feladatdt, a nevelés és
oktatds egyetemes értékelvét megvaldsitani, ha lépést tart a tudomdny és technika dl-
lando fejlodésével. Mint az emberi tevékenység minden dgdban, itt az oktatdsigy terén
is az élet a maga szintelen vdltozdsdval nyitdst, dtalakitast kényszerit ki azzal a célzat-
tal, hogy az eddiginél jobb, céltudatosabb és eredményesebb mddszert, vagy eljdrdst
hozzon létre." - Irta a lap els6 szdmdban Felkay Ferenc tanigyi tandcsnok. Es a
VKM Oktatéfilm Kirendeltségének Hivatalos Kozleményei a "jobb", "céltudato-
sabb" és "eredményesebb" mdodszert, a filmoktatds tgyét szolgdlta majdnem 10 éven dt.
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Folyoirat a filmoktat4s szolgdlatdban

Mdr-mdr kozhely, mégis utalunk rd, hogy hazdnk az elsdk kozott volt a film iskolai fel-
haszndldsa terén. A mai URANIA moziban az azonos nevil tdrsasdg mdr a szdzad el-
56 éveiben rendszeres filmbemutatdkat tartott iskoldsok szdmdra. E kezdeményezés
folytatdsaként 1913-ban nyilt meg a mai Kinizsi mozi helyén feltételezhetden a vildg el-
56 pedagdgiai filmgydra. A killonbozd kezdeményezések utdn a Vallds— €és Kozokta-
tdsiigyi Minisztérium 1934-ben hozta létre az Oktat6film Kirendeltséget, a hazai ko-
Zépiskoldk filmoktatdsdnak szervezetté tételére. A Kirendeltség torténete, mintaszerd
milkodése killon tanulmdnyt igényelne. A technikai feltételek megteremtésétsl (TERTA
gépek megrendelése a hazai ipartdl), az iskolai filmelldtds szervezeti kereteinek kimun-
kdldsdval szinte egyidében a Kirendeltség folyéiratot inditott. E dontés mogott egyér-
telmilen az a felismerés hizédott meg, hogy a pedagégusok megnyerése, informdldsa
nélkiil a technika és mintaszend szervezés onmagdban nem képes a film iskolai felhasz-
ndldsdt meghonositani. E megfontoldsok alapjdn a Kirendeltség folydirata tartalmas,
gazdag, pedagdgiai folydiratirodalmunk egyik legcéltudatosabban szerkesztett lapja
volt. Igényes, szines, vdltozatos lapszerkesztés, gyors dtfutdsi ido, praktikussdg és elmé-
leti szinvonalassdg jellemezte a Kozleményeket. Az egyértelmilen pozitlv értékelésiinket
csak fokozza, hogy a rendkiviil sokirdnyu tevékenységet kifejto Kirendeltség (gépbeszer-
2€s, javitds, filmgydrtds, kolcsonzés stb.) 10 munkatdrsa szinte "mellékesen" termelte ki
e nagyszeri folydiratot.

Elméleti és m6dszertani kérdések

A folydirat kozéppontjdban a filmoktatds elméleti és mddszertani kérdései dlltak.
Mindkettd alapvetben iij volt a neveléstudomdnyban, illetve a pedagdgiai sajtéban, ép-
pen ezért hajlamosak lehetnénk a mércét alacsonyan meghiizni. De ennek éppen az el-
lenkezdje volt jellemzd. Az dtven éves irdsok tobbsége az audiovizudlis forradalom ko-
rdban is tanulsdgos. Gondolunk itt példdul olyan frdsokra, mint "A megértés mozza-
nata a filmes tanftdsban" (1940. 3. sz.), "Az oktat6film I€lektana és esztétikdja"
(1940. 11. sz.), vagy egy német koltétdl kozolt cikkre, mely a szemlélet és gondolkodds
Osszefiiggését vizsgdlja az oktatdfilm szempontjdbol. (1940. 5. szdm)

A médszertani jellegil {rdsokra a konkrétsdg, egészséges gyakorlatiassag volt jellem-
20. Altaldban egy-egy tantdrgyra, sot egy osztdlyra vonatkoztatva foglalkoztak maod-
szertani kérdésekkel. "A szitakot6" cimd film mddszeres feldolgozdsa a liceum II. osz-
tdlydra vonatkoztatva jelent meg, "A tanya" cimil film viszont a polgdri iskola 1IV. osz-
tdlydban torténd felhaszndldsdval foglalkozott. De frdsok jelentek meg a film felhasz-
ndldsdnak lehetéségeirdl a hittandrdn, a film és a kirdndulds kapcsolatdrdl, s t6bb ta-
nulmdny foglalkozott a film és a tankonyv, tanmenet kapcsolatdval is. A médszertani
Cikkek szerkesztdi tudatossdgot tilkroznek. Ezt killonben az elsé évfolyam elsd szdmd-
ban mdig is érvényes modon fogalmaztdk meg. "Az 4j médszerek és eszkdzok keresé-
se mindig élénken jelentkezik akkor, ha dllamok vagy egész kulttrdk sorsfordulatra
kényszeriilnek."

Filmtechnika és alkalmaz4s

A folydirat a pedagégusokhoz sz6lt, Igy a kifejezetten technikai vonatkozdsu cikkek
csak a legszilkségesebbekkel foglalkoztak. Praktikus tandcsok mellett (géptisztitds, tiz-
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rendészet stb.) ritkdbban, de igényes elméleti irdsok is megjelentek. Igy példdul a han-
gosfilmtechnika elméleti kérdéseirdl (1937. 10-11. sz.), a szinesfilm technikdrol stb.

A technikai frdsok tobbsége a Milszaki kozlemények vagy a "Hasznos tudnival6k”
cimid rovatban jelentek meg. Erdekes kiilonben, hogy a minden szempontbdl korszerd
folydirat hdrom filmtechnikai kérdésben konzervativ volt. Igy példdul kovetkezetesen
elvetették a film megdllitdsdnak pedagogiai elonyeit, feleslegesnek tartottdk a hangos
filmeket. E konzervativ dlldspontoknak volt is némi alapja, de a Kirendeltséget feltéte-
lezhetben az motivdlta e kérdésekben, hogy a TERTA gépet nem lehetett megdllitani, a
hangos €s a szines film pedig koltségesnek bizonyult.

Kitekintés kiilfoldre

A korszakra jellemzd gondolkodds alapjdn taldn a kelleténél nagyobb hangsilyt kapott
a hazai filmoktatds "dics6" miiltja, de ez nem csokkentette a szerkesztéségnek azt a to-
rekvését, hogy bemutassdk a filmoktatds terén elért kilfoldi eredményeket. Svéd, angol,
német, amerikai szerzok cikkei a killfoldi eredmények, gondok, torekvések bemutatdsdt
szolgdltdk. Azon természetesen nem csoddlkozhatunk, hogy a negyvenes években a po-
litika is tiikrozédott a kilfolddel foglalkozo frdsokban. 1941-ben példdul egy német al-
tdbornagy irdsdt kozolték "A film mint a katonds szellem( nevelés eszkOze a német
iskoldban" cimmel.

Kapcsolat a gyakorlattal

A folydirat kiiléndsen nagy gondot forditott arra, hogy szoros kapcsolatba keniljon az
iskolai gyakorlattal. Szinte minden szdmban olvashatunk iskolai beszdmoldkat, ahol
gyakorlé pedagégusok irtdk le tapasztalataikat. Rendszeresen kozoltek részleteket isko-
lai értesitokbdl, ahol ugyancsak gyakorlé pedagégusok irtak az el6zd tanévben a film-
oktatds terén elért eredményeikrdl, gondjaikrdl. Ugyancsak évente kozzétették a legtob-
bet vetitd iskoldkat. Igy példdul megtudjuk, hogy 1943/44-ben 536 iskoldban vetitettek
oktatdfilmeket, a legtobb filmet 179-et a Beszterce-i dllami gimndzium kolcsonzott, s
a legtobbet pergetett film (240 alkalommal) a Magyar Alfold volt.

Filmismertetések

A folyiratban jelentds terjedelemben kaptak helyet a filmismertetések. Ezek az ismer-
tetések tobbségiikben nem annyira kritikdk, mint inkdbb hivatalos hangvételil tdjékoz-
tatok voltak az Oktat6filmek Orszdgos Birdl6 Bizottsdga dltal elfogadott filmekrdl. E
tdjékoztatdsban jelezték a film felhaszndhatdsdgdnak korét (iskolatipus, osztdly stb.),
roviden ismertették az OOBB véleményét, majd a film teljes szovegét. Ismeretes, hogy a
filmek donté t6bbsége feliratos volt.

Ezek az ismertetések alkalmasak voltak arra, hogy a pedagdgus déntsén azok fel-
haszndlhatosdgarol.

Egy-egy esetben nem csak a filmet ismertették, hanem egy cikk keretében a film ké-
szitésének modjdt is. 1940-ben példdul részletes leirds jelent meg az "Elet a sekély ten-
gerben" cimul film készitésérdl. Ezek az trdsok alkalmasak voltak arra, hogy a pedago-
gusok megismerjék a filmkészités legfontosabb miihelytitkait.
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A f6vdros kiilon rovata

A févdros kozoktatdsa tobb ponton eltért az orszdgostol. Igy érthetd mddon a filmokta-
tds terén is a fovdros killon utakon jdrt. E téren a kiilon it azt jelentette, hogy a févdro-
si elemi iskoldkban mdr a 30-as években rendszeresen volt oktatdfilm vetités. Az elté-
rések miatt logikus volt, hogy a folydiratnak egy ondllé rovata (Budapest Székesfévdros
Filmoktatds cimen) a févdros specidlis filmoktatdsi kérdéseivel foglalkozott. E specia-
litdsok abban is jelentkeztek, hogy a févdros olyan oktatdfilmeket is készitett, melyek a
fbvdrosi tanuldk sajétos élményvildgdhoz kapcsolddott. (Budapest csatorndzisa, Az
utcan légy ember, A pélyaudvar é€lete stb.)

A févdrosi Pedagbgiai Szemindriumban tartott filmes bemutatd 6rdkrdl rendszeres
beszdmolok jelentek meg e rovatban. Igy példdul 1936. dprilis 28-dn Stolmér Ldszlo,
a gyakorld iskola igazgatdja filmes bemutaté ordt tartott az elemi iskola II1. fii osztd-
lydban. A bemutaton tobb "tanilgyi elbkeldség” is részt vett. Az 6rdn "Budapest csator-
nazésa" cimi filmet dolgoztdk fel. A tanitds menetét a folydirat igy irta le: "A
feliratokat egy jol olvasé, j6 hangi gyerekkel olvastatom. Figyelem a jeleneteket
kiséré kozbeszOldsokat, itt-ott magam is teszek egy-egy megjegyzést. Sokat nem
magyardzok. - Ez érdekes! Ilyent mar ldttam a koriton. No most lemegyiink a fold
al4! Ezt jol figyeljétek meg gyerekek! Ez aztdn a pomp4s masina! - s mds effélét.

A kozvetlen G6szinte sz6 hamar visszhangra taldl. Kacagds fesziilt érdekl6dés,
Orom az életbdl jol ismert jelenetek 14ttdn, csoddlkozds az eddig még nem is képzelt
dolgok felett, felvdltva fogja meg és ragadja magdval az osztdlyt."

A folydirat havonta jelent meg igényes formdban, igényes nyomdatechnikdval. A ké-
Dek, dbrdk, a tordelés mai igényeknek is megfeleld volt. A gyors difutdsi idd segitette a
mindenkori iddszeniséget.

A lapot a kdzépiskoldk az vigynevezett filmdijakbdl ingyen kaptdk meg.

A VKM Oktatéfilm Kirendeltség Hivatalos Kozleményeinek tanulmdnyozdsa
hem neveléstorténeti kurizum, hanem alapirodalom mindazok szdmdra, akik a moz-
gOkép iskolai felhaszndldsdval napjainkban és a jovoben foglalkozni kivdnnak.

JAKI LASZLO

Folyéiratszemle-beharangozo

Az elmiilt néhdny évben szinte minden oktatdsi intézményinkben tettek erdfeszitéseket
a szdmitdgépek oktatdsban valé hasznositdsdra. Ezek az erdfestitések néhol szorvd-
nyosak, mdshol tartésak voltak, killonbodzd eredményekre vezettek. Egy tekintetben
mégis rendkivill homogén az dsszkép. A kilfoldi tapasztalatok csak lassan, t6bbszords
dttétellel, sokszor szlogenné egyszerisddve (pl. programozds helyett alkalmazdst) vdl-
lak ismertté. A ndlunk a pedagdgia terén is fejlettebb orszdgok kisérleteit, kutatdsi ered-
ményeit él6ben megismerni csak kevesek privilégiuma volt, jellemzéen nem gyakorlé—
kisérletez6 tandroké. Szdmukra marad az informdcié személytelen - nyomtatott, elek-
tronikus - iton vald terjedése. Kilfoldi oktatdszofiver, amely a lényegrol amiigy is csak
Villandsnyit képes kdzolni, az iskoldkndl szinte nincs. A szakfolydiratoknak csak egy ré-
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sze elérhetd az orszdgban, leginkdbb csak két kényvtdrban (OOK, OPKM), szinte kizd-
rélag angol nyelven.

Az elmiilt néhdny évben jelentds kozponti és helyi summdk forditédtak szdmitds-
technikai és mds elektronikus eszkozdk iskolai beszerzésére. Nemzetkozi dsszehasonli-
tdsban ardnyaiban sokkal kevesebbet fektettiink be emberekbe, tuddsba, infrastrukti-
rdba, mint gépekbe. Hidnyoznak a fejlett pedagdgiai technoldgiai mihelyek, alig van
tandcsadd szolgdltatds, pedagdgiai vonatkozdsi irodalom, szoftvertdr. A vonatkozo tu-
dds és annak fizikai - frott, stb. - reprezentdcidja is csekély mértékben dll rendelkezésre
a lehetdségekhez (eszkdzok, szabadsdg) képest.

Az ezen a helyen vdrhatdéan rendszeresen megjelend frdsok - rendszerint folydirat-
cikkek, konferencia eldaddsok tartalmi kivonatai = nem fogjdk pdtolni a hidnyt, ezt
nem is ambiciondljdk. A legtobb, amit remélhetiink téle a hidny felismerése, tudatosu-
ldsa. Miszerint meg kell tanulni angolul olvasni, fel kell venni a kapcsolatot kutatok-
kal, mihelyekkel, iskoldkkal, tdmogatni kell hazai milhelyek létrejottét és kultirakoz-
vetits tevékenységét, informdcids és szolgdltaté kozpontokat kell teremteni, meg kell
probdini importdini és adaptdini szoftvert, pedagdgiai know-how-t. Ez most fonto-
sabb, mint a szdmitégéppark - sok helyen mdr mdsodik, harmadik - lecserélése ujabb
generdcidra, interaktiv video €és egyéb csoddk széles korben valo elterjesziése.

Az oktatdstechnolbgia kifejezés részben konnotdcidi miatt is félreértheté lehet (jobb
hijdn haszndlom az angol educational technology t6bbé-kevésbé pontos forditdsat).
Nem tandrképzésink felejthetd tantdrgyacskdjdra és a megfeleld iskolai megvaldsulds-
ra kell gondolni, silyosabb kérdésrél van sz6. Ahogyan az informdcidrobbands és a
kommunikdcids technoldgidk mdr zeiben is dtrendezték a fejlett vildg gazdasdgat, ugy
vdrhatd, hogy részint ennek fdziskéséssel valo utShatdsaként, kisebb részben pedig a
kommunikdcids technoldgidk iskolai elterjedésének primer hatdsaként az oktatdsi al-
rendszer is gyokeres dtalakuldson fog keresztilmenni. A véltozdsok titemét és tartalmdt
illetéen csak futuroldgiai fejtegetésekbe bocsdtkozhatndnk, errdl a kutatdk kozott sincs
konszenzus, a tényleges vdltozdsoknak pedig csak csirdi, mozzanatai ismerhetdk fel.
Szdmunkra most csak annyi fontos, hogy aki az oktatdsigy teriletén bdrmilyen felelds-
séget vdllal - akdr formdlis, dontéshozi felelOsséget, akdr ("csak") didkjaiért felelds
pedagdgus -, annak e széles értelemben vett oktatdstechnoldgia nem kenilhet a l4toko-
rén kivil.

Nekik szdnjuk e reziiméket.

Elsé6 alkalommal a Computing Teacher cimu (magyarra vigy forditandm, hogy Szdmi-
t6gépet Haszndlé Tandr) folyiratot mutatjuk be. A nem szdmitdstechnikdt tanité gya-
korl6 tandrok taldn ebbdl profitdlhat(nd)nak legtobbet. Evente nyolcszor jelenik meg,
HVG-formdtumban, 56 oldalon. Ara példdnyonként 4 USD, az éves eldfizetési dij 28,5
USD, feketepiaci dolldrszorzéval szédmolva, postakoltséggel egyiltt is elérhetd. Szdmon-
ként 4-6 cikket tartalmaz, tovdbbd 10-12 rovatot, amelyek egy része (a 89-es évfo-
lyam dtbongészése alapjdn) valamennyi szdmban, mdsok csak bizonyos rendszeresség-
gel kapnak helyet. Alland6 rovat a fdszerkesztd vezércikke, az Editor's Message (ezek
kozill ismertetek majd réviden hdrmat), a kutatdsokrdl 1-2 hasébon, kozérthetden be
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szdmolé Research Windows, a New Software Releases, amely frissen piacra dobott
szoftverek rovid leirdsdt és alapadatait (dr, kiadd, megcélzott réteg, hardverigény) tar-
talmazza, tovdbbd a Software Reviews, amely oktatdszoftverek kimeritd, 2-3 oldalas
recenzidit ismerteti. Ez az alapadatokon és a program(ok) leirdsdn il kitér a pedago-
giai alkalmazhatdsdgra, elemzi erényeit és hibdit, javaslatokat tesz, végill a recenzidra
adott kiaddi vdlaszt kozli. Csak kevés szdmbdl hidnyzik a Logo Center és a matemati-
ka és természettudomdnyos drékon valé alkalmazdst taglalé frds (Computers in the
Math Classroom; Computers in the Sciences). 89 dszén inditottdk a Multimedia
Sandbox-ot, amelynek témdja az elektronizdlt tanuldsi kornyezet. Durvdn a példdnyok
felében anyanyelvi, szovegalkotdsi, egyéb humdn lehetdségekrdl is olvashatunk a Com-
puters and the Language Arts-ban, konyvtdri alkalmazdsokré! a Computing Libra-
rian-ban. Az Action for Equity a valamilyen szempontbdl hdtrényos helyzetil tanuldk
(kisebbségek, szegények, ldnyok, fogyatékosok, tanuldsi nehézségekkel kilzdok) kom-
penzdldsdra, segitésére irdnyuld probélkozdsokrol szédmol be évek 6ta. A telekommuni-
kdcio osztdlytermi lehetdségeirdl a Telecommunications in the Classroom kdzo! frd-
sokat, vannak tovdbbd ritkdn visszatéré rovatok is (hirek, levelezési rovat, hirek kiil-
foldrdl, gyerekek a szdmitdgéprdl, stb. ).

A lapot az USA észak-nyugati részén szerkesztik, ahol meg is rendelhetd. (Universi-
ty of Oregon, 1787 Agate St., Eugene, OR 97 403-9905, USA)

*

Miért adnak még mindig diplomdt a tandrképzokben komputer-analfabéta tandrok-
nak? (Dave Moursund: Why Are Our Colleges of Education Continuing to Graduate
Computer Illiterate Teachers? The Computing Teacher, June, Vol. 16, No. 9. p.4; 53.)

A szerzd rengeteg tanfolyamot tartott a szdmitégép oktatdsba vald integrdldsdrdl,
tobbek kozott sok frissen végzett pedagégusnak. A tandrképzd intézmények nagy része
nem az informdcids tdrsadalom szdmdra képez pedagdgust, hanem folytatja a régi gya-
korlatot. A miértre adhaté vélaszok kozill azt fejti ki a szerzd, amely a kiképzés—kimi-
velés (training vs education) fogalompdrban ragadja meg a problémdt. A kiképzés azt
sugallja, hogy egy j6l definidlt feladatra képeznek ki. A 526 alacsonyabb szintd készsége-
ket sejtet, amelyeket akdr egy gép, pl. egy szdmitogép is képes elvégezni. A kimilvelés
sokoldalisdgot, nagy tuddst sugall, a fogalmak megértését, vagy azt a képességet, hogy
valaki szokatlan helyzetben is megdllja a helyét. Tovdbba a tanulds-milvelédés folya-
matossdgat.

A tandrképzok nevilkben is a kiképzés szot hordozzdk, és gy is értelmezik magukat.
Azt a célt nlzik ki, hogy a jelenlegi iskoldkban valdé megfelelésre készitsék fel a leendd
Ppedagdgust. Mivel a szdmitogépek az iskoldkra mindeddig csekély hatdst gyakoroltak,
igy értelemszenien ez erre figyelS tandrképzokre is. Ezekben vigy menill fel a kérdés, hogy
a jovevény diszciplina mely tantdrgyak rovdsdra kerilion be a tantervbe. Az informati-
ka megjelenése tehdt fenyegeti a tuddstartalmakhoz kithetd érdekcsoportok kozétti ko-
rébban megkotott, iddardnyokra vonatkozé kompromisszumot. A kérdésfeltevés termé-
Szetesen helytelen, hiszen interdiszciplindris eszkézrdl és tuddsrdl van sz6. Egy az oko-
sabbd vdldst tdmogatd dltaldnos eszkozrdl, amely vdrhatéan az iskoldban bekdvetkezd
véltozdsok egyik f6 dgense is lesz.
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Az informatika mell6zése természetesen csak egy tinete a globdlis meg nem felelés-
nek. Annak, hogy a tandrképzés nem a vdltoz6 szikségletekre készit fel. Nem olyan ta-
ndrokat bocsdt ki, akik miveltek, maguk is képesek maradnak tanulni, inkdbb szerve-
26i a tanuldsi folyamatnak, mint oktatok, akik az egyéni és kulnirdlis sokféleséget is ke-
zelni képesek.

A szdmitégéphez kapcsolédo tudds egy része tehdt nem egy uj, elkiulonilt tuddsa-
nyag, amit az eddigiek mellé besuvaszthatunk, hanem maga a vdltoz6 vilag egy lényeges
kultirahordozdja. A tandrképzés egészét kell tehdt dtstrukturdini gy, hogy abban az
informdcids tdrsadalom szervez6-irdnylité tipusii tandrait készitsék fel maihoz kevéssé
hasonlité foglalkozdsiak gyakorldsdra.

Az oktatési szinvonal emelésének egy rafindlt m6dja (Dave Moursund: A Sneaky
Way to Improve Education, The Computing Teacher, Aug/Sept 1989, Vol.17,No.1 p.4.)

Orokodsen keressiik a vdlaszt arra a kérdésre, hogy hogyan lehetne gyorsan és fdjda-
lommentesen dtalakitani az iskoldt 1igy, hogy jobban megfeleljen a legfontosabb célok-
nak. Bontakoztassa ki gyerekek képességét, készitse fel Oket az informdcids tdrsada-
lomban val6 életre. Mindig akadnak, akik az orok kérdésre ismerni vélik a vdlaszt.

Egyesek szerint tobb hardverre volna sziikség. Ha mdr 20 tanuldra jut egy szdmito-
gép, akkor dupldzzuk meg, és ha még ez is kevés, akkor legyen 5 tanuldnak egy gépe.
Egyébként vannak is ilyen iskoldk, az oktatds szinvonala ezekben sem emelkedett.

Mdsok a jobb szoftvert tekintik megolddsnak. A szdmitogéppel segitett oktatdst, a
felhaszndlobardt rendszereket. Ezek valdban fontosak, de a kutatdsok meggyézd szin-
ten nem tdmasztjdk ald az oktatds szinvonaldra gyakorolt pozitiv hatdst.

A szerzé évekig azt az dlldspontot képviselte, hogy a kulcsmozzanat a tandrdllo-
mdny folyamatos tovdbbképzése. Ezt a megkozelitést mindmdig fontosnak tartja, de az
utobbi idében egy még jobbnak tind vdlasz kezd korvonalazédni. A rafindlinak tind
vdlasz azon alapszik, hogy a didkok széles értelemben vett problémamegoldd képessé-
gének javitdsa az oktatds fo célja.

A vdlasz lényege: magukat a didkokat kell igénybe venni sajdt oktatdsuk szinvona-
ldnak emeléséhez. Arra kell Oket felhatalmazni és megtanitani, hogy dacoljanak azok-
kal a tandraikkal, akik elhanyagoljék problémamegoldé képességiik fejlesztését, azaz
okosabbd vdldsukat, mindenekeldtt pedig ehhez nem veszi igénybe az egyre hatéko-
nyabb eszkdzoket, elsGsorban a szémitogépet.

Néhdany javaslat a didkok szémdra:

1. Probaljdk megismerni sajdt gondolkoddsuk természetét.

2. Ismerjék a jo és rossz tanuldsi szokdsokat, azonositsdk ezek koziil azokat, ame-
lyeket magukon is felismernek.

3. Tanuljanak meg tanulni. Alakitsdk ki a hatékony egyéni tanuldsi moédszerilket.

4. A problémdk megolddsdhoz vegyenek igénybe segédeszkozoket, pl. kézikonyveket,
komputereket, ha azok hatékony segitségnek igérkeznek.

3. Udvarias, szakszerd érveléssel probdljdk azokat a tandraikat, akik elhanyagoljdk
a problémamegoldds fejlesztését és/vagy az ehhez hasznos segitdtdrs, a szdmitogép
igénybevételét, eddigi gyakorlatuk megvdltoztatdsdra birni.

Minden tandr képes segiteni didkjainak a problémamegoldds teriletén vald eldre-
haladdsban. El0szor is a fenti listdt kell megismertetniiik a gyerekekkel. Azutdn pedig
folyamatosan problémdkkal kell elldini Sket. Nagyon j6 lenne olyan didkokat ldtni, kik
maguk is feleldsséggel viseltetnek sajdt fejlodésik irdnt. Erre kell képessé tenni Oket.
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Problémamegoldds (Dave Moursund: Problem Solving, The Computing Teacher,
Dec/Tan 1988-89, Vol. 16, No, 4.pp. 5; 56)

A folydirat fbszerkesztdje régota foglalkozik a széles értelemben vett problémameg-
olddssal. Ezzel kapcsolatos, szinte axiomaként kezelhetd megdllapitdsokat sorol fel a
cikk elején.

1. Gyakorlatilag minden ember - leszémitva a fogyatékosokat - képes alkotdsra és
problémamegolddsra.

2 Egyesek ugyan tehetségesebbek mdsokndl, de tanuldssal és gyakorldssal minden-
kinek fejleszthetd a problémaalkotd és -megoldd képessége.

3. Az oktatds egyik legfontosabb célja a didkok probléma-megfogalmazo és -meg-
oldé képességének fejlesztése.

4. Ebben a tandrok jelentds szerepet jétszhatnak.

5. Egy adott terilleten valé magas szintil problémaalkoté és —megoldd képességhez
mind jelents dltaldnos tuddssal, mind az adott terilletre vonatkozé magas szintil tu-
ddssal, készségekkel kell rendelkezni.

6. A valésdgos problémdk interdiszciplindrisak, igy a problémaalkotds és —megol-
dds képessége sok teriletre vonatkozd tuddst és készséget feltételez.

7. Rendelkezilnk olyan tanitdsi modszerekkel, amelyek segitségével az egyszeribb
helyzetekben sikeres problémamegoldds transzfer itjdn tdmogatja a bonyolultabb kor-
nyezetben vald problémamegolddst.

8. A szdmitégép részben maga is alkalmas problémamegolddsra, részben seglisé-
guinkre van ebben. Ez a funkcidja egyre fontosabbd valik.

9. Egyre nagyobb szdmban léteznek a problémaalkot6 és —megoldd képességet javi-
t6~fejlesztd szoftverek.

Rengeteg ilyen témdju tanfolyamot is szerveznek, amelyek szervezdik és résztvevdik
szerint is sikeresek. Felmenil a kérdés, hogy rendes tanulmdnyai sordn miért nem vesz
részt minden didk ilyen kurzuson. A lehetséges vdlaszok hdrom fontos 0sszetevdje, hogy

1. ezek a kurzusok til dltalénosak, nem konkrét teriletre vonatkoznak, nem illesz-
kednek jol a tantervbe;

2. kevés olyan kvalitdsu tandr van, aki képes ilyen kurzust tartani, interdiszciplindris
szemlélettel, a tanuldsi transzfert iv tdmogatva;

3. problémaalkotds és -megoldds végil is szakterilet-specifikus, tehdt létezé disz-
ciplindkba integrédlva lehetne tanitani.

Az eddigiek két problémdt vetnek fel. Egyrészt a tandrok tobbsége nem rendelkezik a
s24mitégép problémamegolddst tdmogato szerepére vonatkozo tuddssal. Mdsrészt ren-
geteg olyan alapismeret van, amelyet nem kell minden szakteriletre vonatkozé problé-
mamegoldé kurzus elején ismételten elsajdtitani. (Szovegszerkesziés, adatbdziskezelés,
grafikus megjelenités, stb.)

Két kovetkeztetés adodik.

1. A szdmitégépes alapkészségeket minden didkkal tanulmdnyai korai szakaszdban
el kell sajdtitattni.

2. Sziikség van a problémaalkotdsnak és megolddsnak a rendes tananyagba valé
integrdldsdra. Minthogy ez bizonyos érettséget feltételez, erre a nyolcadik-kilencedik év-
folyam korill keriilhetne sor egy fél- vagy egyéves kurzus keretében.

“w

MARTONFI GYORGY



Tisztelt leend6 Olvasonk!

GEHER ISTVAN: TUKORKEPEK 37 DARABBAN
cimi kiadvdny4t 1991, II. félévében (gelentcti meg a
SZEPIRODALMI KONYVKIADO.

Evek 6ta a legnépesebb hallgatsdg koveti a budapesti egyetem angol tanszékének
docensét, amikor Shakespeare drdmédkat elemez. Ha megfontoljuk, hogy kisiskolds
korunkt6l fogva kételez6 olvasmdny a nagy angol drdmafr6, s hogy nincsen €v,
amelyben réla kotet ne jelennék meg, val6ban titokzatos ez a népszerlség.

Géher Istvan nagysiker( rddi6s sorozatdnak ez a kotet voltaképpen "mutécidja”.
Mindazonéltal jéval tobb (és nemcsak terjedelmében) az eredetinél.

Géher Istvdn Shakespeare-r61 beszél, de r6lunk sz6l. Tiikorképiink - mondja, €s
jog]gial, hiszen a harminchét szinpadi m a teljes emberi 1€t enciklopédidja. Példatdr.

lethelyzetek, emberi kapcsolatok és erkolcsi vizvdlasztOk kimerithetetleniil
gazdag tdrhdza.

Persze Shakespeare-r6l sz6lvdn az irodalomtudds, a filol6gus szerzének is van
mondanival6ja. Nem kevés. De tegyiik hozzd azonnal: Géher filolGgiai adatolds-
adagoldsa szinte észrevétlen. Belesimul a szovegbe, mint egy jelzett sz6 jelz6je.

Géher frasmivészetének elegancidja persze rendkiviili targyismeretében rejlik.
Mindent tud 6 Shakespeare-r6l, amit szaktudds csak tudhat. Ezért kérdGjelezhet
meg olykor akdr konyvtari szakirodalommal megtdmogatott évszdzados értékitéle-
teket is, mondhatja nyugodtan a Két veronai nemesr6l, hogy "igézetesen rossz da-
rab", tart6zkodhat a témdjdhoz tapadé sztereotipidktol, lehet még frivol is, kdvethet
el nyugodt 1élekkel blaszfémidt. Egyre megy. Hiszen mGdszerének 1ényege nem az
4llitds, hanem a kérdezés. Kérdések egész sorozatdt zdditja tdrgydra és olvasdjdra,
hogy azutdn felkindlja a maga vélasz-alternativdjét, érz€keltetve, hogy a shakespea-
re-i polifénidban a percepcios véltozatok egész bonyolult hél6ja fesziil €s rejlik.

Ezért rendkiviili ez a kotet a magyar shakespeare-ologidban, no meg azért is,
mert a véllalkoz4s, teljesség-igénye okdn példa nélkiil val6 a hazai gyakorlatban.

Megjelenése val6di irodalomtorténeti esemény. Ha a sz€pirdi teljesitmény olda-
14r61 nézziik, azért, ha a magyar Shakespeare-kutatds oldaldrol, azért. De még a
szenz4ci6 lehet6sége is benne rejlik, hiszen a legnépszertbb "magyar" szinpadi szer-
26161 5z61. Es az életr6l. Mindenkihez.

SZEPIRODALMI KONYVKIADO
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Nyolcosztilyos gimndzium a kunszent-
miklési Baksay Sandor gimndziumban

1990. szeptemberét6l kezdtiik a nyolcosztilyos
gimn4ziumi képzést. Kisérleti terviink a févarosi
Németh L4szl6 Gimn4ziumban 1989. 6szén indi-
tott iskolakfsérlet adapt4ci6ja.

A 10-18 éves korosztilyt egy egységként értel-
mezziik. Az Gj képzési form4t vélaszt6 tanulSk 4t-
dolgozott tantervek alapjan tanulhatnak.

Az oktatds hatékonyabbd tételét moédositott
tantargyi struktdra keretében részben megvaltoz-
tatott médszerekkel kivdnjuk elérni. Célunk, hogy
legyen t6bb tanulé alkalmas fels6bb szintd tanul-
méinyok végzésére, a tobbiek pedig rendelkezze-
nek azokkal a képességekkel, melyek a kozvetlen
munkavégzéshez sziikséges ismeretek elsajatitdss-
hoz sziikségesek. g

Terviink, hogy a nyolcosztilyos gimnéziumi
képzés mellett az igényeknek megfelel6en a ha-
gyoményos gimn4ziumi képzést is fenntartjuk.

A nyolcosztilyos gimnéziumi képzés tantargyi
struktiréja 3 szakaszb6l 4ll. Az els6 el6készito sza-
kaszban (2 év) torténik az anyanyelvi, az idegen
nyelvi és a természettudoményos miveltség alapo-
24sa, részben integrélt tantdrgyakkal. A mésodik
szakaszban (3—4 év) hagyomédnyos képzés folyik.
A harmadik szakasz (3 év) nyelvi és reél bontis-
ban a tov4bbtanul4sra val6 felkésziilést szolgalja.

A 8 éves képzést érettségi vizsga zdrja le. Ezt
megel6z6en mér sor keriil kiilonbdz6 tantdrgyi
vizsgikra (évente max. 3 vizsga), melyek f6 célja a
vizsgahelyzet gyakoroltatésa.

A nevelési funkci6 erésitéseként tervezziik a ta-
nulék egész napos foglalkoztatdsat (6rarendbe
dgyazott ebédidd, foglalkozdsok, 6néll6 tanulés).

Hédztartdstan-szympozion 1991.

Nagy érdekl6dés mellett, tobb mint sz4z résztve-
Vével keriilt sor az OKI Iskolafejlesztési Kozpont, a
Népjsléti Minisztérium Gyermek= és Ifjusdgvédelmi
Fbosztdlya, a Habilitas Egyesiilet és a Budapesti
Muvelédési Kozpont szervezésében arra a tanécs-
kozésra, mely a "héztartdstan" korébe a NAT kép-

visel6i 4ltal sorolt miiveltségnyaléb iskolai kozvetf-
tése koriil zajlott, kiilonds tekintettel az életesé-
lyeikben nehezitett gyerekcsoportokra. A ta-
l4lkoz6 elézménye 1990—ben, szintén a Budapesti
Mivel6dési Kézpontban lezajlott hasonl6, még ki-
sebb létszdmG mbdszervasar volt.

Megnyitéjaban Szdnté Tamds (Habilitas) dré-
mai szavakkal jellemezte a sz6banforgé gyermek-
csoportok helyzetét, kiilon hangsilyozta ezek isko-
l4z4s4nak életmentd jelentSségét, abban a helyzet-
ben is, amikor ezen rétegeknek rossz a viszonya az
iskoldhoz. Ezért is jelentSs az Gj pedagbgiai m6d-
szereket alkalmazé intézmények szerepe. A civil
tdrsadalomnak nyom4st kell gyakorolnia az okta-
tds— é&s szocidlpolitikai dontéshozékra, hogy az
iigy tdrsadalmi sdlydnak megfelelSen legyen terfté-
ken = hangsilyozta.

Trencsényi Ldszl6 (OKI Iskolafejlesztési koz-
pont) arr6l sz6lt, hogy mfg a tavalyi konferencia
sdlyponti gondolata az volt, hogy az iskoldnak van
sziiksége hitele visszaszerzéséhez a relevdns tudés
fokozott megjelenftésére, a hasznéléi megelégedé-
sére val6 m(ikddés a fenntart6 6nkorményzatok-
kal alakul6 vita esetén sem lebecsiilend6. Méra vi-
szont a sz6banforg6 gyerekcsoportok szdmaéra
kozvetlen létsziikség a sz6banforgé tuddsok és ké-
pességek 4ltaldnos képzésbe iktatdsa,

Viltozatlanul az érintett, véllalkoz6 szakembe-
rek horizontdlis szakmai kapcsolata az alapvet6, a
szakmai és f6hat6sdgi hattérszervezetek nem ke-
riiltek "helyzetbe". Némi elérelépés van. A NAT (j
terve elismeri a mdveltségnyal4bot, gyarapszik az
érdekelt és aktivizdl6d6 szakmai egyesiiletek sz4-
ma (pl. "Az iskola esélyegyenlGségért" egyesiilet
stb), a NGYIA pély4zatot hirdetett, megindult a
"9. osztdly" hivatalos szakmai programfejlesztése.
De azért vannak a vdrakozist nem igazolt dolgok.

A mai tanécskozéson ((jra) sok sz6 esik a nép-
hagyomény szerepér6l. Nem nosztalgikus roman-
tika ennek fontossdga — hangsilyozta. A személyi-
ségform4lds szempontjabol ez a kultdra val6sigos
"genetikai rezervAtumnak" tekinthetd, de az adott
gazdas4gi helyzetben a kézm(vesmesterségek, ha-
ziipar létjogosultsdga is igazolhat6. Nincs antago-
nizmus a szAmft6gép és az esztovata kdzott.

Hamrdk Anna (Iskolafejlesztési Kézpont) tobb
mint 120, a héztart4si mdveltségnyaldb kozvetfté-
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sére villalkoz6 iskola pedagégiai programjét ele-
mezte, szavait szines, széles szakirodalom bemuta-
t4ssal kisérve. Elmondta, hogy jellegzetesnek td-
nik az egykori "gyakorlati foglalkoz4s" felelevene-
dése (siités—f6zés, kézimunka, barkicsolds legin-
k4bb, némileg elmaradva takarftés, kertészkedés,
majd lak4skultdra, mosés, szoban&vény4polds,
gyiimolcstermesztés, mig kevésbé, de jellegzetesen
jelenik meg az illem, a terftés, a kiséllattenyésztés,
a pénzgazdilkodds (takarékossdg), Olt6zkddés,
héz koriili 6vezet, gomba, prémesillat, méhészet,
kornyezetvédelem, munkavédelem.) J6formén hi-
4nyzik a reformtéplélkozés, az ligyvitel=levelezés,
a biogazd4lkod4s, a pénzintézetekkel val6 kapcso-
lat, a vendégség, amelynek mindenképp funkcidja,
hogy a csalddok haztartdskultGrajat az j kulturs-
lis elemekkel korszerfisitse.

So6s Andrdsné (Foldmdvelési Minisztérium) az
4ltaldnos képzésre €piilS vallalkoz6i, gazdaképzés,
gazdaasszonyképzés kezdeményezéseirél téjékoz-
tatott. A Szakképzési Alap segitségével tobb intéz-
ményben indult a munka. Onkorményzatok szigo-
r feltételek teljesitése esetén kezdeményezhetnek
ilyen képzést, bar a mez&gazdasigi 4gazat munka-
eréfelvev6—képessége véges €s csokkenni fog. A
kétéves képzési program nyomd4ban van, hozz4-
férhet6 lesz (Vép).

Petrds Anna (BMK) a népmiivészeti tradicié
helyes értelmezésérdl, aktualitdsar6l szolt. Besz4-
molt arrél a t6bb évtizedes programrél, amelynek
keretében évente tobb szdz pedagbgus részesiil =
sajat k6ltségén, s a hazigazda kézm(velSdési intéz-
mény galanterijab6l — magas szint( népmudvésze-
ti—kézmives képzésben. Sajnélattal emlftette, hogy
ennek ellenére nem kapta meg az intézmény a
méltan vart fSiskolai képzdhely statuszit. Az intéz-
ményben id6kozben nagyszabést vélalkozds kez-
dédott. A "Palyakezd6k Szakiskoldjsban" megany-
nyi mesterség elsajétitdsdval jutnak esélyhez. Az
iskoldban méris meghaladja a fér6helyek sz4m4t a
jelentkez6ké.

Istvdnder Jézsef (Pécsszabolcs) a vezetése alatt
4116 iskoldnak viéllalkoz6 iskolava és villalkozéva
neveld iskol4vi fejlédésének kiizdelmes, 4m impo-
nél6an sikeres (tjat mutatta be.

Rendek Magdolna (J4noshalma) az alf6ldi me-
z6véros 4ltaldnos iskoldjanak ifjdsagi tagozata és a
szakmunk4sképz6 iskola gazdaasszonyképzd tevé-
kenységét, programjit ismertette.

Tarjdn Andrds (Tatarszentgyorgy) az als6 tago-
zatos technikat kivalté népi kismesterségek tanftési
programot ismertette, és a néphagyoményokat az
iskolai €életre integrél6 torekvésekrol.

Kemény Bertalan (Falufejlesztési T4rsas4g) té-
vollétében Trencsényi L4szl6 ismertette a "Bor-
2s8nyi Gyiimolcsprojekt” nevll északmagyarorsz4-
gi iskolat4rsulds terveit. (Itt a falvak kultdr4jshoz,
a bogy6sgyilimolesok termeléséhez f(izott honis-
mereti, foldrajzi—biol6giai, gazdilkod4si, techni-
kai stb. ismereteket a projekt médszer segftségével
teszi "telepiilésbaratta" az iskolt.

Koérosné Mikis Mdrta (OKI Fejlesztési Koz-
pont) a Nemzeti Alaptanterv munkilatair6l t4jé-
koztatott.

Borddcs Sdndor (Agrya Szévetség) a nemzetko-
zi 4H mozgalom hazai kezdeményezéseirdl sz6lt,
ajénlott tdjékoztat6 anyagokat.

Viémnai Ferenc (Agricola Kiad6) a Kiad6 Gaz-
daképz6 és Gazdaasszonyképzd sorozatéra hivta
fel a figyelmet.

A résztvevlk fontosnak tartottdk a tapasztalat-
csere—sorozat folytatdsat. Meghfvist tolmé4csolt
IstvAnder J6zsef (Pécsszabolcs) és Kovessy Erzsé-
bet (P4lyakezd6k Szakiskol4ja) = m4r a remények
szerint az Gj 6budai telephelyre. A programok
megszervezésében az Iskolafejlesztési Kozpont
kézrem(kodik.

BORZSONYI GYUMOLCSPROJEKT
Bemutatkozik az Iskolafejlesztési Kézpont
- fejlesztések =

Egy vizsgilatb6l tudjuk, hogy az iskola, kiilonosen
a fels6tagozat médszertani kulttiréja alig érintett a
kornyezetfiigg6ség problematik4jir6l = szemben
az 6vodapedagégia & a népmivelés 4ltaldnos m6d-
szertani kultdrjdnak jobb tdjékoz6édéséval. (A
vizsgélatban hdrom alapveté ismérvet kiilonitet-
tiink el: a hely kulturélis 6rokségének, adottsdgai-
nak integréldsat az iskola kozvetitette kulturdba; a
bindsm6d személyességét; valamint az intézmény
szolgéltatdsainak = kisebb—nagyobb mértékd -
megrendelhetdségét.)

Péld4t most a legelsd ismérv érvényesitésére
hozunk. Ez a "Borzsonyi gyiimolesprojekt”. 5 iskola
(ill. AMK), Di6sjend, Nézsa, Borsosberény, Ber-
necebariti és Magyarndndor szévetkezett iskola-
tdrsuldsban a programhoz, melynek kezdeménye-
zése Kemény Bertalan nevéhez fiz6dik. Mir6l van
s26? E tdjnak hagyoményosan tdrsadalm4t, gazda-
sdgt, életmabdijat, kulturdjst meghatdrozé névénye
amdina (ill. més bogy6sgyiimélcs, szaméca, Gjab-
ban feketeribiszke.). Az iskola e helyzetre sok4ig
csak gy reagélt, hogy sziiret idején tudomdsul
vette a megnovekedett szdmd mulasztdst (a gyi-
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mdlcs egyébként a tandrok kiskertjeiben is érett).
Vajon segft—e az iskola hitelének visszaszerzésé-
ben, ha ez az agressziv determin4ns beépiil az is-
kolai kultdrdba? S nemcsak Ggy, hogy hozzdren-
delnek a tantdrgyakhoz egy mezGgazdaségi p6t6-
rét! Az igazi kérdésfeltevés az, ahogyan a program
egyik pedag6giai szakért6je — Horvdth H. Attila =
koltdien megfogalmazta: felragyogtathaté—e a
mélnaszemben (mint egyetlen vizcseppben) a vi-
14g? A vélasz: igen. S a kollégdkkal hozz4l4ttunk a
tanterv—tananyagelemzésekhez: mely mdveltséga-
tomoknak van "szabad vegyértéke" a gylimolcs
biol6gidjara, kémidjdra, foldrajzdra, gazdas4gtor-
ténetére, vizudlis €s nyelvi jeleire, s6t koltészetére,
szépirodalmédra? Tananyagonként véltozéak az
ardnyok, de els6 réldt4sra a 78=as tantervnek is
10-40%=a "dthangolhat6". Persze, nem egyszerd-
en a ndvénytermesztési problematika keriilt kozfi-
gyelembe. "M4lniban a vildg!" A helytorténet, a
honismeret, a kist4ji lok4lpatriotizmus megannyi
pedagégiai—kulturdlis iizenete beépithet6 a tan-
terv djraértelmezésével (nem is Gj tanterv készfté-
sével!) az oktatés alapfolyamataiba! A vildg van a
"méalndban"! Teh4t sz6 nincs provincializmusrél. A
"gyiimélcsprojekt” a globélis, a nembeli problém4-
kig nyitott rendszer! Hogyne volna az, hiszen a vi-
laggazdasdg, a kornyezetvédelmi problematika
mind-mind megjelenik benne (hogy a foldtulaj-
don vagy a helyi demokré4cia aktualit4sair6l ne is
beszéljiink!).

A gylimolcsprojekt relevdns tudassé érleli az is-
koldra bfzott kulturdt. Hdt6hdz4ban, feldolgozé
lizemében a helyi karakter biztositja az energiét.
(Talsn a sz6 szoros értelmében is: érdekeltként
csatlakozhat, aktivizdl6dhat a helyi gazdas4g).

Az mér igaz = s erre a program mésik pedag6-
giai szakértdje, Hortobdgyi Katalin mutatott rd = ,
hogy a projekt "tananyagreformja" forradalmi v4l-
toz4st, mondhatni rendszervéltést siirget a meto-
dikai kultdr4ban is. Uj tanérafelfogds, Gj tantargy-
felfogés érlel6dik — remélhetSleg kedvezd meteo-
rolégiai viszonyok kézepette = a véllalkoz6 kollé-
gékban. A felkésziilésben a fagykér és a korai érés
ellen is biztosftékokat kell teremteni! Az tagadha-
tatlan, hogy a pedagégiai program médszertani
kézéppontjéban a projekt—m6dszer 4ll.

Az érdeklGdést, gyakorlati cselekvést, az isme-
retkérdiszciplindk 4tjdrhat6sdgat kivan6 médszer.

1991. 6szén a véllalkoz6 iskoldkban maguk v4-
lasztotta mértékben és iitemben elindul a prog-
ram. Jelképesnek tartom, hogy az alakul6 megbe-

szélésre Di6sjendre a messzi alféldi Nagykordrdl
is megérkezett két kolléga:
= Nélunk cseresznye van! Csatlakozhatunk?

TRENCSENYI LASZLO

Az OPKM-ben forgalmazott
neveléstorténeti kiadvanyok

Neveléstorténeti fiizetek

N4hlik Z. = Zibolen E. = Salamon J.: A kélcs6-
nés tanftds médja népoktatdsunk torténetében
Bp., 1986. 55. p. 10,50 =Ft

Tanulméinyok a magyar nevelés felszabadulds
ut4ni térténetébdl. (Irtdk: Horvath Mérton, Ko6s
Ferenc stb. Szerk. Balogh L4szl6, Ben6 K4lm4n.)
Bp., 1986. 55 p. 21,=Ft

Mezei Gyula: Az igazgat6 vezet6i hatdskorének
alakuldsa a felszabaduldst6l 1985—ig. Bp., 1986.
65. p. 16,~Ft

Killai Istvan: Székesfehérvar szabad kirdlyi vé-
ros iskolaiigye 1688—1848. Bp., 1987. 33. p. 10,-Ft

A Magyar Pedagégiai T4rsasg neveléstorténe-
ti szakoszt4lya sdrospataki és zalaegerszegi tanécs-
kozésainak anyag4b6l (1981-1987) Bp., 103. p.
20,~Ft

Kordov4n L4sz16: A Rezik = Matthaeides—féle
gimnaziol6gia kéziratai. Bp., 1988. 81. p. 20,~Ft

Kovics E. = P6cze G.: Az 4llami iskolamono-
pSlium kialakulisa Magyarorszdgon. Bp., 1988.
111. p. 20,~Ft

Ondll6 bibliogrdfidk

Magyar Neveléstorténeti Irodalom 1800—1944.
(Osszedll.: Markus Gé4bor. Kiegészitette: Mész4-
ros Istvdn, Gazda Istvan). Bp., 1985. Konyvértéke-
sft6 Villalat = OPKM. 138. p. 190,~Ft

Harsényi Istvin pedag6giai publikiciéinak bib-
liogrfidja. (Osszedll.: Varga—Kovics Amarilla.)
Bp., 1988.31.p. =

Nemes Lip6t irodalhii munk4ssiga az OPKM
llomanya alapjén. (Osszesll: Varga—Kovécs
Amarilla.) Bp., 1986. 12. p. -

A magyar nevelésiigyi foly6iratok bibliografis-
ja,1841=1958. (Osszegytjt.: Baranyai M. — Keleti
A. = J4ki L. Gazda Istvan el6szavdval.) Bp., 1987.
XIII, 148+90.p. 50,~Ft
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Magyar Pedagégiai Irodalom 1951-1954. Fo-
ly6iratcikkek. Készitette: Toldy Séra. Bp. 1990.
622. p. 150,~Ft
Neveléstonténeti bibliogrdfidk
Kemény Gébor: 1883-1948. (Osszedll.: Felkai
L4szl6né.) Bp., 1933. 89. p. 30,~Ft

Beke Man6: 1862-1946. (Ossze4ll.: Graberné
Bésze Kléra.) Bp., 1987. 33. p. 15,50,-Ft

Vajh6 L4szl6: 1887=1977. (Osszedll.: Gréber-
né Bésze Kl4ra.)Bp., 1987. 56. p. 16,~Ft

Drozdy Gyula: 1881=1963. (Osszeéll Bakonyi
Karola és T6thp4l J6zsefné.) 1989. 45. p. 56,~Ft

Gasl Moézes: 1863-1936. (Osszeillitotta és
szerkesztette: Graberné Bésze Kléra.) Bp., 1989.
123.p:25,~Ft

Kotetkatalbégusok

Kozéptanodai tankonyvek, 1867=1905. (Ossze4ll.:
Sasi Margit. Szerk.: Pozs4r Istvdnné.) Bp., 1987.
VII, 66. p. 10,~Ft

Fels6bb lednyiskolai tankonyvek, 1868=1926.
(Osszesll.: Sasi Margit. Szerk.: Pozsdr lstvﬁnné)
Bp., 1985. 36. p. 5,~Ft

Reéltanodai, redliskolai és redlgimnéziumi tan-
konyvek 1867-1945. (Osszesll.: Bakonyi Karola.
Szerk.: Pozsar Istvdnné.) Bp., 1987. VIII, 96. p.
12;=E¢

Tanft6képz6i és G6vOnéképz6 tankonyvek
1868=1945. (Osszedll.: Sasi Margit. Szerk.: Pozsir
Istvdnné.) Bp., 1987. VIII, 109. p. 14,~Ft

Kozépiskolai tankonyvek 1868—1948. (Ossze-
411.: Bakonyi Karola, Sasi Margit, T6thp4l J6zsef-
né.) Bp., 1989.261.p. 33,~Ft

Gimnéziumi tankonyvek 1868—1944. (Ossze4ll.
Té6thpal J6zsefné. Szerk.: Pozsr Istvdnné.) Bp.,
1987. 288. p. 30,~Ft

Ismétl6 iskolai (tovdbbképz6) tankdnyvek,
1868—1945. (Osszedll.: T6thpal J6zsefné. Szerk.:
Pozsér Istvdnné.) Bp. 1985. 30. p. 3,50 = Ft

Szakkozépiskolai  tankSnyvek  1868=1945.
(Osszesll.: T6thpal J6zsefné. Szerk.: Pozsr Ist-
vénné.) Bp., 1985. X. 155. p. 15,~Ft

Altalénos iskolai tankényvek 1945—1948. (Osz-

szedll.: és szerk..Sasi Margit.) Bp., 1989. 54. p.
15,=E¢
Polgéri iskolai tankonyvek 1945-

1948.(Osszedll. és szerk.:Sasi Margit.) Bp., 1989.
27.p. 10,~Ft

_Szakkozépiskolai  tankonyvek  1945-1948.
(Osszell. és szerk.: Sasi Margit.) Bp., 1989. 27. p.
10,~Ft

Liceumi tankényvek 1945-1948. ((f)sszeéll. és
szerk.: Sasi Margit.) Bp., 1989. 21. p. 10,~Ft

Gimnéziumi tankényvek 1948=1948. (Osszell.
és szerk.: T6thpal Jézsefné.) Bp., 1989. 45. p.
10,Ft

Nemzetiségi tankonyvek 1967—1948. (Osszell.
Bakonyi Karola.) Bp., 1988. 579. p. 58,~Ft

Kemény Gébor kiilongydjtemény. (Osszesll.
Gréberné Bésze Kldra, Kaszis Arpadné, Pech6
Zoltdnné. Szerk.: Pech6 Zoltdnné, Pozsar Istvan-
né.) Bp., 1983. 253. p. 15,~Ft

A magyar neveléstorténet forrdsai

Korszertisftési torekvések a szdzadfordulé iskolaé-
pitésében. Ossz4ll.: Jaki L4sz16.) Bp., 1989. 132. p.
50,~Ft .

XVIIL. szdzadi érdemsorozatok. (Osszesll.
Déormnyei S. = V.=Ecsedy J. = Pavercsik 1.) Bp.,
1989. 213. p. 60,~Ft

Magyar  pszichol6giatorténeti  bibliografia
1871-1944. (Osszesll.Kiss Gyorgy.) Bp., 1991.
202. p. 130,~Ft

Dr. Mészéros Istvin: Magyar iskolatfpusok
996=1990. Bp., 1991. 178. p. 130,~Ft

Magyar pedagégusok

Horv4th Mérton: Kiss Arp4d. Bp., 1990. 62. p.
50,~Ft

Zibolen Endre: Garagé L4szl6. Bp., 1990. 108.
p. 50,~Ft

T6kéczki L4sz16: Proh4szka Lajos. Bp., 1989.
50. p. 50,~Ft

Pukénszky Béla: Schneller Istvin. Bp., 1990.
83. p. 50,~Ft

Hunyadi Zoltdn: Oldal Anna. Bp., 1991. 82. p.
50,~Ft

Németh Andrss: Weszely Odén. Bp., 1990. 98.
p. 50,~Ft

Egyéb kiadvdnyok

Eotvos és Trefort. (Vélogatta, szerk. és a bevezet§
tanulményt frta: Felkai L4szl6 és Mann Mikl6s.)
Bp., 1988. 90. p. 50,~Ft
Az OPKM mizeumi gy(jteményei. (Osszesllf-
totta: az OPKM mizeumi osztély.) Bp., 1990. 72.
p. 45,~Ft

A Baranya Megyei Pedagégiai Intézet, hidnyp6tlé
segédanyagot jelentet meg az dsszevont tanul6cso-



HIREK 157

portokkal mikodé kisiskoldk részére. A specidlis
Osszevondsd osztilyok szdméra késziilt ratervi és
6rarendjavaslatok megrendelhet6k Pécsett, a
Széchenyi tér 9—ben.

A Kisiskoldk
Szivetségének megalakuldsa

1991. janius 20—4n Kecskeméten 18 egyéni ill. in-
tézményi taggal megalakult a Kisiskoldk Szovetsé-
&

A jogi személyiségli szakmai—érdekképviseleti
szervezet c€lja: mindazon er6k egyesftése, ame-
lyek a kistelepiilések oktatdsiigyének megdijftasi
torekvéseit, a szakmai, jogi, gazdasigi szempont-
b6l rendezett viszonyok megteremtését elsegft-
hetik.

Az alakul6 kozgy(lés az alapszabély elfogadésa
utdn 7 tagh elnokségébe vilasztotta Benedek Ist-
vdn Kiskunmajsa Kigy6s tanyai tanftét, Vincze De-
zs6 egyh4zasdengelegi iskolaigazgat6t, Miskolczi
Kdrolyné Pest megyei pedag6gust, Baké Eva taks-
csi dllampolgért, képviselStestiileti tagot, Csonka
Csabdné minisztériumi fémunkatérsat (egyéni ta-
gokat), a Bacs=Kiskun megyei Pedagdgiai Intézetet
és az OKI Iskolafejlesztési Kozpontjdt (intézményi
tagokat).

A Kisiskoldk Szovetsége kéri a Mdvelddési és
Kozoktatdsi Minisztériumot, hogy tekintse 6t a
Kézoktatdsi Erdekérvényestiési Forum tagjinak.

A Kisiskoldk Szovetsége egyiittmikodést ajdnl
az Iskolaszovetségnek.

A Kisiskoldk Szovetsége szervezOként részt ki-
vén venni a VI. Nevelésiigyi Kongresszus megrende-
2€sében.

A Kisiskoldk Szovetsége nyitott szervezet. Tag-
toborz4st hirdet az orszdg minden t4jén, sz4mft a
kisiskoldk (kistelepiilések, kiilteriiletek nevelési—
oktat4si intézményei) ligyében érintett személyek
€s intézmények érdeklSdésére.

A Kisiskoldk Szovetségének székhelye: 6000
Kecskemét, Katona J. u. 8.

A Gyermekérdekek Magyarorszdgi
Férumédnak III. kdzgyiilése

1991. februdr 16—4n kozgydlést tartott a Gyer-
mekérdekek Magyarorszdgi Féruma a budapesti
XV. kerilleti Kontyfa utcai Altalsnos Iskoldban.

(Az iskola egyébként Sdri Lajos igazgat6val az
€lén az egyik bézisa ma radikilisan gyermekérde-
kd pedag6gidk érvényesiilésének.)

A Férum csaknem 100 — személyt és kollekti-
vét képvisel — tagja gylt Gssze, hogy sz4dmot ad-
jon két &v eseményeir6l, meghatirozza a tovébb-
fejlédés programjit. Meghfvottként képviseltette
magét a Magyar Orszdggydlés, az Ifjusdgi Demokra-
ta Férum, az Ifjusdgi Demokrata Egyesiilés, a Nem-
zeti Gyermek és Ifjusdgi Alapitvdny, illetve a Midve-
16dési és Kozoktardsi Minisziérium.

A kozgy(lésen meghatdrozé volt az a szdndék,
mellyel az egybegytitek a gyermekérdekek érvé-
nyesiilésének 4tfogé jogi kereteként az ENSZ
Gyermekjogi Konvencidjdt tekintik. Eziigyben siir-
gették a magyar torvényhozist: ne késlekedjék a
Konvenci6 kihirdetésével, jelképesen — magukra
nézve — kihirdették azt. (A Férum err6l az ENSZ
szerveit levélben t4jékoztatta.)

A vitdban sz6t emeltek az intézményes nevelés
és oktat4s felvételei biztosftdsdnak 4llami szavato-
14s4ért (kiilonGs hangsdlyt kapott a napkdzis ell4-
tés illetve a vakéci6s—szabadid6s intézményrend-
szer felmorzsol6d4sdért — fgy pl. Zdnka sorséért
érzett aggodalom). Sz6t emeltek a csalddban ne-
velkedés jogainak érvényesiiléséért, egy €rtékkoz-
pontd tdmogatési rendszer mdkodtetéséért (zene-
iskol4k, gyereksajto stb.). Sfkra sz4lltak a gyerekek
érdekérvényesftését is lehet6vé teve "nyflt jogalko-
tdsért", a gyermekérdekd szervezetek, alapftvi-
nyok, kezdeményezések jobb koordfn4ci6jsért.

A Férum tovébbra is politikai nyomdsgyakorlé
funkciot véllal magéra gyermekérdekek védelmé-
ben. (Igy pl. erkdlcsi tdmogatédsban részesftette a
testi fenyftés ellen fellépd, s ezért meghurcolés elé
nézé iskolaigazgat6t.) Tovédbbra is kézreadjdk a
"Jelentés a magyar gyerekek helyzetér6l" cfmd Gn.
"fekete konyvet", de készek az eredményeket Gsz-
szefoglal6 Gn. "szivarvanykonyv" rendszeres kiad4-
sdra is. A gyermekérdekek aktivistdinak képzése
érdekében "Gyermekérdekek Szabadegyeteme" né-
ven rendszeres képzési férum létrehozédsat hati-
rozték el.

A tisztitds megerdsitette a Férum kordbban ak-
tfv magjat (pedagdgusokvol, szociol6gusokbol, po-
litol6gusokb6l 4116 szakmai mdhelyt), a kiegészité-
sekb6l egy "népfrontos" nyitds érezhet6 — hivé
mivész lett pl. tArselndk. A Férum fontosnak tart-
ja, hogy tevékenységében, tagsdgi Osszetételében
az egészségiigy, a kozgadasdgtan, a kozmdvelSdés,
a mvészeti élet a sajt6 shlyosabban tiikrozédjék.



Az 4talakult Ir6k Boltja - Parnasszus Kiad6 Kft.
tovdbbra is szeretettel vdrja vasdrloit. (Budapest,
VI Andréssy 1t 45.)
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PARNASSZUS KfADO

A Szépirodalmi Konyvkiad6 legteljesebb vélaszté-
kit kindlja Onnek az Ir6k Boltja. Figyelmébe
ajanljuk Osszel megjelend két killonleges kony-
A viinket, melyek utdnvéttel is megrendelhet6k

KFT. (Szépirodalmi K6nyvkiad6, 1428 Bp., Pf. 58.)
SZECHENYI ISTVAN REGENYTAR
VALOGATOTT MUVEI L-III. negyvenkilenc magyar regény
(Szerkeszti: Gergely Andrés, Sashegyi kézikonyve

Oszkdr, Spira Gyorgy)
Magyar Remekirok sorozat

A Szépirodalmi Kényvkiad6 egyik legnagyobb v4l-
lalkoz4sa a Széchenyi sziiletésének 200. évforduldjd-
ra megjelend haromkotetes gytijtemény, amely
minden kordbbi antol6gidnél gazdagabb véloga-
tast nydjt Széchenyi frasaibél. Nagyobb I€legzetid
mfvei koziil megtaldlhat6 ebben a kiadvdnyban a
Hitel, a Stddium, az 1842-i hires akadémiai beszéd,
a Politikai programtoredékek, a Javaslat a magyar
kozlekedési iigy rendezésérdl, valamint az Egy pil-
lantds a névtelen "Visszapillantds"-ra. Ami
alighanem a legf6bb tjdons4g, az érdekl6d6k e
gy(jtemény lapjain teljes szovegében olvashatjik
végre Széchenyi kéziratban htramaradt nagy
szatirikus m(vét, az Onismeret-et, amelyet
kor4bban 6t részre széttagolva - s ma mér alig
hozz4férhet6 kiadvanyokban - tettek csak kozz€.
De tijdonség az is, hogy ebben a vilogat4sban igen
nagy szdmban taldlhat6k Széchenyit6l szdrmaz6 -
eddig részben kiadatlan - révidebb frésok (hirlapi
cikkek, beszédszovegek, magénlevelek és hivatali
iratok, valamint naplérészletek) is. Ezek az frdsok
keletkezésiik id6rendjében illeszkednek a
gyljtemény pilléreit képez6 f6 mlvek kozé, fgy az
olvas6nak lehet6sége nyflik arra, hogy képet
kapjon Széchenyi szerte4gaz6 munk4sségénak,
nagyfvd, de kanyargés életiitjinak egészérdl, elbre,
visszalépéseinek megannyi elgondolkoztat6 pélya-
fordulat4r6l.

Bolti 4ra: 1500,- Ft. A kiadéban kedvez-
ményesen -1200,- Ft-ért - el6jegyezheto.

Fay Andrdstél Mdrai Séndorig

? Nem emlékszik a regények tartalméra ?
Megtaldlja a cselekmények Osszefoglaldsdt a
REGENYTAR-ban.

De nem csak ezt, mert a REGENYTAR
negyvenkilenc magyar regényt tobbszdz cfmszéban
dolgozott fol.

? Nem tudja, hogy hivjsk a regények szerepl6it ?
Megtaldlja a REGENYTAR lexikon részében.

? Tudni akarja, merre utaznak a regények hései ?
Lapozza fol a REGENYTAR-t!

? Kivancsi, mit olvastak a regények szerepl6i ?
Nézze meg a KONYV cimsz6t!

? Nem emlékszik, hogyan oltoztette az fré héseit ?
Megtaldlja az OLTOZET cimsz6ndl.

? Tudja-e, milyen torténelmi eseményekrél ?

? sz6lnak a regények lapjain ?

Emelje le a REGENYTAR-t a konyvespolcdrol!
? Kivancsi a korabeli sajt6visszhangra ?

? Az frék vallomésaira ?

Ezt is megtaldlja a REGENYTAR-ban.

Sokoldali megvildgitdsban tjra élményt
jelent Onnek negyvenkilenc magyar
regény.

Négyszdz kép - koztiik tobb mint sz4z
szines - disziti a gazdag tartalmat; kép-
zO6miivészeti alkotdsok, korabeli illuszt-
raciok, film- és szinpadi feldolgoz4sok-
10l késziilt fényképek.

Mir hiszezer el6fizet6je van a
REGENYTAR-nak.

? ON IS KOZTUK VAN ?
Ha nem, most még megrendelheti!
NE MULASSZA EL AZ ALKALMAT!
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Megalakult az ij Magyar
Iskoldért észak-dundntiili szervezete

1991. mércius 13—4n Gy6rott, az Ortutay Altald-
nos Iskoldban, a résztvevék sajét elhatirozdsibol
megalakult az Uj Magyar Iskoldért Egyesiilet
észak—dun4ntili regionélis szervezete.

A regiondlis szervezethez négy megye (Gydr=—
Moson=Sopron, Vas, Komdrom=Esztergom, Vesz-
prém) tizennégy 4ltaldnos iskoldja csatlakozott.
Valamennyiben makodik az értékkozvetfts és ké-
pességfejleszt§ program (EKP).

A szervezetben pedag6giai, igazgat6i és sziil6i
szekci6k miikodését hatdroztsk el. Igazgat6i és pe-
dagd6giai szekci6t a négy megyét érintSen, mig szii-
16i szekci6t virosonként (kozigazgatisi egységen-
ként) szerveznek.

A pedagbgiai szekci6 f6 feladata a képzés, to-
vébbképzés és szakmai férumok, tapasztalatcserék
rendezése. Fontos feladatnak tartjak az EKP—ban
részt vevd, ill. abba most bekapcsol6dé pedagbgu-
sok felkészftését az 1991/92. tanévre.

A regiondlis szervezet szakmai tdmogatésira a
Gy6r—Moson=Sopron Megyei Pedagégiai Intéze-
tet kérték fel.

A nyolcosztilyos
gimndziumi tantervezetek lektordldsa

A Mlvelbdési és Kozoktatdsi Minisztérium a Gybr=
Moson—Sopron Megyei Pedagdgiai Intézetet kérte
fel a nyolcosztdlyos gimndziumok tantervterveze-
teinek a lektordldsara. Az orsz4g 11 iskoldjab6i ér-
keztek tervezetek véleményezésre, amelveket a 8
osztilyos gimnaziumi oktatdsra 4ttérd i:koldk ta-
nérai dolgoztak ki.

A tervezeteket a kovetkezd szaktandcsadok, ta-
nérok lektoréltak: Andrdssy Péter, Baksa Péter, Ba-
ranyai Zoltdnné, Cseh Gyorgyi, dr. Csorba Ferenc,
Dubroviczky Dénesné, Eiordogh Lajosné, Foldes
Zoltdn, Gulyds Ferencné, Hemerle Mdria, Horvdth
Jozsef, dr. Jaki Katalin, Justinné Lddi Etelke, Légrd-
di Imre, Mayer Zoltdn, Oldh Jozsefné, Szabé Zol-
tdnné, Szel6czei Miklés, Tdska Eszter, Téth Elek és
Varga Ldszléné. A munka koordinéldsat, dsszege-
zését dr. Zdronyi Sdndor végezte.

Négy iskola a lektoréldst kovetéen konzultéci6s
lehetSséget is kért a véleményezést végzoktdl a
tantervtervezetek pontositdsa, tovdbbfejlesztése
€rdekében. E konzulticiokra részben Gydrott, a

Pedagégiai Intézetben, részben az iskoldk székhe-
Iyén keriilt sor.

A Kozoktatds—-Fejlesztési Alapbol
tdmogatott helyi iskolafejlesztések

cimjegyzéke
Tanltdsi—tanuldsi programok

Az angol nyelv, az informatika, az erkélcstan, a
héztartdstan és a népi kulttra helyi tanterve.

Ertelmileg sériilt, Gsszevont osztélyok tanftési
segédleteinek tervezése.

Természettudoményi ismeretek és a technika
integrélt tanftdsa az 1—3. osztdlyban.

A szdmft6gépes oktatés fejlesztése a természet-
tudoményok, a szdmftdstechnika és a belsS infor-
mé4ci6 terén.

Szémftdstechnikai fejlesztés.

Integrdlt szakképzés bevezetése

A hétrényos helyzetd iskola tartalmi, médszertani
megjftdsa (helyi tantervek, rugalmas raterv).

Szémftdstechnikai tantdrgyi gyakorlat oktatis-
technolé6giai rendszere.

A tehetségnevel6 mihely helyi rendszere
(NYIK, matematika, idegen nyelvi, technika prog-
ramok; didkonkormé4nyzat).

Differencidlt képesség fejlesztése NYIK, EK
programok, magyar, matematika, orosz nfvécso-
portok.

Fejlesztési elképzelések a tanftdsi—tanulssi fo-
lyamatban az 1-8. osztlyokban.

Tantervi alternativa, metodika kidolgoz4sa s(-
lyos fokban hall4ssériilt gyermekek szdméra.

Rugalmas Oraterv, differenciélt képességfej-
lesztés.

Korszer( oktat4si—nevelési rendszer (matema-
tika, idegen nyelv).

A nevelési rendszer tovdbbfejlesztése (sz4mf-
tdstechnika=angol).

Hatékonysdgnoveld programok (nyelvoktatds,
matematika, szdmftdstechnika, bioldgia, torténe-
lem).

Tehetségnevelés (testnevelés, angol, matemati-
ka, magyar).

Differenciélt oktatdsszervezés (h4trdnykom-
penz4l6 osztilyok, a tehetséges tanul6k fejleszté-
se, értékelési rendszer, felkészités szakmavaltésra,
az irfnyftdstechnika tanterve, NYIK—adapt4ci6).
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Rugalmas makodés = differencislt képesség-
fejlesztés a kezd§ szakaszban.

A vidrosi iskoldk szakmai szovetségén alapul6
tehetséggondoz6 program.

Rugalmas Oraterv, tantdrgyi integrécié (13 sa-
jét fejlesztésd és 5 adaptalt program).

Pélydzé

Eétvos Jozsef Tanitoképz6 Féiskola Gyakorl6 Al-
talinos Iskol4ja Baja, 6501, Bezerédi u. 15.
Osszevont gy6gypedag6giai osztilyt tanftok
munkacsoportja, Bakonyszentl4sz16, Altalsnos Is-
kola, 8431.
11. R4kéczi Ferenc Altaldnos Iskola alsés mun-
kakozossége, Balassagyarmat, Szab6 Ldrinc u. 1.
2660.
Vizgazdélkod4si, Erdészeti és Vad4szati Szak-
kozépiskola, Barcs, 7570, Latinka S. u. 13,
ELTE Altaldnos Iskola Tandrképz6 Kar Gya-
korl6 Altaldnos Iskoldja Budapest, 1077, Doh4ny
u. 32.
Semmelweis Igndc Egészségiigyi Szakkoézépis-
kola Budapest, 1194, Cseng6 u. 1-3.
Fazekas Mih4ly Altaldnos Iskola Debrecen,
4025, Simonffy u. 21.
Mechwart Andrds Gépipari Szakkézépiskola
Debrecen, 4025, Széchenyi u. 58.
Girdonyi Géza Altaldnos Iskola Gy6r, 9028,
Konini u. 2.

Korzeti Kézponti Altalsnos Iskola Ivén, 9374,
AdyE. u.2.

Ovoda, Altal4nos Iskola és Didkotthon Kapos-
vér, 7400, Beloiannisz u. 8.

Kapu Lajos Altaldnos Iskola Mosonmagyar6-
vér, 9200,

Kossuth Lajos Gimn4zium és Szakkozépiskola
Mosonmagyarévér, 9200, Gorkij u. 1.

Altaldnos Iskola nevelSteriiletének alkot6ks-
z0ssége Sopron, 9400, Ferenczy J. u. 1.

Lengyel J6zsef Gimnizium Oroszldny, 2840,
KossuthL.u.2.

Mad4ch Imre Altaldnos Iskola Szeged, 6721,
Mad4ch u. 20.
505. sz. Ipari Szakmunk4sképz6 Intézet és Szak-
kozépiskola Szeksz4drd, 7100, Széchenyi u. 2=7.

Altalanos Iskola Szigetvar, 7900, Lenin Itp.

Varga Katalin Gimn4zium Szolnok, 5000, Sza-

bads4g tér 6.
Ady Endre Altalinos Iskola Zalaegerszeg,

8900, Verkkaus tér

A Magyar Pedagoégiai

Térsasdg vdlasztmdnydnak névsora

1. Angelusz Erzésbet Bp.
tud. munkat4rs
2. Bajk6 M4tyés Debrecen
egyetemi docens
3. Bakonyi P4l Bp.
nyug. f6ig. h.
4. Balogh L4sz16 Bp.
tud. f6munkatirs
5. Barké Endre Bp.
0sZzt. Vez.
6. Benedek Andrés Bp.
féigazgat6
7. Benké Lérdnd Bp.
akadémikus
8. Dr. Bir6 Péterné Bp.
egyetemi tanir
9. Dr. Bod6 L4sz16 Bp.
egyetemi tanir
10. Dr. Demeter Katalin Bp.
f6munkat4rs
11. Dr. Egressy Erna Tatab4nya
12. Dr. Endrédy Lajos Szekszdrd
13. Farkas Istvdn Bp.
igazgat6
14. Farkas J4nos Kérmend
4lt. isk. igazgat6
15. Formanek Zsuzsa Bp.
4lt. isk. igazgat6
16. Dr. Féldy Ferenc Sdrospatak
f6iskolai tandr
17. Dr. Gyukics Antal Kiskunhalas
igazgat6
18. Horv4th Mérton Bp.
egyetemi tanir
19. Hunyady Gyérgyné Bp.
ped. kutat6
20. Iliés Lajosné dr. Bp.
ped. kutaté
21. Kall6s Mikl6sné dr. Pécs
igazgat6helyettes
22. Dr. Karlovitz J4nos Bp.
f6munkatars
23. Kereszty Zsuzsa Bp.
tudoményos munkat4rs
24. Dr. Kincses L4szl6 Gyula
igazgat6
25. Dr. Fabisnné Kocsis Lenke Jdszberény
f6iskolai tandr
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26. Dr. K6czién Bélané Bp.
mb. igazgat6

Fé6vérosi Pedagégiai Intézet

27. Ko6s Ferenc Szigetszentmikl6s
igazgat6

28. Dr. Kotnyek Istvdn Nagykanizsa
tanir

29. Kovécs Istvan Bp.
f6munkat4rs

30. K6peczi Béla Bp.
akadémikus

31. K6r6sf6i Laszl6 G6dolle
tandr, orsziggylési képvisel6

32. Kukny6 Jénos Nyfregyhdza
igazgat6

33. Lukécs Péter Bp.
oktatéskutat6

34, Dr. Maré6ti Andor Bp.

35. Marx Gyérgy Bp.
akadémikus

36. Dr. Mellath Ferenc Pécs
egyetemi adjunktus

37. Mihaly Ott6 Bp.
igazgat6

38. Nagy Andor Eger
tanszékvezetd fbiskolai tansr

39. Dr. Németh Kdlmanné Tapolca

40. Dr. Novék Istvdn Dunakeszi
f6osztilyvezetS

41. Nyirkos Tibor Piispokladdny
igazgat6

42. Oberczén J6zsef Budadrs

43. Ormé4ndi J4nos Szeged
f6iskolai adjunktus

44. Dr. Orosz G4bor Nyfregyhdza
f6iskolai tanar

45. P4ldi J4nos Szolnok
ny. igazgat6

46. Pdzméndi J6zsefné Bp.

47. Petrikds Arp4d Debrecen
egyetemi tanir

48. Simon Tamé4s Sopron
f6iskolai adjunktus

49. Szak4ll Istvanné Bp.
igazgat6

50. Széchy Eva Bp.
egyetemi docens

S1. Székely Imre Székesfehérvar

52. Szeléndy Gébor Kaposvar
ny. f6iskolai tandr

53. Tak4cs Tamés Bp.

54. T6th L4szI6 Debrecen
igazgat6

55. T6th Marianna Sopron

féigazgat6 helyettes
56. T6th Lajos Balassagyarmat
igazgat6
57. Tolgyesi J6zsef Veszprém
4lt. isk. igazgat6
58. Trencsényi L4sz16 Bp.
igazgat6helyettes
59. Zibolen Endre Bp.
c. egyetemi tanir

A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg tisztségviselbi

Elnok
Koépeczi Béla
akadémikus
Orsz4gos Széchenyi Kényvtar
Budaviri Palota, Palota tér 1.
Tel:: 175=7553
Alelnokok
Hunyady Gyorgyné
féigazgat6
Tanft6képz6 Féiskola
1531 Bp. Kiss J. altbgy. u. 40.
Tel.: 176—0178
Horv4th Mérton
egyetemi tanir
ELTE
1146 Bp. Ajt6si Diirer sor 19/21.
Tel.: 122=5507
P4ldi Janos
ny. igazgat6
Szolnok, Varga Katalin Gimnazium
Tel.: 06/56/33=210
f6titkar
Fétitkdr
Széchy Eva
egyetemi docens
ELTE BTK Neveléstudomany Tszk.
1146 Bp. Ajt6si Diirer or 19/21.
Titkdrok
Barké Endre
igazgat6h.
Professzorok Haza
1146 Bp. Ajt6si Diirer sor 19/21.
Tel.: 142-0327
Trencsényi L4sz16
igazgat6h.
Orszdgos Kozoktat4si Intézet
Iskolafejlesztési Kozpont
1087 Bp. Konyves K. krt. 48/52.
Tel.: 134=4500
VezetOségi tagok
Balogh L4szl6
tudoményos f6munkatérs



162 HIREK

(jegyz6—szerkeszt6)
Orsz4gos Pedagégiai
Konyvtar és Mzeum
1054 Bp., Honvéd u. 10.
Tel.: 153-0600/14=75.
Karlovitz J4nos
(sz6vive)
1146 Bp., Ajt6si Diirer sor 19/21.
Tel.: 111/347.
vagy: Nemzeti Szakképzési Intézet
1087 Bp. Berzsenyi u.
Etikai Bizottsdg
Elnék
Brezsnyénszky 1.4sz16
egyetemi adjunktus
KLTE
4010 Debrecen, Egyetem tér 1.
Tel.: 06/52/16=666.
Ellenérz6 Bizottsdg
Elnok
Mezei Gyula
tudoményos f6munkatars
BME
1111 Bp. Egre J. u. E ép.
Tel.: 166—5011/26=52.

Megalkult az Iskolai
Esélyegyenloségért Egyesiilet

Méjus 18—4n a Foti Gyermekvdros adott otthont a
mintegy 150 alapft6 tagnak. Az Egyesiilet érvényt
kfvén szerezni a pedag6gidban, a nevelési—oktat4-
si intézményrendszerben, a kozoktat4sban a nevé-
be foglalt principiumnak, sszhangban az Emberi
Jogokkal, illetve kiilonésen a Gyermeki Jogokkal.
(Az alapszabdly a célokat részletesen kifejti, ebb6l
kittinik, hogy nem a lefelé nivellilds programjéval,
sokkal ink4bb egy igen széles értelemben vett ké-
pességfejlesztés programjéval azonosul.)

Az Egyesiilet székhelye a Bp. VII. Hern4d u.
46. sz. alatti Bokényi Iskola. Elnoke Lordnd Fe-
renc, az Iskolafejlesztési Kézpont tudoményos ta-
nécsad6ja, tdrselnoke Botka Lajosné, a szolnoki
Varga Katalin Gimn4zium igazgat6ja, titkdra Cze-
ne Gyula, a salg6tarjani Pet6fi Iskola igazgat6ja.
Tovébbi tagjai Mocsdry Gergely di6sjendi iskola-
igazgat6, Végh Mihdlyné AMK—6vodavezet6, Sa-
rud, Biiki Istvdn dobszai polgdrmester, Volentics
Anna, a Gy6gypedag6giai Féiskola tandra, Nagy
Zoltdn budapesti gy6gypedag6gus, Mihdly Otté
nevelésfiloz6fus, Csdky Ldszl6 Gyermekvaros
Igazgat6, F6t, Puki Istvdnné Bp. XVII. keriileti is-
kolaigazgat6, Nahalka Istvdn, az ELTE TTK tan4-

ra, Kibédi Aniké tanit6, Csoma Eva budapesti 6v6-
né, Szigeti Lajos koml6i szakmunké4sképz6 igazga-
t6. Az ellen6rz6 bizottsdga tagjai Biré Endre jo-
gész, Somogyi Béla a debreceni UAMK iskolaigaz-
gat6 és Lukdcs Barna a kazincbarcikai Hasznosid6
Kozpont vezetSje.

*

A Magyar Drémapedagégiai Tdrsasdg DPM (Dr4-
mapedag6giai Magazin) cfmmel foly6iratot indf-
tott. Fészerkeszt6 és a T4rsasdg elnoke, Debre-
czeni Tibor. A szerkeszt6ség cime: 1251 Bp. I,
Corvin tér 8.

Az ELTE Tdrsadalom— és Neveléspszicholbgiai
Tanszéke ajénlja az Iskolapszichol6giai Kiadvény-
sorozat 19., Gj kotetét, Bdcskai Jilia: Onismereti
csoportok cél}at és modszerei. Alkalmazisuk egész-
séges kamaszok csoportj4ban cimmel. Ara: 50,-Ft.

Tajékoztatds az Orszdigos
Kozépiskolai Tanulményi Versenyrol

Az elmqlt t6bb, mint két évtizedben kialakultak és
kikristdlyosodtak a kozépiskolai tanulményi verse-
nyek, fgy az OKTV form4i, médszerei, tantargyi
tartalmai. A verseny irdnt az érdekl6dés évrél évre
nd, a tavalyi tanévben kozel 40.000 III-IV. oszt4-
lyos tanul6 indult el a versenyen.

Ez a tapasztalat arra indftotta a kézoktatés iré-
nyft6it, hogy az érettségihez hasonl6an szabélyoz-
za a verseny lebonyolftdsat. Az elkésziilt OKTV
szabilyzat a verseny kifrds4val egyiitt dont néhdny
olyan kérdésrél, amely évek 6ta foglalkoztatja a
szakmai kozvéleményt.

Az egyik 6 probléma évek 6ta a verseny nyilva-
nossigdnak kérdése. A tdémeges jelentkezés, a
szlik hatdridSk €s a személyi feltételek korlatozott
volta csak a versenyben tovabbjut6krél adott id6-
ben informéci6t, a nagy tdmeget érint6en azonban
a tdjékoztatdst nem sikeriilt megoldani.

Az id6ben torténd és mindenkire kiterjedd td-
jékoztatést az OKTV szabdlyzat a jelentkezési lap
rendszerével oldja meg. A versenyben indul6k a
tanév elején jelentkezési lapot téltenek ki, harom
példanyban. Az els6 példanyt az iskola igazgat6ja
a verseny meginduldsakor megkiildi az OKI-nak.
Ez alapjén rendelhet6k meg az elsé fordul6 ver-
senytételei. A jelentkezési lap médsodik és harma-
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dik példénya az els6 fordul6 versenytételei. A je-
lentkezési lap mésodik és harmadik péld4nya az
elsé fordul6 tovabbjutisra javasolt dolgozataival
egyiitt jut el az OKI—ba. Az els6 fordul6 dolgoza-
tait ugyanis = ez évt6l kezdve = valamennyi tan-
targyb6l a szaktanir birélja el, és csak a tant4r-
gyanként megadott pontszdmhatart elért dolgoza-
tokat terjesztik fel az igazgat6k. A dolgozatokat a
versenybizottsdgok ismételten értékelik, és ez
alapjén alakul ki tant4rgyanként a mésodik fordu-
16 résztvev6inek névsora.

A dolgozatokkal beérkezett jelentkezési lap
egyik példdnyira a versenybizottsig rdvezeti a ver-
senyz6k eredményét, és a masodik fordul6ba hi-
vott versenyz6k névsordval egyiitt azoknak a ver-
senyz6knek, akik az orszdgos Osszesités alapjan
nem jutottak tovabb, a jelentkezési lapjat az ered-
ménnyel egyiitt visszakiildjiik az iskoldkba. A to-
vébbjut6 versenyz6k lapjira a verseny tovabbi
eredményét folyamatosan révezetjiik. A dont§
el6tt a behivassal egyidejdleg a tovabb nem juték
szdmdra a visszajelzés ugyancsak a jelentkezési lap
visszakiildésével torténik. A versenyzék beérkezett
harmadik jelentkezési lapjat a versenybizotts4g 6r-
zi a verseny azévi dokument4ci6ja céljabol.

A verseny dfjazisa is médosit4sra keriil ez évt6l
kezdve. Az I. helyezett 6.000,— Ft, a II. helyezett
5.000,~Ft, a III. helyezett 4.000,— Ft dfjban része-
siil. A tervek szerint a dfjazottak szdméira az okle-
velek és dfjak dtaddsa kozponti linnepségen torté-
nik. Ezen az iinnepségen jutalmazn4k a versenybi-
Zotts4g javaslata alapjdn azokat a tandrokat is,
akik a versenyben évek 6ta kiemelkedd felkészité
munkAt végeztek, és tobb versenyzdjiiket is a don-
t6be juttatsk.

A verseny anyagi terheinek a részbeni finanszi-
rozdsdra az MKM nevezési dijat vezetett be, ame-
lyet a versenyz6knek a versenyre val6 jelentkezés-
kor kell befizetniiik. A befizetést az iskola igazga-
t6ja a jelentkezési lapon igazolja. Ebben a tanév-
ben a nevezési dfj 200,~ Ft, amelynek befizetését
az arra érdemes vagy rdszorulé tanul6k szdméra
az iskola 4tvéllalhatja.

A verseny tantérgyai, form4i ebben a tanévben
nem médosulnak. A részletes versenykifrds és a
verseny hatarid6i a Mdvelddési Kozlonyben jelen-
nek meg.

KOZOKTATASI SZOLGALTATO IRODA

Az 1. Magyar Gyermek-
és Ifjusdgi Film- és Vide6szemle

(Z4nka, 1991. augusztus 23-25.

Rendezbk: Fot6=Vide6 Centrum, Zinka és
Magyar Médiapedag6giai Mihely, Budapest)

Ha valaki azt a kérdést tenné f6l: létezik—e Ma-
gvarorszdgon médiapedagdgia, lehetne "nem"—mel
is, "igen"=nel is v4laszolni. Mert ezt a fogalmat hi-
4ba keressiik az oktatdsr6l sz616 hivatalos iratok-
ban, hasonl6 nev( tantirgy sem létezik, mégis dol-
goznak, mir évek Ota, iskolai vide6mhelyek,
mégis lezajlott sikerrel az I. Szemle, és hozz4 kap-
csolédva a Nemzetkozi Médiapedagbgiai Szemi-
nédrium. Ha teh4t jog szerint nem is, tény szerint
megjelentek Magyarorszdgon médianevelési kez-
deményezések, s vannak mar eredmények.

A jelen frasnak nem célja, hogy a médiapedag6-
gia mibenlétét, tartalmét, célrendszerét, magyar-
orsz4gi miltjt, jelenét és jovéjét elemezziik — ta-
lan majd egy més alkalommal. Jelen sorokat tar-
gyilagos hfraddsnak sz4njuk, ahogyan targyilago-
sak voltak azok a "l4t6 emberek", hal4szok is, akik
a Balaton szfnevéltozasaib6l kovetkeztettek a hal-
tomegek mozgéséra, s hiriil adt4k tdrsaiknak: kez-
dédik a halészat.

A Balaton partjdn, Z4nkin mintegy szdzan
gytltek Ossze, gyerekek és feln6Sttek, magyarok és
kiilféldiek, hogy = mint az 4llamtitkari k6szont6-
ben olvassuk "a gyermekfilmesek alkot4sait kultd-
rank részeként elismerve megnézzék, élvezzék és
értékeljék." Tizenhdrom iskolai alkot6k6zOsség
nevezett a Szemlére, kiilon 6rom, hogy ennek
majd a fele 4ltaldnos iskolai. Négy egyéni verseny-
26 is jelentkezett, fgy Osszesen 33 "mozi" keriilt a
kozonség €s a nemzetkozi zsiiri elé. Tdlsdgosan
messzire vezetne, igazsdgtalan is volna, ha a teljes
anyagr6l egy részletez6bb, 4mde mégis sommé4s
esztétikai véleményt akarndnk megfogalmazni.
Egy ilyen elemzésnél ugyanis nehezen lennének
kikapcsolhat6k azok az élmények és tapasztalatok,
amelyek Eurépa hasonl6é gyermekfesztivaljain hal-
moz6dtak fel, és Shatatlanul is sztenderdként szol-
gélndnak. Mérpedig nyilvdnval6, hogy tobb éves,
netédn évtizedes médiapedagbgiai munka, fesztival-
hagyomény eredményeivel nem vethetjiik Ossze
sajit kezdeményezéseinket, zsengéinket. Még
akkor sem, ha a m(vészet szférdjdban — ahov4 a
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gyermekmozik nagy része tartozik = az eredményt
tekintve nincs feltétlen Gsszefiiggés hagyomény,
gyakorlottsdg, miveltség és miivészi hatds kézott.
Mondjunk most teh4t csak ennyit: nagyon j6 do-
log, hogy a Szemle létrejott, érdekes, szép munk4-
kat lattunk. S reméljiik, a jelek nem csalnak: val6-
ban "kezd6dik a hal4szat".

A Szemle nemzetkozi zsdrijébe hat eurépai or-
sz4g hat olyan szakembere is érkezett, aki haz4j4-
ban a nemzeti gyermekfesztivil szervezéje, s a
gyermekekkel kéz6s médiamunk4ban nagy tapasz-
talatokkal rendelkezik. A magyar gyermekek és
fiatalok filmjeiben a zsiiri sok értéket fedezett fel.
A koz0s véleményt a dfjkiosztdson Lugossy L4szl6
zs(rielnok a kévetkez6kben tolmécsolta.

A zs(ri kiemelt dfjjal jutalmazza

a "Z" tizeni cfm( filmet (K6rosi Csoma Séndor
Mivel6dési Héz, Sepsiszentgyorgy), a kozosségi
élmény érzelmileg is hiteles megjelenitéséért;

a Spenét cimd filmet (Brass6 utcai Altaldnos Is-
kola, Budapest), eredeti otletéért, szellemes 14t4s-
mo6djéért; 3

A Két kereszt cim( filmet (Ny4r utcai Altalinos
Iskola, Budapest), 4ltaldnos érvényd mondaniva-
16j4ért, a fordulatos torténet gazdag el6addsmod-
jaért;

a Vonat cim filmet (Szent L4szl6 Gimn4zium,
Budapest), magas szinvonalG képi és hangi forma-
vildgéért;

A zsiiri tovébbi 8 filmet dfjjal jutalmaz:

a 108 év cim( riportfilmet (SAgvéri krt—i Alta-
l4nos Iskola, Szolnok), témavilasztésdért, és a "be-
szédes targyak" kifejez6 eszkozként val6 alkalma-
z4s4ért;

az Es6 cfm( riportfilmet (Szent L4szl6 Gimn4-
zium, Budapest), az interjt és a képi 4brdzol4s ha-
tdsos Otvozéséért;

a Kozony cfmd filmet (Pécsszabolcsi Altalsnos
Iskola), a téma ellenpontozisra épftett kifejtésé-
ért;

az CCCP cimf etfidét (Pécsszabolcsi Altalsnos
Iskola), ironikus kép— és hangvételéért;

az Impressziék cim( filmet (Jendrassik Gyorgy
Gépipari Mdszaki Szakk. Szolnok,) a kornyez6 vi-
14g hangulatainak képi megjelenitéséért;

a Kun Eva cimd riportfilmet (Virdg Katalin,
Székesfehérvar), a mdvészi alkoté munka titkai-
nak kutat4s4ért;

A Télapé cfmd filmet (Molnsr Gyorgy Altals-
nos Iskola, Dombévir), szellemes Gtletéért, pergé
ritmus( szerkesztéséért;

az Elet ez? cimd filmet (Pécsszabolcsi Altalsnos
Iskola), a rabsig elleni tiltakoz4s Abrazoldsaért;

A zs(iri dicséretben részesfti: g

a Ldbbeli cim( filmet Hartydndi Ad4m, Gydr,
képi alapétletéért;

Az 1. Bur6pai Gyermek= és Ifjlisigi Fesztivél
igazgat6ja, Burkhared Inhiilsen kiilond(jat ad 4t:

a Kidltds az emberért cim filmnek (Altaldnos
Iskola, Balassagyarmat), humanista mondanival6-
jaért, a vers és a mozgOkép egyiittes kifejezd erejé-
nek felismeréséért;

A zs(ri kiemelt dijban részesfti a legjobb Ossz-
teljesitményt felmutatd alkotdkozosségeket:

A Balatonfiiredi Léczy Lajos Gimndziumot a
Miért fgy?, az Es6cseppek, a Dicséret és a Cim
nélkiil cfmd filmjeik személyes mondanival6j4ért,
4télt, hat4sos el6addsmédjéért;

A Nydr utcai Altaldnos Iskola (Budapest) alko-
t6kozosségét a Két kereszt és az Edesanysmmal
mandulahdmoz4s kozben cim( filmekben muta-
tott kitlin§ csapatmunk4ért,

a Sdgvdri krt—=i Altaldnos Iskola (Szolnok), az
Egy napom, Baritaink, az 4llatok és a 108 év cim(
filmjeit a dokumentumfilm mdfajdban nydjtott
szinvonalas teljesftményért;

a Pécsszabolcsi Altaldnos Iskoldt a Kozony,
CCCP és Elet ez? cimd filmjeik eredeti 14t4sm6d-
jaért;

A zsiiri @ Hannoveri Eurépafesztivdlon valé
részvételre jogosits dijat

a Szent Ldszl6 Gimndzium (Budapest) alkot6-
kozosségének ftéli. A Vonat, az Es6 és a Fény—4r-
nyék cfmd filmjeik magas szfnvonalG megforma4l4-
sa elmélyiilt és céltudatos mdhelymunk4rél és ki-
sérletezd kedvrél tandskodik.

A Szemle érdekes szinfoltja volt a vetftési na-
pok végén a zsdri és a Szemle résztvevbinek beszél-
getése. Ennek sorén olyan problém4kr6l esett sz,
amelyek = a beszélgetés kiilfoldi résztvevdi szerint
= ugyanfgy vet6dnek fel, s keresik megolddsukat
Eur6pa tdbbi orszdgéban is. Péld4ul: hogyan lehet
egy iskolai mozg6kép—mdhelyben egyensilyt te-
remteni a gyermek és a feln6tt szerepe kozott?
Egyéltaldn mi lehet és legyen a szereposztés, hogy
a fiatalok megkaphassdk az alkotdshoz sziikséges
technikai, dramaturgiai, filmnyelvi stb. ismerete-
ket, de ezt a tudédst ne "felnStt" gondolatok és
szdndékok tolmécsaként, hanem a maguk képvise-
letére haszndlhassdk? Azutén: hogyan lehet a
mozg6kép minden triikkjét megismerni, megtanul-
ni, s mégis megdrizni az alkot6i fiiggetlenséget,
megmenekiilni a kommersz filmek, klipek, televi-
zirekldmok kliséit61? Egy kovetkez$ kérdés: ho-
gyan lehet az iskoldkban rendelkezésre 4116 egy-
szer( technikdt nem feltétleniil korl4tként szem-
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1€Ini, hanem olyan tém4t taldlni és olyan forma-
nyelven hasznélni, amely elényként hasznéln4 ki a
technikai adottsdgot szerénységét, meglehet sze-
génységét. Milyen mozgéképes mifajokat érde-
mes egy iskoldban mdvelni? Dokumentumfilmet?
Jatékfilmet? OktatSfilmet? Kreatfv és szabad
"art"=—produkciékat érdemes ink4bb késziteni? Ez
volt az a kérdés, problémakdr, ahol mindenki
egyetértett a vélaszban. E vélasz szerint minden
mifaj egyenrangd, s mindegyik Gnmagéhoz képest
mérettetik meg. Egy iskola szdmé4ra pé6tolhatatlan
értékeket jelenthet az iskolai eseményekkel, az is-
kola szdm4ra fontos tdrgyi emlékekkel, személyek-
kel kapcsolatos dokument4cié. Mindennek érvé-
nye idénként tdlmutat az iskola keretein. Ugyan-
csak fontos = s ez mAr akir egy t4jegység vagy egy
nemzet szempontjdb6l = bizonyos események, a
természeti €s targyi kdrnyezet, a pusztul6 népi em-
lékek megorokitése. (A Szarvasi Vajda Péter Gim-
nézium mutatott erre a Szemlén j6 péld4t a Tesse-
dik=konyvtdr és a biboskemence készftés meg-
Orokitésével.) Az ilyen tfpusu munk4kn4l azonban
az alkot6knak el kell donteniiik: egy kisebb vagy
egy nagyobb kozOsség szémdéra sz61—e munk4juk,
tarthat—e szdmot kozérdekl6désre, alkalmas—e
fesztivdlprogramnak a md.

Kiilfoldi vendégeink val6ban komolyan vették,
hogy dolgozni jéttek Magyarorszigra. A vetftések
€s a beszélgetések utdn ki—ki rovid osszefoglalét
tartott otthoni munkdjdrol, és filmeket vetitett; spa-
nyol, olasz, svéjci, német, osztrdk és belga gyere-
kek és fiatalok munk4it. Rendkiviil érdekesek vol-
tak ezek a bemutat6k, mert egy nem csak egysége-
siil6, hanem = sajnos = uniformiz4l6d6 Eur6p4-
ban és viligban mindegyik orszdg gyermekfilmjei
Snmagukro6l sz6lva, az dnmaguk nyelvéa és gon-
dolkod4smédja szerint beszéltek kdzds emberi
problémainkrol.

Mikor taldlkozunk legkozelebb? A HUNGA-
RODIDACT 91 ki4llitds4n, okt6ber 11=én, ahol
bemutatjuk a Z4nk4n dfjazott produkci6kat, be-
szélgetiink a magyar médiapedagégia helyzetérdl,
kiilf6ldi gyermekmdhelyek alkot4sait is meg lehet
tekinteni, és megprébélunk a gyerekekkel egyiitt
mozit csindlni = kamera nélkil. Azutdn = lehet,
hogy m4r a kévetkezé Szemlére illenék késziil6d-
ni, de ennél fontosabb és izgalmasabb kérdés: ho-
gyan tudjuk a médianevelést demokratikuss4, 4lta-
18noss4 tenni? Hogyan érhetnénk el, hogy = mint
az 1990~es pisai fesztivélra = 700! gyermek, isko-
lai mdhely kiildjon nevezést? Mert a fesztival szép
és fontos dolog, de ennél fontosabbak a minden-
hapok, amelyekbdl egy ilyen nemzeti fesztival ki-
néhet. Kik azok a pedag6gus—kollégék, akik tanft-

vényaikkal egyiitt szfvesen részt vennének ilyen
munkiban? Kik azok, akik erkélcsileg és anyagilag
tdmogatnék egy 4tfogé médiapedagébgiai program
megval6suldsat Magyarorszdgon? Taldlkozzunk
okt6ber 11=én, és beszélgessiink terveinkrdl, a
megoldés lehetdségeirdl tovabb!

BODA EDIT

Magyar Médiapedag6giai Mdhely
igazgat6

A LOGO - PRESS BT.
kiaddsdban megjelend
Fejleszt6 Pedagogia Szaklap

Az els6 magdnkiaddsi pedagégiai folydirat.

A szaklap a nevelés—oktat4s egész teriiletét igyek-
szik megjelentetni — az 6vod4t6l a felsSoktat4sig
= mind az ép, mind a fogyatékos popul4ciéban.
Megismerteti a pedagégus tdrsadalmat a hazai és
kiilfoldi kutatdsok, kisérletek eredményeivel.

Eléfizetési dfja évi: 1.140,~ Ft..

A lap példényonkénti 4ra: 95, Ft

Megrendelhet6 és el6fizethetS a szerkeszt6ség
cfmén :

LOGO - PRESS BT.

Fejleszt6 pedagbgia

1112 Budapest, Gorbe u. 4/b

Fejleszt6 Pedagégia

Fejleszté Pedagégia
1991. II. 1. szém tartalomjegyzéke

dr. Farmosi Istvin: Mozgéasfejl6dés

Pasqualetti Zs6fia: Mott6: Nem jaték a jaték

Kéroésné dr. Mikis Mérta: Informatika a francia
oktatdsban

dr. Kozéki Béla: A tulajdonft4s és viselkedés a
személyiségfejlesztésben

Demeter Katalin: Pszichol6gia a tanteremben

Szekeres Katalin: A pszichopedag6gus szerepe
az 4ltaldnos iskoldban

Németh Erzsébet: Jutalom hatésa az érdekls-
désre és a feladatban nydjtott teljesftményre

Niéfrddiné Fony6di Ilona: Halmozottan fogya-
tékos gyermekeket fejleszt6 kisérleti program

Sz6ts Zsuzsanna: Mi illik a délutdni kdvéhoz?

dr. Kozéki Béla = dr. Berghammer Rita: A ha-
gyoményos és az Gjszer( egyensilya a nevelésben
Fejleszté Pedagdgia
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1991. II. 2. szém tartalomjegyzéke

dr. Lust Iv4n: A sarokba szorftott kiskamasz esete

Horvith H. Attila:Egy kastély Németorszdgban

Szentmiklésyné Gerzon llona: Gyakorlati ta-
pasztalatok egy hdromh6napos német 6vodai l4to-
gatés tiikkrében

dr. Vékassy L4sz16: A sz4j formafelismerésének
vizsgélata poszéknél

Gerse L4szl6: A szdmitdstechnika fejlesztésé-
nek koncepcibja g

Viltoz4sok id6szaka a Bardos Lajos Altaldnos
Iskoldban ]

Bartha Istvan: Okol6gia és 6kol6gikus szerke-
zetek

dr. Koz4ki Béla = dr. Berghammer Rita: Az el-
hizott gyermek nevelési problém4ir6l

Durkéné Varga P4lma: Eletm6dklub

Petrin L4szl6: Tdlterhelés ellen feliidiilés

Tak4cs Marianna: A sportszer(iség szerepének
vizsgélata kiilonb6z6 kort iskolai tanul6knél

Fejleszté Pedagogia
1991. II. 3—4. szdm tartalomjegyzéke

Diszlexia — diszgréfia kérdéseivel foglalkozé dup-
lasz4m 1991. szeptemberében jelenik meg.

A tartalomb6l:

kutat4si eredmények,

a diszlexiat magyarazo felfogésok,

hazai vizsg4l6,terdpids csoportok, intézmények,

a diszlexia a gy6gypedag6gus—logopédus, a
pszichol6gus, az orvos szemszogébél,

a Meixner—féle dyslexia reedukici6s médszer,

a diszlexia—veszélyeztetettség kérdései,

a fejleszt6 munka formdi és lehetSségei,

gyakorlati informéciék sziil6knek, pedag6gu-
soknak,

a diszlexia a pedag6gusképzé felsGoktats gya-
korlat4ban.

A dupla szdmot a lap el6fizetSi a 3—4. szdm
gyanént kapjak.

Megrendelhetd

a LOGO - PRESS BT. cimén:

1112 Budapest, Gorbe u. 4/b.

: 240,~ Ft.

Integralt mivészeti
nevelés orszdgos konferencidja

A Sarkadi Kisérleti Kozépiskola (Gdspdr Ldszl6 is-
kol4ja) tapasztalatcserére hivta azokat az iskol4-
kat, amelyekben komplex—integrélt irfnyban fej-

lesztik az esztétikai—m(vészeti nevelést. A konfe-
rencifra nagy érdekl6dés mellett 4prilis 14=~15~
€én keriilt sor. A meghfvést az al4bbi iskoldk, ké-
zépiskoldk, AMK—k fogadtsk el: Geszt, Mezbgydn,
Szentl6rinc, Budapest = Berzsenyi Gimndzium, Bu-
dapest = Alternatlv Kozgazdasdgi Gimndzium, Bu-
dapest = Szent Istvdn Kozgazdasdgi Szakkozépisko-
la, Budapest = Bajza utca, Nyfregyhdza = Oros,
Nagykovdcsi, Mezbcsdt = Gimndzium és Szakko-
zépiskola, Berettybujfalu = 3. sz Iskola, Salgbtarjdn
= Bolyai Gimndzium, Tuzsér, Kisbér = Gimndzi-
um, Szeged —Textilipari Szakmunkdsképzé Iskola
és négy kisérleti programra, a 12 évfolyamos 4lta-
lanos és szakképz6 iskola megval6sitdsdra késziilé
(budapesti, tiszafiiredi, szolnoki, salg6tarjéni) is-
kola nevében képviseltette magét az OKI Iskolafej-
lesztési kozpontja is.

A tapasztalatcserén megbizonyosodott, hogy
tobb jarhat6 dtja van e téren a tantdrgyi integra-
ciénak, az érzelmi érintettség villaldsa, nem Kkii-
16nben az adminisztratfv, "iskol4ds" értékelési m6-
dokkal val6 konfrontici6 kozds. A programok
sziikségképpen tol6édnak el a tréning tfpust kép-
z€st6l szabadm(vel6dési megkozelitések irdnysba.

Kimagasl6an gazdag = a személyesség szem-
pontjaira is figyel6 = taneszkoz—készlet halmoz6-
dott fel (keres kiad6t) Szentldrincen = els6sorban
Gesztessy Zsuzsa nevéhez fliz6d6en, hasonl6 nagy
érdekl6dés elébe néznek az Alternattv Kozgazdasd-
g Gimndzium (Gj tankonyvei.

Az egybegylltek 4lldsfoglaldsban hivtdk fel a fi-
gyelmet a nyilvAnoss4g, az informAci6csere fontos-
sdgdra, nemkiilonben siirgették, hogy a pedag6-
gusképzés biztositson form4t a komplex—integralt
tantdrgyak tanftdsdra felkésziilt pedagégus—koz-
vetiték képzésére.

Bejelentett taldlmanyok, szabadalmak hasznosft4-
sa az USA=ban, Kanad4ban, Japanban és Nyu-
gat=Eurépéban.

Partnerkeresés, bemutat6k, marketing, szerz6-
déskotés (PCT sziikséges), a vildg egyik legna-
gyobb villalatdnak szervezésében.

INCOMA Magyar Képviselet (Franchisee).
1081 Budapest, Csokonai u. 10. Fsz. 2.
Tel/fax: 1133—110.

Biztons4gos (it a vildgsikerhez!



Tisztelt pedagogus Kollégak!

Lehet6séget kaptunk arra, hogy e foly6irat hasdbjain bemutatkozhassunk. Tehdt: az
ORPHEUSZ KIADO Kft 1990-ben alakult a Magveté Konyvkiado lednyvéllalata-
ként. Feladatunk a jelenkori magyar kolt6k verseskoteteinek kiaddsa. Ennek igyek-
sziink legjobb tuddsunk szerint eleget tenni, szinvonalas, igényes, a verskedvel6k
szdmdra is €lményt nydjt6 konyvek kiad4dsdra toreksziink.

Kérjiik, kisérje figyelemmel munkédnkat!

1991. I1I. negyedévére a kovetkezd konyveket jelentetjiikk meg:

Cukor Gyorgy: Szdll ald

A Torokbdlinton €16 Cukor Gyorgynek 1987-ben jelent meg els6 verskotete,
amely egy er6teljes, fojtottan feszes és izgalmas versgy(ijtemény volt, eredeti hang-
vétellel és kolt6i szemlélettel. Mostani, mdsodik konyve szervesen kapcsolddik az
els6hoz, ebben is rossz tdrsadalmi kozérzetét, nyomaszté emlékeit, szorongésait,
kételyeit fogalmazza meg, hiszen az elmilt évek sordn bizonytalannd, tobbértelmii-
vé, nehezen értelmezhetévé valtozott koriilottiink a vildg...Ara: 80,- Ft

Dobozi Eszter: Ldté

Mives miiveltség, szigori kompozicids fegyelem, a gondolati lira vonz6 z4rtsdga
jellemzi a Kecskeméten €16 tehetséges koltén6, Dobozi Eszter masodik kotetének
verseit. Erzelmeit, nagyon is 4ltalanosithat6, azonosuldsra késztet6 személyes prob-
lémdit minden esetben kivetiti a tdjba, a tdrgyakba, a kiilvildgba, emberi kapcsola-
taiba. Sajdtos, érett, egyéni hang szolal meg a kotetben, amelynek rokonszenves mi-
voltdt csak noveli az ihletettség lendiilete, az elemi élmény sugdrzo ereje, az Gszinte
8z0 irigylésre mélt6 szabadsdga... Ara: 80,- Ft

Visdrhelyi Géza: Ki vdr engem

A kolozsvdri kolt6 sajnos nem élhette meg, hogy vélogatott verseinek gytjtemé-
nye Magyarorszdgon megjelenjék: 1988-ban meghalt. Munkd4ssdgdval hamar kiérde-
melte a "legdithdsebb kolt6" mindsitést. A diihos indulat tulajdonképpen elégedet-
lenség: a "koriilmények", a kiszolgdltatottsdg, a kisszerivé atacsonyité kisebbségi
1€t, a szerelmet is lealdz6 koznapi bajok valtanak ki bel6le szenvedélyes kitorése-
ket....Ara: 90,- Ft
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Az OKI Marketing Osztdlydnak
1991/92. 1. félévi vezetoképzo
tanfolyamai

Az OKI Marketing Osztilya ebben a tanévben is
meghfrdeti vezet6képz6 tanfolyamait.

Az elmilt évek sikeres programijait tovabbfej-
lesztve = vdltozatlan anyagi feltételek mellett =
vérunk minden érdekl6d6t.

Programjaink

Egy—egy témakort dolgoznak fel a lehet6 legtelje-
sebb 4ttekintéssel, kb. 30 6rdban, kiscsoportos
forméban, a kézbeadott szakirodalom egyéni és
ké6z6s tanulményoz4s4val.

A tanfolyamokon els6sorban a résztvevék veze-
t6i tapasztalatdra tdmaszkodunk, lehet6séget adva
a sajit proglémik megvitatisdra és kozos megol-
désok keresésére.

Csillebércen, kellemes, nyugodt kornyezetben,
20-25 f6s csoportokban gyakorlatok, vitdk €és tré-
ning médszerek alkalmaz4sdval teszik Ondknek
élvezetessé a vélasztott téma feldolgoz4sat az elGa-
d6k, akik az ELTE, JPTE, OKI szakemberei.

1. A dontés iskoldja 1991. oktéber 14=18.

A tanfolyamot els6sorban azoknak az osztélyf6n6-
koknek ajanljuk, akik fejleszteni kivdnjdk tanftva-
nyaik és sajat maguk dontési képességét. A tanfo-
lyamon elsajétftott médszer, amely kiilonféle stra-
tégiai, kozOsségi, Gnismereti és szitudcibs jatékok-
ra épiil, lehet6vé teszi a dontési képességek fej-
lesztését a taniftdsi ordk keretében.

Team vezets: Kalapdcs Jdnos, OKI Marteting
Osztdly

2. Konfliktuskezelés és problémamegoldds
a vezetésben 1991, oktdber 28 — november 1.

A probléma és konfliktus felismerése, Gsszefiiggé-
siik. Problémamegoldé6 és konfliktuskezel§ model-
lek. Dontés és problémamegoldds. A vezet§ pszi-
chol6giai érzéke. Egyéni és csoportos b4ndsméd a
vezetésben. Az Onismeret szerepe a konfliktuske-
zelésben.

Team vezets: Ambrusné Szalai Katalin, OKI
Marketing Osztdly

3. A nevelés helyi rendszere 1991.november 11-15.

A rendszer fogalma. Az iskola rendszerismérvei.
Egység és kiilonbség az iskoldkban. Az auton6émia
lehetGségei €s korldtai. A fejlesztés stratégidja.
"Onarckép" készftés. A fejlesztési folyamat fazisai.

Team vezets: Lordnd Ferenc, OKI Iskolafejlesz-
tési Kozpont

4. Iskolavezetés a megijulé tdrsadalomban 1991.
november 25=29.

Az alkot6 vezetés és hatékonys4g vezetés. Rutin és
fejl6dSképesség. A meg(julé vezetS. A merev
szervezeti struktdrdk "bomb4z4sa". Személyiség és
rdhatés.

Team vezets: Téthné Dudds Margit, JPTE Hu-
mdn Tudomdnyos Intézet

5. Kutatds = fejlesztés = innovdcié — kisérlet 1991.
december 2—6.

A pedagégiai kutatisok sajitossdgai. Kutat4si
stratégia, fejlesztési program, kisérleti terv. Egy
kis kutatdsmédszertan. Az innovécié mint oktatés-
fejlesztési stratégia.

Team vezetd: Trencsényi Ldszlé, OKI Iskolafej-
lesztési Kozpont

A tanfolyamok koltségei 6t napra
a.) Részvételi dfj 2.250,~ Ft
b.) Részvételi dfj+ebéd 2.750,~ Ft

c.) Részvételi dfj +teljes ellstss  5.500,~ Ft

A részvételi dfj a programot, a tanfolyami se-
gédleteket, Oradfjat, postakoltséget, terembért,
szervezési dfjat tartalmazza.

A jelentkezéseket a beérkezés sorrendjében fo-
gadjuk el. Csoportot legaldbb 20 f6s esetén indf-
tunk. Tdljelentkezés esetén a programot megismé-
teljiik.

Kihelyezett tanfolyamok megszervezését tovabb-
ra is véllaljuk intézetek, kabinetek, iskoldk, 6vo-
dak, pedag6gus kozosségek szdméra.

A kihelyezett tanfolyam koltsége a 1étszdmt6l
fiiggetleniil 35.000,~ Ft. Ezért a programot, az
el6ad6kat, jegyzetet biztosftunk. A helyi szervezés,
az el6ad6k Gtikoltsége és esetleges sz4llisdnak biz-
tosftdsa a megrendel§ feladata.

Hivja az 1-344-500/185-6s telefonszdmot!
Kérjen tovabbi felvildgositast!

Ha mégsem jon el, rendelje meg a tanfolyamok-
hoz késziilt programesomagokat, jegyzeteket!

Cimiink: OKI Marketing Oszt4ly, 1399 Budapest,
Pf. 701/420.



Rendeljen kozvetleniil a kiad6tol

A Széphalom Konyvmdhely (1068 Bp., Gorkij fasor 38.) kiadvdnyai megvésarolha-
tok a helyszinen, 9-15 6ra kozott, vagy megrendelhetSek ugyanezen a cimen, postai
sz4llitdssal. Postai sz4llitds esetén a kiadé a postakOltséget magdra véllalja.

Felhfvjuk szives figyelmiiket A Magyar Irodalom Evkonyve, 1990 —cim kiadva-
nyunkra, melyb6l tdjékoztatdst kaphatunk a Magyarorszdgon megjelent szépirodal-
mi mvekr6l, nyomddkrol, kiadokrol, terjeszt6krol, az Ir6szovetség, a Jozsef Attila
Kor, az Ir6k Szakszervezete, a magyar Pen Klub tagjair6l, a hatdrainkon inneni és
tdli irodalmi élet eseményeirdl, a szomszédos orszdgokban megjelent magyar vonat-
kozédsi folyGiratokr6l, az év irodalmi alkotdsainak el6addsairdl, dtdolgozésairol,
fordit4sair6l, a magyar felsGoktatdsi intézmények irodalom tanszé€keir6l, a magyar-
orsz4gi irodalmi mizeumokro6l, emlékhazakrdl, valamint az év kitiintetettjeirdl, di-
jazottjair6l, 6sztondijasairol.

A kotetet Pdlinkds Gyorgy szerkesztette, dra 120,- Ft.

Tovdbbi kiadvdnyaink:

Choli Dar6czi J6zsef: Csontfehér pengék kozott 80,-Ft
Kun P4l: B4l 65,-Ft
Krausz Tivadar: Hazakutat4s,

avagy "krausz elvtars mi van a fi6kban" 69,-Ft
Hévizi Ott6 - Csuhai Istvdn: Szilénosz gyakorlatok 58,-Ft
Mész4ros Tam4s: Szabad/szemmel 120,-Ft
Nyerges Andr4s: Magyar Parddé 119,-Ft
Hat4rtalan csalddok

= Horvét ko1t6k versei Papp Mdri6 forditdsdban 60,-Ft

Mint fészkéb6l kizavart mad4r
(A hontalasdg éveinek irodalma Csehszlovékidban 1945-1949) 114,-Ft
Szélén az orszdghitnak (Csehszlovakiai magyar lira 1918-1988) 140,-Ft

Nikolits Arp4d: Ures hdzak, mind vdrosra mentek 129,-Ft
Nemere Istvdn: TAmadés tingardban 87,~Ft
Medgyesi Gabriella: Hull6ban, 1€legz6 gyongyeimmel 57,=Ft
Voros Istvén: Innen vilag Y 70,~Ft
Pomogéts Béla: Noé bérkdja 138,~Ft
Rakosy Gergely: Valogatott és 6ij novelldk 96,~F1
Gyurkovics Tibor: Szerelmes versek 89,~Ft
Spira Gyorgy: A talpra 4116 fiev6

Vagy a legnagyobb magyar szatirikus 180,-Ft
Grendel Lajos: Elszigeteltség vagy egyetemesség 70,-Ft
Hegyi Béla: Kiilonbozniink szabad? 98,-Ft

Léz4r Ervin: A fehér tigris 88,-Ft
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Tajékoztaté az OKI
Marketing Osztély kiadvdanyairdl
az 1991/1992-es tanévben

L Azonnali szdllitdssal megrendelhetSk:

1. Ambrusné Szalai Katalin: Korszeri médszerek
a pedag6gus tovibbképzési foglalkozdsokon (2. ki-
ad4s a régi 4ron még korlatozott szimban kapha-
t6.) 60,~ Ft

2. Kalap4cs J4nos: A dontés iskoldja (I=I1. k6-
tet sok dontési jitéklefrassal.) 231,— Ft

3. Csoma Gyula: Nevelhet6—¢ a feln6tt? (Tan-
folyami program az andragé6gidrél.) 210,~ Ft

4. Trencsényi L4sz16: Kutatds = fejlesztés = in-
novacié — kisérlet (Tanfolyami programcsomag.)
190, Ft

5. Iskolavezetés a megGjul tdrsadalomban
(Tanfolyami programcsomag.) 190,— Ft
500 Ft feletti megrendelés esetén 20% kedvez-
ményt adunk és 4tvéllaljuk a postakdltséget is!

II. Elbzetesen is meghirdetett,

az 1991/92—es tanévben megjelend

— még megrendelhet6 = kiadvdnyaink

(A mér bekiildott elSjegyzéseket szdmon tartjuk!)

1. Szebenyi Péter: Nemzeti tanterv = helyi
tanterv. A kotet késziil, remélhetSen a tanév els6
felében a megrendelSknél lesz. Ara kb: 170,— Ft

2. Ambrusné Szalai Katalin: Nehéz helyzetek
(szitu4ci6gytjtemény), kiaddsra az 1991/92-es
tanév II. felében keriil sor. Ara kb: 170,~ Ft

Cfmiink: OKI Marketing Osztdly, 1399 Budapest,
Pf. 701/420.

Bemutatkozik az
Orszagos Kozoktatasi Intézet

Mivel foglalkozik az OKI? Milyen fejlesztési mun-
ka folyik az intézetben? Milyen alternatfv progra-
mok, eljardsok fémjelzik munkédnkat?

Az oktéber 10=i kbzoktatdsi szakmai napon 10=
18 6réig el6addsok, bemutat6 foglalkozdsok, esz-
kozbemutat6k és folyamatos vetftés keretében v4-
laszt kaphatnak az érdekl6d6k a fenti kérdésekre.

Az el6addsok tartalmdabol:
= Torekvések az iskola humaniz4ci6jara: személy-

kozpont(d pedagdgidk — telepiilésbarat iskolak;
= A nemzeti alaptanterv bemutatésa;

- Informatika oktatis a nemzeti alaptanterv
elemi szintjén;

— Embertudoményok a pedagégusképzésben;

= A pedagé6giai szaksajté a kozoktatés fejlesz-
tésében.

Bemutat6k az aldbbi témakorokben:

= Nyelv= irodalmi kommunik4ci6s program az al-
s6 tagozatban;

- Brtékkozvetit és képességfejleszt6 iskola;

= Jatékos informatika;

— Fejleszt6 gy6gypedagbgiai eljrdsok, méd-
szerek.

Filmvetftés az alternatfv pedagégiai programok-
rél.
A helyszinen informdciés szolgdlat, eszkdzbemu-
taték és konyvdrusitds. Taldlkozds a bemutatott
programok késztibivel és felhaszndldival.

Az érdekl6d6ket programismertetSkkel, program-
anyaggal, szér6lapokkal vérjuk!

Az 1991/92. évi
OrszdgosKozépiskolai Tanulményi
Verseny torténelem palyatételei

A palydz6k a hérom vélaszthat6 téma egyikéb6l
készitett palyam(veiket 1992. januér 6—ig adjik le
szaktandraiknak. A pélyam( tiikr6zze a megadott
forrdskiadvényok és szakirodalom ismeretét. Ter-
jedelme = az irodalom= és tartalomjegyzék lesz4-
mit4sdval = legfeljebb 800 gépelt sor legyen. A p4-
lyam(vek mésfeles sortdvolsdgnél sdr(ibben nem
gépelhetSk. Tartalmazzak az 4tvett szovegek, idé-
zetek stb. forrdsainak megjelolését. Masolattal ké-
sziilienek, mert az eredeti példdnyt az OKI nem
tudja visszakiildeni. Legyen rajtuk feltiintetve a
pélyédz6 vélasztott jeligéje — mas megjel6lés nem.
A pilyam(veiket hat4rid6ig lead6 paly4zok
1992. janudr 6=—4n z4rthelyi tesztdolgozatot frnak,
amelyben bizonyossgot kell adniuk p4lyamunk4-
juk 6n4ll6sagarol és az iskolatfpusuknak megfelel6
torténelem tantdrgyi torzsanyag ismeretérdl is.

Magyarorszdg cseh és lengyel
kapcsolatai az Arpdd— és az Anjou—korban
Forrdsok

Az Arpéd—kori és Anjou=kori levelek. Sajt6 ald
rendezte Makkai L4szl6 és Mezei L4sz16. Bp.
1960. Gondolat
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Ki4lti Mark: Képes Krénika. Bp., 1964. Magyar
Helikon. 1978. Szépirodalmi.

Kiroly Rébert emlékezete. Szerk.: Krist6 Gyu-
la és Makk Ferenc. Bp., 1988. Eur6pa

Tur6czy Jénos: A magyarok krénikdja. 2. kia-
dés. Bp., 1980. Eur6pa

Szakirodalom

Betényi Ivdn: Magyarorsz4g az Anjouk kordban.
Bp., 1987. Gondolat

Herczeg Géza: Magyarorszdg kiilpolitikdja
896-1919. Bp., 1987. Kossuth

Krist6 Gyula: Az Aranybulldk évsz4zada. Bp.,
1976. Gondolat.

Magyarorsz4g torténete. El6zmények és ma-
gyar torténet 1242—ig. F6szerkeszt6: Székely
Gyorgy. Bp., 1984. Akadémiai

Makk Ferenc: Magyarorszdg a 12. sz4zadban.
Bp., 1986. Gondolat
. Pauler Gyula: A magyar nemzet torténete az
Arp4dhézi kirélyok alatt I1=II. Bp., Reprint 1984.
Allami K6nyvterjesztd Villalat

Erdély és Habsburgok a XVI. szdzadban (1606-ig)

Forrdsok

A Bithoriak kora. V4l.: Sebes Katalin. Bp., 1982.
Szépirodalmi

Baranyai Decsi Jdnos magyar hist6rija. Bp.,
1982. Eur6pa—Helikon

Bende Kilmadn: A Bocskai=—szabadsdgharc.
Okményt4r Bp., 1955.

Emlékezetiil hagyott frasok. Erdélyi magyar
emlékirék. VAl.: Veress Déniel. Kolozsvir—Napo-
ca 1983. Dacia

Forg4ch Ferenc: "Emlékirat Magyarorsz4g 4lla-
potérd6l ...". in: Humanista torténetfrék. VAl.: Kul-
csér Péter. Bp., 1977. Szépirodalmi

Istvanffy Mikl6s: "Magyar torténet". in: u. o.

Magyar torténeti szoveggydjtemény, I1.: 1526—
1790/1. két. Szerk.: Sinkovics Istvdn. Bp., 1968.
Tankényvkiad6

Szamoskozy Istvan: Erdély torténete. 2. kiadés.
Bp., 1977. Magyar Helikon

Szakirodalom

Barta G4bor: Az erdélyi fejedelemség sziiletése.
Bp., 1979. Gondolat
Benda K4lman: Bocskai Istvan. Bp., 1942.
Benda KAlman: Habsburg—abszolutizmus és
rendi ellendlldss a XVI=XVIIL szdzadban. Bp.,
1975. Tankonyvkiad6

Erdély torténete, 1. kot. Fészerk.: Kopeczi Bé-
la. 1986. Akadémiai

Gonda Imre = Niederhauser Emil: A Habsbur-
gok. Egy eur6pai jelenség. Bp., 1977. Gondolat

Magyarorsz4g torténete 1526—1686/1. két. F6-
szerk.: Pach Zsigmond P4l, szerk.: R. Vérkonyi
Agnes. Bp., 1985. Akadémiai

Ujvéry Zsuzsanna: "Nagy két csisz4r birodalmi
kdzott". Bp., 1984. Gondolat

Magyarorszdg helye
a német hatalmi politikdban 1938—1945

Forrdsok

Hitler hatvannyolc tirgyaldsa 1939—1944. Beve-
zette, vélogatta és jegyzetelte Ranki Gyorgy. Bp.,
1983. Magvet6

A Wilhelmstrasse és Magyarorszdg 1933—
1944. Osszeéllftotta, sajté ald rendezte €s a beve-
zet$ tanulmény frta Ranki Gyorgy, Pamlényi Er-
vin, Tilkovszky Lorént, Juh4sz Gyula. Bp., 1968.
Kossuth

Szakirodalom

Badia, G.: Németorsz4g tegnap és ma. 1917-
1845. Bp., 1965. Kossuth

Di6szegi Istvan: Két vildghdbord drnyékiban.
Nemzetkozi kapcsolatok torténete 1919-1939.
Bp, 1984. Gondolat

Juhdsz Gyula: Magyarorszdg kiilpolitikdja
1919-1945. 3. kiad4s Bp., 1988. Kossuth

Juhdsz Gyula: A német—magyar viszony né-
hény kérdése a mésodik vildghdbord alatt. Torté-
nelmi Szemle 1984. (27) 1-2. 269-278. old.

Rénki Gyorgy: Gazdasig és kiilpolitika. A
nagyhatalmak harca a délkelet—eurépai gazdasagi
hegeménidért 1919-1939. Bp., 1981. Magvet§

Rénki Gyorgy: A mésodik vildgh4dbort torténe-

te. 3. kiadés Bp., 1982. Gondolat

Rénki Gydrgy: A német—magyar kapcsolatok
néhdny probléméja 1933—1944. Val6sig 1981.
(24)9. 1-18. old.

Tokody Gyula = Niederhauser Emil: Németor-
szAg torténete. Bp., 1972. akadémiai

Bemutatkozik az
Orszagos Kozoktatdsi Intézet

Mivel foglalkozik az OKI? Milyen fejlesztési mun-
ka folyik az intézetben? Milyen alternetfv felada-
tok, eljardsok fémjelzik munkénkat?
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J&jjon el a HUNGARODIDACT '91 Nemzet-
kozi Oktatds, Oktat4stechnikai és Képzési Szakki-
4llftdsra 1991. okt6ber 8~11-én

Budapesten a BNV B és K pavilonjdban!

El6ad4sok, bemutat6 foglalkoz4sok, eszk6zbemu-
tat6k és folyamatos vetftés keretében kaphat v4-
laszt a fenti kérdésekre.

1. Szakmai nap oktéber 10=én a K pavilonban

Elbaddsok (200 f6s nagyterem)

10.30 = 11.30 Bemutatkozik az Orszdgos Koz-
oktatési Intézet

11.45 = 12.45 Torekvések az iskola humaniz4-
ci6jdra. Személykozpontd pedagbgidk= telepiilés-
bar4t iskoldk

13.00 = 14.00 Nemzeti alaptanterv bemutat4sa

14.15 = 15.15 A pedagégiai szaksajt6 a kdzok-
tat4s fejlesztésében (Iskolakultdra, Uj Pedagégiai
Szemle)

15.30 = 16.30 Didaktikai jatékok a pedag6gus-
képzésben.

Bemutatok (50 £6s kisterem)

10.30 = 12.00 Informatika oktatds a nemzeti
alaptanterv elemi szintjén. J4tékos informatika
(Bemutat6 1=3. osztilyosokkal)

12.15 = 14.00 Fejleszt6 gy6gypedagbgiai eljara-
sok, médszerek az épek és fogyatékosok 6vod4i-
ban és 4ltaldnos iskoldiban

14.15 = 15.30 Nyelvi irodalmi kommunik4ci6s
program az als6 tagozatban

15.30 = 17.00 Ertékkozvetits és képességfej-
leszt6 iskola

Filmvetftés (VetitSterem)
Egész nap folyamatosan az alternatfv pedagé-
giai programokr6l

Sajtétdjékoztatd
13 6rét6l a kis tandcskozéban, ugyanitt taldlko-
24s a programgazdédkkal

2. Kidllftdsunkon a
B pavilonban okt6ber 8—11—ig naponta

— igénybe vehetik informici6s szolgélatunkat!
Ugyanitt kényvbemutaté és 4rusitds, el6jegyzés,
programismertetdk, szér6lapok nagyvélasztékban.

Veliink 4llit ki a Hoci=Nesze Alapfivany, Eletfa
Jungidnus Iskola és a Toérokb4linti Kisérleti Iskola!

Virjuk a standunkndl!

A Magyartandrok II. Orszdgos Konferencidjdra ok-
téber 24~26-ig Esztergomban keriil sor. A prog-
rambdl:
1. nap = vitaindit6 el6adédsok

1. Uj irdnyzatok a magyar nyelv és irodalom ta-
nftdsdban

II. Az anyanyelv helye és szerepe az oktatdsban

III. Korunk = minemek

IV."A l€lek balga fénytizése" (Igy tanftunk mi.)
2. nap = szekci6iilések, korreferdtumok
3. nap = plendris iilés

Részvételi dfj: 2.000,~ Ft. Jelentkezés a kovet-
kez6 cfmen:

Praznovszky Mih4ly

Magyar Irodalomtorténeti T4rsasig

1052 Budapest, Piarista k6z 1.

A szarvasi Brunszvik Teréz Ovéndképzd Foiskola
onkoltséges alapfoki Gyermekt4ncoktat6i tanfo-
lyamot szervez 6vodapedagbgusi és 4ltaldnos isko-
lai tanft6i, tan4ri oklevéllel rendelkez6k szdméra.
A téncismeret innov4ci6s és szerkesztési gyakorlat
mellett néprajzi, tAncfolklorisztikai, népkoltészeti,
népzenei alapismereteket is szereznek a tanfolyam
haligat6i. A sikeres vizsgét tett palysz6k alapfokd
Gyermekténcoktat6i oklevelet kapnak.

A tanfolyam 120 6rés, 2 féléves. A részvételi
dfj: bejaré hallgat6knak 7.000,— Ft; bentlak4ssal
10.000,~ Ft. A foglalkoz4sok hétvégi napokon =
egy alkalommal 2-=3 (csiitdrtok—péntek—szom-
bat) nap lesznek, virhat6an: okt. 21=23; nov. 14—
16; januér mésodik hete; februdr utols6 hete; 4pri-
lis tavaszi sziinet; m4jus harmadik hete (vizsgéval
egyiitt). Jelentkezési hat4rids: szeptember 20. A
jelentkezéseket az al4bbi cimre kérjiik:

Nagy Béldné
Brunszvik Teréz Ovéndképzd Féiskola
5540 Szarvas, Szabads4g u. 4.

AJdsz = Nagykun = Szolnok = Megyei Pedagégiai
Intézert61 (5000 Szolnok, Magyar u. 4.) megrendel-
hetSk az al4bbi kiadvényok:

1. Elérehozott kémiavizsga 8. osztilyban
(1. Tan4ri kézikonyv; I1. Tanul6i program)
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Ara: 130,~ Ft.

2. Lelkes Fva: En fgy tanftok

g:nﬂiktusok megoldésa kreatfv médszerrel)
: 100,~ Ft.

A Tankonyvkiadé megjelenteti a Schroedel Konyv-
kiadé nagysikerd matematikai kdnyvsorozat4t.

A szdmok vildga cfmd tankSnyvcsaldd, 4 kotet-
ben & munkafiizetben az 4ltalénos iskola als6 ta-
gozatosai szdm4ra késziilt. A konyvek és munkafii-
2etek jol illeszkednek a tanul6k életkori sajatoss4-
gaihoz. Sok szfnes rajz, 4bra segfti a knyv haszn4-
latit. A kotet 4ttekinthetd felépftésd, életszerd
helyzetekben bévelkedik.

A szdmolési készség és képesség fejlesztésére
gazdag anyag 4ll rendelkezésre, a konyv lényeges
eleme a gyakorlds. A differenciélt feladatok alkal-
mat nydjtanak arra, hogy a kiilonbdzd képességd
gyerekek szdmoldsi készségét fejlesszék, On4ll6
munk4t végezzenek. A tavalyi év tapasztalatai azt
mutatjdk, hogy a gyerekek megkedvelték az érde-
kes, szfnes, jAtékos gyakorlatokat, a tanft6k pedig
j61 tudtdk hasznosftani a konyv 4ltal nydjtott lehe-
téségeket.

A kényvek megvdsdrolhatok ill. megrendelhetdk:
Peregrinus Kényvesbolt
1027 Bp., Bem rkp. 54=55.

Megrendelhet6k a PRAE JATEK cimd matemati-
kai szdmhalmazgydjtemény aldbbi példan sai:

= konyv az lt. isk. 1=2. 0. szdmkdreib 1.

Irdny4r: 340, Ft.

= nevel6i pld. Irfny4r: 40,~ Ft.

= konyv az 4lt. isk. 1=2=3=4. o. szdmkoreibdl.

Iréiny4r: 130,— Ft.

= nevel6i pld. Irany4r: 35-40,~ Ft.

Cim: Farag6 Sdndorné (3525 Miskolc, Hajés I.
u. 58, VIII/2.)

A Borsod-Abaiij-Zemplén Megyei Pedagdgiai Inté-
Zettdl (3534 Miskolc, Marx u. 96.) megrendelhets
dr. Ranschburg Jend: Az 6vod4skor magatartssi
€ személyiségprobléméi c. kiadvénya.

A kisgyermekkor alapvetS személyiségjegyei-
16l, a gyermeki gondolkod4s sajitossdgairdl, a csa-
ladi kapcsolatok meghatéiroz6 szerepérél, az 6vo-

dai beilleszkedés gondjair6l, a gyermeki agresszié
megnyilvinuldsairél, a testvérféltékenységrél fr a
szerz6. A kiadvény 4ra: 50,- Ft.

A Nemzeti Szakképzési Intézettdl (1087 Bp., Ber-
2senyi u. 6.) rendelhet6 munka- és oktatéfiizetek:

I. Csalddi koltségvetés

II. Ad6

I11. Bankbetétek- és hitelek

IV. k6tvények és részvények.

A négy fiizet dra: 400,- Ft.

A program valamennyi kozépfokd intézetbn
megval6sithat6: a szakmunk4sképz6 iskoldkban az
elavult {izemgazdasigi ismeretek helyett ajénljak,
a szakkozépiskoldkban a gazdasigi, vezetési és
szervezési ismeretekbe illeszthetS, a gimn4zi-
umokban - ahol gép- és gyorsirds fakultdcié van a
gazdasdgi ismeretek tananyag kiegészitésére, m4-
sutt pedig osztdlyf6noki 6rdkon, a gép- és gyorsfré
iskoldkban az dj Gazd4lkod4s alapjai tankSnyv I.
fejezetének - Héztartds-kozgazdasdgtan - segéd-
anyagként. A kozgazdasdgi szakkézépiskoldkban
az 1. o. gazdas4gi és jogi alapismeretek hasznos ki-
egészitdje lehet.

A Bdcs-Kiskun-Megyei Pedagbgiai
Intézerétsl (6000 Kecskemét, Katona J. tér 8.)
megrendelhetd a Foldiink orszdgai c. EGA kér-
tyds IBM szdmft6gépre kifejlesztett oktatéprog-

ram,
Ara: 7.000,- Ft. + AFA + mégneslemez.
*®

Az osztalyf6noki 6rdkon és a hitoktatdssal parhu-
zamosan szervezhet$ erkolestan foglalkozdsokon
jol felhasznélhat6 a Lelki egészségtan (Kalauz er-
kolcstan tanitdsdhoz) c. kiadvény. Az egyes kotetek
témakorei.

1. A szeretet - 8-9 éveseknek

2. En és a vildg - 9-10 éveseknek

3. A jellem értékei és hib4i - 10-11 éveseknek

4. Ertelmes élet - 11-12 éveseknek

1-1 kétet 4ra: 85,- Ft. Megrendelhet6 az aldbbi
cfmen:

dr. Honffy P4l
1091 Bp., Ull6i Gt 151. 11/25.
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Hirek a megyei pedagégiai intézetekbdl

Baranya: Uj szolgdltatds

A Baranya Megyei Pedagbgiai Intézet 1991. méjus
1-t61 Gj szolgiltatdsként bevezette a rendszeres
pénziigyi, gazdasdgi tandcsaddst, E teenddk ell4ta-
séra Baké Ldszl6 szakreferenst kértiik fel. O ha-
rom médon 411 az érdekl6d6k rendelkezésére: sze-
mélyesen, telefonon és levéllel is megkereshetd.

Minden csiitortokon délutdn 13 6ratél 17 6réig
iigyeletet tart a Baranya Megyei Pedagdgiai Intézet
310. sz. szob4jdban. M4s napokon Moh4cson a
711/14-32-es telefonszdmon lehet vele a kapcso-
latot felvenni. Levélcim: Baké L4szl6, Mohécs,
Pf.: 19.7701. Gazdas4gi kérdésekben f6leg az 6vo-
d4k, oktatési intézmények vezetSinek, igazgat6i-
nak helyetteseinek, gazdas4gi vezetSinek, valamint
az Gnkorményzatok gazddlkod6inak érdekl6désé-
re szimftunk. Levélben feltett kérdésekre, frisos
vélaszt kildiink. A gazdasdgi szakreferens, aki
konzult4l, vélaszt ad a jelenleg érvényben 1€év6 jog-
szabélyok alapj4n az al4bbi témékban:

= a helyi 6nkorményzatok és az oktat4si intéz-
mények gazdas4gi kapcsolata (az 6n4ll6 és részben
6n4ll6 gazdilkod4s esetében egyardnt), gondosko-
d4s az oktatési intézményekrdl;

= éves koltségvetési tervezés és beszdmol4s;

= bér— és munkaerS-gazdilkodds pénziigyi
szabilyai (bérmegéllapftés, tdlmunka dfjazésa, ju-
talmaz4s);

= dologi pénzeszkozokkel val6 gazdilkod4s (pl.
gyermek- és difkélelmezés és térftési dfja stb.);

= pénzmaradviny megéllapitdsa, elszdmol4sa
és felhasznél4sa;

= helyi 6nkorményzatok normatfv 4llami tdmo-
gatdsanak értelmezése;

= intézmény miikodési bevételei;

= intézmény 4r— és dfjbevételei;

=~ intézmény helyiségeinek hasznosftdsdbol
szirmaz6 bevételekkel val6 gazdilkodas;

— pélyézat Gtjdn elnyert (4tvett) pénzeszkozok
felhasznédldsdnak lehetSsége és szabilyai;

= kollektiv szerz6désben szabslyozott j6léti jut-
tatdsok pénziigyi fedezetének megteremtése és
felhasznildsdnak szabélyai (munkahelyi étkezés,
lakdsépitési tAmogatds, szocislis segélyezés, mun-
karuha juttatss, letelepedési segély, fizetési elSleg,
reprezenticio stb.);

- 4tmenetileg felesleges pénzeszk6zok id6leges
hasznosit4sa;

= beruh4z4s sajat forrdsbol;

- kozos létesitmények mikodtetése (Iétrehoz4-
sa, lizemeltetése).

Pedagdgiai napok

A IV. Baranyai Pedagbgiai Napok tém4ja = tekin-
tettel az ut6bbi években végbement és végbemend
véltozdsokra — a gazdasdgfoldrajz lesz. A rendez-
vény célja, hogy koncentrélt tovabbképzés kereté-
ben segftse az 4ltaldnos iskolai és kozépiskolai
f6ldrajztandrokat, tanftékat a gazdasigi, foldrajzi
véltozdsok feldolgozdsiban. Tervezett id6pont:
1991. okt6ber 17—19. Orszdgos taldlkozé

Nyelvkonyvsorozat

A Janus Pannonius Tudoményegyetem Tov4bb-
képz6 Kozpontja Idegen Nyelvi Titk4rsdgdnak
gondozésiban, dr. Hiry L4szl6nak, a Titk4rs4g ve-
zetSjének szerkesztésével, komplex tananyag-
egyiittes jelenik meg az dj tfpusd kozép- és felsSfo-
ki német 4llami nyelvvizsgdkra torténd felkészi-
téshez. A nyelvkényvrosozat az UND WAS MEI-
NEN SIE? cimet viseli, els§ két kitete az évekkel
ezel6tt nagy sikert aratott azonos cfm( nyelvkony-
vek az Gj nyelvvizsgdk kovetelményei szerint atdol-
gozott valtozata. A "Materialien zur Konversation
und diskussion" alcfmet viseli, és két kotetben
349,— Ft-os 4ron méjus elsé felében jelenik meg.
A nyelvkonyvsorozat el6késziiletben 1év6 tovabbi
koétetei: H. R. Brenner = H. R. Jentsch: Gramma-
tik zum iiben. Ein Arbeitsbuch mit Regeln und
Ubengen fiir Fortgeschrittene; M. Baldzsik = A.
Szablyar: Thematisches worterbuch mit Rollenspi-
elen in Alltagssituationen; L. Héry - U. Borchers
= G. H6hmann: Schreiben-Ubersetzen-Lesend vers-
tehen. Aufgaben zur Vorbereitung auf die schrif-
tichen Sprachpriifengen. A nyelvkonyvsorozat ki-
z4r6lagos forgalmazéja a DOMINA Kft. Megren-
delhet6 az alabbi cimen. Pécs, Pf. 83. 7601. T4bor
u. 1. Tel.: (72) 21=525. Fax: (72) 25—049..

Bdcs-Kiskun

A Keresztény Ertelmiségiek Szovetsége kezdemé-
nyezésére €s aktiv kozrem(ikddésével 1991. janudr
15-t61 60 6r4s, heti 1 alkalmas tovbbképzést szer-
veztiink Bajan 6vodapedag6gusoknak és als6 tago-
zatos tanftéknak.

A tovibbképzés téméi: A keresztény szellem(t
neveléshez sziikséges alapvetd elméleti és méd-
szertani ismeretek; alternatfv (keresztény szelle-
md) 6vodai nevelési program feldolgozdsa; a ke-
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resztény szellemd nevelés lehet6ségei, médszerei
€s eljArasai az alsé tagozatos oktatédsban stb.

Az érdekl6d6k nagy sz4mab6l eredben Osztél
Gjabb kurzust szerveziink.

Miércius 12—én Kiskunhalason a Szdts Jézsef Alta-
ldnos Iskoldban gordonka tanfolyamot indftunk.

1991. januirjiban kibdvitett form4ban jelentettiik
meg videokatalégusunkat, melyben sajat készitésd
filmjeink mellett az OOK-t6l és m4s szervektsl
tvett anyagok is szerepelnek iskolatfpusonkénti
és tantdrgyankénti csoportosftdsban. A filmek
100,~ Ft ért kolcsonozhetSk. Kérje ismertetSnket.

Borsod—Abavij—Zemplén

Rajzot tanit6 kollégdk figyelmébe!

Alkoté munkakozosségek

A Rajztandrok Zempléni Alkoté Kore mércius
8=4n és azt kovetben minden masodik pénteken
9-15 o6rdig tartja foglalkoz4sait Sirospatakon a
Miivel6dés H4z4ban.

A miskolci Pedagdgus Rajzstidié mércius 1-én
€s azt kovetSen minden masodik pénteken az Ifjd-
sdgi Hazban (Gy6ri kapu 27.) 9-14 6rdig tartja
foglalkoz4sait.

Atmeneti probléma...?

Iskolds a gyermelkdink (késziilt: Borsod -Abatj=
Zemplén Megyei Pedag6giai Intézetben Miskolc,
1991. U-matic, VHS—28")

A népesség nagyobbik része sziil6ként, szemé-
lyesen éli 4t az 6v6n6k, tanfték pedig periodikusan
Visszatér$ id6szakban taldlkoznak a problémaval.
A helyzet kéz6s jellemz6je mindannyiunk szdméra
a vdrakoz4s:

= Vajon meg fog-e felelni a kovetelményeknek
a gyermekem?

Aggodalmunk oka, hogy a gyermekeket nevel§
felnSttek esetleges tiilz6 reményeinek, kovetelé-
seinek szorftdsdban éppen az veszit, akinek fejl6-
dését szeretnék el6segiteni.

A filmben nyilatkoz6 munkatarsak (6vodai és
dltaldnos iskolai pedagégusok, intézményvezet6k,
pszichol6gusok) véleménye alapjén szeretnénk fel-
Mmutatni a két intézménytipus eltéré sajatossagai-
b6l ad6d6 alapvet6 problémékat.

Nem foglalkozunk azokkal a kérdésekkel, me-
lyek az 6vod4k, iskoldk befolydsan kfviil esnek: fgy
a mlikddtetési gondokkal, az intézmények nagysa-
génak, felvev6korzetének speciélis nehézségeivel.

Nem érintjiik az 6voda- és iskolaszerkezeti al-
ternatfvdkat, hiszen ezek kivélasztdsa a helyi szin-
teken jelent egyedi megold4st. Nem sugalmazunk
pedagégiai programokat, eljdrdsokat, szakméd-
szertani tartalmakat.

Vitaindftéként azoknak az A4ltaldnosithat6
probléméknak a felvillant4s4ra villalkozunk, me-
lyek megold4sat az 6voddban, iskoldban munkéju-
kat végzé pedagbgusok egyiittgondolkod4s4to6l re-
méljiik. @

A film 4ra (kazetta + AFA): 970,- Ft.

Uj utakon a pszicholégidban cimmel tanulményké-
tet késziil Lénard Ferenc pszichol6gus-pedag6gus
professzor munk4ssdgarél, illetve mindennapi fel-
haszn4l4s4rél, fejlesztésérél, neves szer6k kozre-
mkodésével. Szerkeszt6i: Demeter Katalin és
Rokusfalvy P4l. Megrendeléseket a PMPI kiad-
vényszerkeszt6ségére varjuk: (Irdnyéra: 200,— Ft.)
Budapest, Pf. 334. 1519.

A zebegényi Szényi Istvdn Emlélaniizeum Baréti
Kore "Két nap a miizeumban" cimmel ifjasagi ki-
rdnduldsokat szervez 4prilis 15-ét6]1 okt6ber 15—
€ig. A kirdndul4s sorén a Gorka Kerdmiamizeum,
a Sz6nyi Istvan Emlékmdzeum megtekintése, "j4-
ték a mivészetek koril" c.msor, borzsdnyi és pilisi
tdrdk, esztergomi hajokirdndulds szerepel. Rész-
vételi dfj 783,— Ft/f6, illetve minden tovabbi napra
412,— Ft (sz4llés, reggeli, ebéd, vacsora). Részle-
tes program és jelentkezés igényelhet6 a Sz6nyi
Istvin Emlékmézeum, Zebegény, Bart6ky u. 7.
2627. cfmen, illetve a (27) 70—104. telefonon.

ALY

Orémmel olvastuk két Gj didkdjsdgunkat, amellyel
megtisztelték szerkesztGségiinket: "Szamdrfil" — a
Galgamdcsai Altaldnos Iskola didkénkorményza-
ténak lapja (FelelGs szerkesz6je: Konczol Tam4s)

"Kapufa" = a Péteri Altaldnos Iskola
tanul6inak lapja.

Mindkett6hoz gratuldlunk és varjuk a tobbi is-
kola hasonl6 kiadvanyat!



A SKIZ Koényvkiadé 6szi ajdonsagai

F4bri Anna: J6kai-Magyarorsz4g
(A moderniz4l6d6 19. szdzadi magyar tdrsadalom képe J6kai Mor regényeiben.)

"JOkai Magyarorszdga, ez az egyszerre tdgas és sz(ikos,
szabad és kotottségek dltal meghatdrozott, folemel6 és ki-
csinyességekbe siippedd, épité és dbrdndokba meriil6 re-
gény(-ek)beli orszdg akkor is meghatdrozza Magyaror-
szdg-képiinket, ha hevesen tiltakozunk ellene. Mert 6rok-
16tt kép ez, nemcsak sajét (olvaséi) €lményeinkbdl kibon-
takoz6. Ha tiltakozunk, hét ez ellen az 6rokség ellen tilta-
kozunk: az elmilt nemzedékek JOkaira (is) épit6 Magyar-
orszdgképe ellen. A mindenkori olvasénak persze joga van
a sajat értelmezéshez, az fronak pedig kijdr, hogy friss
szemmel olvassdk. Nehezen képzelhet6 el azonban olyan
steril elfogulatlansdg amely képes lenne elvonatkoztatni a
J6kai-miivek mdra mdr évszdzados mentalitdsform4lo sze-
repét6l.”

kb. 300 A/5 oldal fiizve, 180,- Ft.

"Az En Ujsdgom"
(Vélogatds Pésa Lajos és Benedek Elek gyermek hetilapjabol 1889-1914.)

Az id6sebbek még ismerték, de a fiatalok is sokat hallhattak a hajdani, legendés
képes gyermek hetilaprol, Az En Ujsdgomrol. Ez az antolégia tizenkét fiktiv szdm-
ban mutatja be, milyen is volt "h6skordban" Pdsa bdcsi €s Elek apd lapja, amelynek
ekkor 4lland6 munkat4rsa volt tobbek k0zott Gdrdonyi Géza, Mora Ferenc és Sebdk
Zsigmond és olyan tovabbi neves frok jelentek meg benne mint Jokai Mér, Krudy
Gyula, Mikszdth Kdlmdn és Herczeg Ferenc. Az En Ujsdgom teremtette meg volta-
képpen a modern magyar gyermekirodalmat. Versei, meséi, "igaz torténetei", folyta-
tdsos regényei nemzedékeket neveltek hazaszeretetre €s erkolcsi tartdsra. A gyer-
mekek szdmdra sajdtos hangulatia kotet, az id6sebbeknek pedig gyerekkorukat idé-
z6 m{ ez az igényes, viltozatos €s szfvhez sz616 Osszedllitds.

kb. 160 A/4 oldal illusztrdci6kkal, fizve, 180,- Ft.

Mindkét konyv megrendelhet6 a SKIZ Lap- és Konyvkiaddndl.
1071 Bp., Damjanich u. 25/a
Telii122=-83=26.
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GONDOLKODJUNK ROLA EGYUTT

Kedves Olvasd!

Ha van olyan az iskolai élettel, kollégdkkal, sziilokkel, gyerekekkel kapcsolatos
gondja, problémdja, amelyet nincs kivel megbeszélnie, illetve nem akar, nem tud,
esetleg nem mer kornyezetével megosztani, ha adédik olyan konfliktusa, amellyel
nehezen boldogul, irja meg nekiink, és gondolkodjunk rola egyiitt!

Nem igérjiik, de nem is igérhetjiik, hogy megoldjuk a felvetett problémakat, de azt
igen, hogy gondolatainkkal megprébdlunk hozzdjirulni az ezekbdl kivezeto, az eze-
ken dtvezeté utak megtalalasdhoz. A felvetett problémak egy részével kapcsolatos
elképzeléseinket, véleményiinket kozoljiik lapunkban, mdsokra levélben reagilunk.

Hogy miként alakul e - reméljiik érdekes és hasznos - rovat tartalma, jellege, az el-
sOsorban a beérkezé levelektdl fiigg. A problémdk, konfliktusleirdsok mellett 6rom-
mel fogadja otleteiket, javaslataikat is:

Sallai Eva

ISKOLAKULTURA SZERKESZTOSEG

1051 Budapest, Dorottya u.8.
Telefon: (1) 138-2938

Telefax: (1) 118-6384

Postafiok: 1399 Budapest 701/420



I e SRR LN

ARA: 200,-Ft

Az Iskolakultura cikkpalyazata

1.) Palyazatot hirdetiink a kozoktatas barmely iskolatipusdban illetve tantargya-
ban el6fordulé tananyag megtanitasaval kapesolatos médszertani kérdés leirdsdra.
A leiras terjedelme legfeljebb 10-14 gépelt lap lehet, abrakkal egyiitt. Elonyben ré-
szesitjitk azokat a munkdkat, amelyek 1ij pedagogiai médszert ismertetnek, illetve
amelyek taneszkoz igénye gazdasdgosan kiegészithet6 ismertetésére illetve kritikai

leirasara.

Palyadijak:
Egy 1. dij: 20.000,- Ft
Kett6 2. dij: 10.000 - 10.000, - Ft
Harom 3. dij: 5.000 - 5.000, - Ft

2,) Palydzatot hirdetiink a kozoktatds barmely iskolatipusdban illetve tantdrgya-
ban a tananyag megtanitdsahoz felhasznalhaté

konyv

film

videofilm

kisérleti eszkoz
ismertetésére, illetve kritikai leirdsdra. A leirds maximalis terjedelme 5 gépelt lap
lehet. Elonyben részesitjiik azokat a recenzidkat, kritikdkat, amelyek iij anyagokat,
eszkozoket ismertetnek.

Padlyadijak:
Egy 1. dij: 10.000, - Ft
Kettd 2. dij: 7.000 - 7.000, - Ft
Hérom 3. dij: 5.000 - 5.000, - Ft

Mindkét pdlyizat benyijtdsi hatdrideje: 1991. december 1. Eredményhirdetés:
1992. janudr 25. A helyezést elért pslyamunkdkat lapunkban - kiilon honordri-
umért - kozoljiikk. A palyamiiveket gépelve vagy szdamitogépes médgneslemezen
(WORD 5 ) kérjiik bekiildeni, a pdlydz6 személyi adataival egyiitt.

ISKOLAKULTURA SZERKESZTOSEG




