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A ZENEI KEPESSEGEK FEJLODESE 4 ES 8 EVES KOR
KOZOTT

Janurik Marta* és Jozsa Krisztian**
*SZTE Vonds Tanszék
**SZTE Neveléstudomanyi Intézet

A zenei képességek vizsgalatara az utdbbi évtizedek hazai zenepedagodgiai kutatasai so-
ran viszonylag kevés figyelem iranyult. Minddssze két olyan hazai vizsgalatrél tudunk,
amelyek modellalkotasra, illetve sajat fejlesztésii méréeszkoz kialakitasara torekedtek.
Az 1990-es évek elején Nagy Jozsef vezetésével, Erds Istvanne, Fodor Katalin és Pethé
Istvan munkajanak koszonhetden a zenei alapképesség atfogd vizsgalatara keriilt sor
(Erds, 1993). A kutatas a 10, 14, 16 éves, illetve a foiskolas korosztaly vizsgalatara ira-
nyult. A vizsgalat néhany elemét utdlag a harom-, illetve a hatéves gyermekekre is kiter-
jesztették, de az ismertetett mérdeszkoz és a kozolt eredmények foként az emlitett fel-
s6bb korosztalyokra vonatkoznak. Egy kozelmultban lezajlott longitudinalis vizsgalat
(Turmezeyné és Balogh, 2009; Turmezeyné, Math és Balogh, 2005) kiindulépontja a ma-
sodik évfolyamos tanulok vizsgalata volt. Ugyanakkor az 6vodaskorti gyermekek, illetve
az elso évfolyamos tanuldk zenei képességével kapcsolatosan igen kevés adattal rendel-
keziink, és e korosztaly vizsgalatara alkalmas hazai méréeszkdz sem all rendelkezé-
stinkre.

A tanulmanyban bemutatott keresztmetszeti vizsgalat soran a zenei észleléshez kap-
csolodo képességek korai — négy- és nyolcéves kor kozotti — fejlédését tartuk fel kozép-
s6 csoporttol masodik osztalyig, a kutatasban 657 gyermek vett részt. A sajat készitési
mérbeszkoz alapjan nyert adatok elemzésével feltartuk a zenei képességek egyes Gssze-
tevoinek életkori jellemzGit, megvizsgaltuk ezen Osszetevok struktirajat. Elemeztiik az
ovodai és a kisiskolaskori zenei nevelés, valamint a csaladi hattér feltételezhetd hatasat a
képességek fejlodésére. Az eredmények ismeretében kovetkeztetéseket fogalmaztunk
meg egyrészt a tovabbi kutatasok, masrészt a zenei nevelés gyakorlata szamara.

A zenei képességek és fejlodési jellemzoik

Zenei képességekkel mindannyian rendelkeziink, a zenére vald fogékonysdg minden
emberre jellemz6, azonban a fogékonysag mértéke egyénenként igen eltérd. ,,Boséges
bizonyitékokkal rendelkeziink arrdl, hogy a zene éppen olyan természetes az ember sza-
mara, mint a nyelv.” (Shuter-Dyson, 1999. 645. 0.). A zenei megismerési folyamat elsd
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1épését az akusztikus ingerek érzékelése jelenti. Az utobbi évtizedek kognitiv pszicholo-
giai szemléletii kutatasai a zenei hallasra mint informacioéfeldolgozasra tekintenek. A ze-
nei képesség kognitiv képesség: a zenei szekvencidk mentalis feldolgozésa. Sloboda
(2005) szerint a zenei képesség 1ényegét az jelenti, hogy képesek vagyunk értelmet adni
a zenének. A zenei megismerési folyamat soran a hangok fizikai tulajdonsagai a zenei
rendszerek kontextusaban képezddnek le; a zenei kognitiv sémak a hang fizikai tulajdon-
sagainak megfeleld zenei jelenségek reprezentacioi (Turmezeyne, 2010). A fogalom hét-
koznapi és pedagogiai megfeleldjeként ,,zenei hallasrol” van szo. A zenei képességre — a
tevékenység Osszetettségébdl adoddan — az utdbbi évtizedek kutatdsai inkabb képesség-
struktiraként tekintenek, az egyes zenei képességeket, fejlodésiik folyamatat allitjak ko-
zéppontba.

A zenei képességek rendszerezésére a 20. szazad folyaman tobb modell sziiletett (pl.
Ercs, 1993; Gembris, 2002; Gordon, 1965; Seashore, 1919; Turmezeyne Math és
Balogh, 2005; Tyeplov, 1963). A kiilonbozé modellek altaldban a zenei észlelést tekintik
az Osszes zenei képesség alapjanak. A zenei hang tulajdonsagai alapjan — sok esetben
eltérd rendszerezésben — fontosnak tartjak a melddia, a ritmus, a harmdnia, a hangszin és
a hangerd észlelésével kapcsolatos képességek vizsgalatat. A zenei tevékenység Ossze-
tettségét hangsulyozza Gembris (2002) gyakran hivatkozott modellje, amely megha-
taroz6 faktorokként az énekes és hangszeres képességek, érzelmi és zenei tapasztalatok,
valamint a zenespecifikus kognitiv folyamatok mellett affektiv tényezdket is figyelembe
vesz, példaul a motivaciot, a zenei preferencidkat, az attitlidot és az érdeklddést. E
modellre a zenei kompetencia megfogalmazasaként is tekinthetiink. A zenei képesség-
kutatas torténete egybefonddik a zenei tehetség kutatasanak torténetével. A zenei tehet-
ség jellemzdit, feltarasanak pszichologiai Utjait, fejlesztési lehetdségeit foglalja Gssze
Gyarmathy (2002), valamint Turmezeyné és Balogh (2009) munkdja.

A zenei képességek fejlodésében szerepet jatszik a kdrnyezet, az adottsagok, illetve
az oktatas. Gordon (1971) szerint az adottsagok hatarozzak meg azt a szintet, amit képe-
sek vagyunk elérni, azonban a lehetdségek kiakndzasaban nagy szerepet kaphat a kor-
nyezet, illetve a zenei nevelés. Sloboda (1994) az adottsagok mellett szintén a kornyezet,
valamint az érdekl6dés és a motivacid fontossagat hangsulyozza. Kodalynak egy parizsi
konferencian hiressé valt mondata, mely szerint a gyermek zenei nevelését mar az anya
megsziiletése eldtt kilenc honappal kell elkezdeni, szintén a sziiléi haz, a zenei ingerek-
ben gazdag kornyezet szerepének jelentéségére utal. Otéves gyermekekkel folytatott ze-
nei fejlesztékisérletiink eredményei az 6vodai fejlesztés jelentoségét igazoljak; 6vodas-
korban mar a készség- és képességfejlodés szempontjabdl viszonylag révid id6, harom
hoénap alatt a zenei fejlesztés nagymértékben hozzéjarulhat a zenei képességeknek az
adottsdgokon alapulé minél teljesebb kibontakozasahoz (Janurik és Jozsa, 2012).

Az utébbi évtizedek kutatdsai azt mutatjak, hogy a zenei képességek fejlettsége mas
kognitiv teriiletek fejlédésével is dsszekapcsolodik. Egyre tobb bizonyitékkal rendelke-
ziink arrdl, hogy a zenei fejlesztés eldsegitheti az eredményesebb iskolai tanulast.
A vizsgalatok a zenei képességek és az olvasas, az anyanyelvi készségek (Babo, 2004;
Bultzlaff, 2000; Zanutto, 1997), a matematika (Cheek és Smith, 1998; Gardiner, Fox,
Knowles ¢és Jeffrey, 1996; Geoghegan és Mitchelmore, 1996; Haley, 2001), valamint az
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intelligencia (Barkoczi és Pléh, 1977; Laczo, 1985; Schellenberg, 2006) kapcsolatara
mutatnak ra.

A zenei észlelés 0 teriiletei és korai fejlodése

A zenei hangok szekvencialis szervezddése a melodia. A hangok dallamként valo felfo-
gasa harom 0sszetevobol all: egyrészt az egymast kovetd hangok kdzotti hangmagassag-
kiilonbségeknek, masrészt a dallamot alkoté hangok mozgasiranyanak, a dallam kontur-
janak az észlelésébdl, harmadrészt a zenei hangok egymashoz vald viszonyanak, a zene-
elmélet altal leirt szabalyszerliségek szerinti szervezddésének, a tonalitasnak az észlelé-
sébol (Turmezeyné és Balogh, 2009). Erds (1993) vizsgalata alapjan a melodiahallas
igen koran megmutatkozo képesség. Tizéves korig intenziv fejlédés figyelhetd meg.
Szerkezetében egyrészt az 6vodai, iskolai dalanyag jellemz6 vonasai tiikrozédnek. Az
éneklési képesség, a hangi adottsagok Osszefliggést mutatnak a melddiahallas fejlodésé-
vel, tovabba a hallas fejlettségében feltehetden a figyelem és a memoria is szerepet kap.

Az ember a beszédhez hasonloan a zenei hangok feldolgozasa irant is velesziiletetten
fogékony. Melson és McCall (1970 idézi Dowling, 1999) korai vizsgalatat kdvetden
szamos tovabbi kutatas kimutatta, hogy a csecsemok érzékelik a melddia valtozasait.
Chang és Trehub (1977) vizsgalataban 6thonapos csecsemOk egy hat hangot tartalmazd
dallamban mar harom félhangnyi valtozast észrevettek, amennyiben a valtozasok a dal-
lamvonalat is érintették. A vilag szinte valamennyi kultirajaban van legalabb egy minta,
amihez a hangmagassag-osztalyok szervezddése igazodik, és ami oktavrol oktavra ismét-
16dik. A legelterjedtebb mintat a nyugat-eurdpai zenében a dur-skala szolgaltatja
(Dowling és Harwood, 1986). Azonban a kultarak kozotti kiillonbségek azt mutatjak,
hogy az ilyen mintdk nem veliink sziiletett modon vannak jelen (Cuddy, Cohen és
Mewhort, 1981). Trainor és Trehub (1993) kisérlete alapjan a csecsemdk még barmely
kultira hangrendszere irant egyarant fogékonyak.

A nyugati kulturaban felndvekvé gyermekek mar egyéves korban ismerdsnek érzik a
duar és a moll hangrendszert barmiféle fejlesztés nélkiil. Kiilonb6zo kutatasok egyetérte-
nek abban, hogy a tonalis érzék alakul ki legkésébb. A dallam észlelésében eldszor a
kontarok a meghatarozoak, majd egyre pontosabba valik az egyes hangkozok észlelése.
Kés6bb ezek hatasara valik ki a rendezéelv, ami a dallam hangjainak hierarchiajat, a to-
nalitast adja (Turmezeyné, Math és Balogh, 2005). Schwarzer (1997) vizsgalata azt mu-
tatta, hogy az 5-7 éves gyermekek mas mddon észlelik a dallamot, mint a felndttek. Mig
egy dallam felismerésekor a felndttek figyelmének eléterében a dallamvonal all, addig a
gyermekek nem tudjak a dallam vonalat a hangszint6l, a hanger6tél vagy a tempdtol el-
kiilonitetten felidézni.

A ritmus a zenében két 6nallo szervez6dést mutat, a csoportositast és a metrumot. A
csoportositas soran a kisebb egységek nagyobbakba rendezédnek, amelyek még nagyobb
egységekbe szervezddnek, ily modon egy hierarchikus szervezédés valosul meg. A met-
rum szintén hierarchikus szervezédés, ami a ritmus szabalyos liiktetésébdl szarmazik
(Jackendoff és Lerdahl, 2006). A ritmus iranti fogékonysag igen koran, mar 1jsziilott
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korban megnyilvanul. Winkler, Haden, Ladinig, Sziller és Honing (2009) kutatasa 0jszii-
l6ttek esetében alatdmasztja azt a feltételezést, hogy a zenei titések érzékelése velesziile-
tett. Miiszeres vizsgalatuk igazolta, hogy a rendszeres, egyenletes zenei iitések utan, az
elmarado titések esetében varakozas alakult ki az ujsziilotteknél. Silver és Trainor (2005)
kisérlete azt igazolta, hogy héthonapos csecsemoOk szamdara a mozgas segit a ritmikai
mintdzatok feldolgozéasaban. ,,Hallgatjuk a zene dallamat, de érezziik a ritmust” (Silver
és Trainor, 2005. 1430. o.). Tizenkét honapos gyermekek zenei ritmikai mintazatokra
adott valaszai alapjan a ritmikai feldolgozas terén is az enkulturacio6 korai szerepe mutat-
haté meg. Hannon és Trehub (2005) 12 honapos gyermekeknek a zenei ritmusokra adott
felnottszerti — kultaraspecifikus — valaszait mutattdk meg. Eredményeik alapjan ez az
iddszak kiilondsen érzékeny peridodus a ritmikai mintazatoknak kiilonb6z6 kontextusok-
ban torténd elsajatitasara. Piaget (1997) az id6érzék kialakuldsara tett megallapitasai
szerint az 1d6 tagolasara, ami a ritmikai feldolgozas alapfeltétele, masfél éves kora utan
képes a gyermek. Tovabba kétéves kora koriil valik lehetdvé, hogy a jelen pillanatot el-
hatarolja a multtoél és a jovotol. Winkler és munkatarsai (2005), valamint Silver és
Trainor (2005) vizsgalatai alapjan a ritmikai fogékonysag korai megjelenésének formai
ebbdl a szempontbdl fontosak lehetnek tovabbi kutatdsok szamara.

Héaroméves korban a gyermekek jellemzden csak két kiillonbdz6 hossziusagu értéket
hasznalnak (Moog, 1968). Erds (1993) szerint a felezd értékek észlelését, az 1:2 ritmus-
aranyt tekinthetjiik a ritmusérzék fejlodésének kezdeteként. Keresztmetszeti vizsga-
lataban tizéves korig gyorsiitemii fejlédést tapasztalt, ami 14 éves korra lelassult.
Turmezeyné és Balogh (2009) vizsgélataban az egymas utan felhangzo6 dallam ritmusbeli
azonossaganak és kiilonbozdségének megallapitdsa mar masodik osztalyban sem okozott
nehézséget, am az egymast kdvetd két dallam tempojanak dsszehasonlitasa ennél nehe-
zebbnek bizonyult. Ebben a vizsgélatban a ritmustapsoléds képességének fejlodése mutat-
ta a legnagyobb elérehaladast a longitudinalis vizsgalat harom egymast kovetd évében.
A szerzOk feltételezése alapjan a ritmikai tapasztalatok gyarapodasa mellett a mozgasko-
ordinécio fejlodésének is szerepe lehet a teljesitmény ugrasszerli javulasaban.

Thackray (1969) a ritmuspercepcié OsszetevOinek faktoranalizis-vizsgélata sordn
megallapitotta, hogy a ritmikai strukturdk felfogdsa, memorizalasa és egységes egész-
ként valo felfogasa, valamint ezek tudatos analizalasa alapvetd a ritmus észlelésében.
Gerard és Drake (1990) 5-8 éves gyermekekkel végzett vizsgalataban a hatévesek mar
képesek voltak felfogni és reprodukalni egyszeri ritmikai mintdzatokat, azonban a ritmi-
kai hangsulyok intenzitasbeli kiilonbségeit még a nyolcévesek is ritkan tudtdk reprodu-
kalni.

A dinamika és a hangszin észlelése egyben a kornyezet hangjainak felismerését is je-
lenti, az evoluci6 soran tehat e két képesség fejlettsége a tulélést is szolgalta. Vizsgalatok
alapjan a gyermekek legkorabban 612 héonapos korukban képesek a hangszerek hang-
szinének eredményes megkiilonboztetésére, valamint a képesség négy- és hatéves kor
ko6zott rohamosan fejlédik (Schellberg, 1997). A hangeréhallas fejlodése érési folyamat
eredménye, az 1jsziilotteknél — a felndttekkel 6sszehasonlitva — 25-30 decibellel maga-
sabb az a hatar, amit6] kezdédden a hangokat meghalljak (Bredberg, 1985). A gyerme-
kek és a felndttek hangmagassag-érzékenysége kozott is kiillonbség van, a hangerdvel
szembeni magasabb ingerkiiszob kétéves korra tiinik el. Erds (1993) vizsgalatdban a
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hangszinhallés és a dinamikaérzék mar tizéves korban egyarant magas fejlettséget mutat.
A hangszin viszonyitasa eredményesebb azokban a feladatokban, ahol a zenei anyag val-
tozatlan marad. A hangszin fiiggetlenitése a dallami és a ritmikai struktiraktol nehezebb,
a vizsgalatban csak a foiskolasok voltak képesek arra, hogy a hangszint a zenei anyag
egészebdl kiemelve értékeljék (Erds, 1993). Turmezeyné és Balogh (2009) vizsgalataban
a hangerd észlelése masodik és negyedik évfolyam kozott szignifikdnsan fejlédott. Vé-
leményiik szerint a hangerd-feladatok megoldasat nehezithette a zenei vonatkozasu
(hangosabb-halkabb) fogalomhasznalat.

A harmonia feldolgozasanak kialakuldsdhoz vezetd elsé megnyilvanuldsok a kon-
szonancia és a disszonancia megkiilonboztetése, illetve a konszonancia preferalasa. A
konszonancia preferadlasa Zenatti (1993) munkéja alapjan 6téves korban jelenik meg,
azonban ujabb kutatasok szerint sokkal korabbi életkorban, mar a csecsemok is elonyben
részesitik a konszonans hangkozoket a disszonans hangkodzokkel szemben (Crowder,
Reznick és Rosenkrantz, 1991; Schellenberg és Trainor, 1996; Schellenberg és Trehub,
1996; Trainor, 1997). Trainor és Heinmiller (1998) kisérlete azt is kimutatta, hogy a
hathonapos csecsemdk nagyobb figyelmet tanusitottak egy Mozart-meniiett eredeti ver-
zidja, mint egy disszondns intervallumokat is tartalmazo valtozata irant. Costa-Giomi
(1994) vizsgalata alapjan a négyéves gyermekeknek nehézséget okoz a harmoénidk egy-
mastol valo megkiilonbdztetése. Otéves korban e tekintetben mar jobb eredmények szii-
lettek, viszont ha a valtoz6é harmdniakat egy dallam kiséreteként kell azonositani, ez még
az Otévesek szamara megoldhatatlan feladat. A konszonancia- ¢és disszonancia-megkii-
16nboztetés képességének fejlodésében akceleraciot mutattak ki. Zenatti (1993) megis-
mételte Imberty 1969-ben lefolytatott harmoniahallas vizsgalatat, s azt talalta, hogy az
1960-as évek hétéveseinek fejlettségét az 1990-es évek elején mar az 6tévesek elérték.
Zenatti szerint ez a fejlédés valdsziniileg annak tudhatd be, hogy a gyermekek a média
kozvetitésével nap mint nap egylitt élnek a felndttek zenéjével. A hazai ének-zene okta-
tasaban alsé tagozaton a tananyagnak nem része a harmonia fejlesztése. Turmezeyné és
Balogh (2009) vizsgalata alapjan ennek ellenére csak kevéssel fejletlenebb ez a képesség
a dallami és a ritmikai képességnél.

Az empirikus vizsgalat

A vizsgalat mintaja

A zenei képességvizsgalat egy nagyvaros, két kisvaros és harom falu 6vodaiban és
iskolaiban zajlott. A minta 52%-a 6vodas gyermek, 48%-a altalanos iskolai tanulo. A
vizsgalatban 198 kozEéps6 csoportos (99 fia és 99 lany), 146 nagycsoportos (80 fiti és 66
lany), valamint 154 els6 (77 fia és 77 lany) és 159 masodik évfolyamos (77 fit és 82
lany) tanulo vett részt. A kiilonboz6 életkoru részmintak csaladi hattere az anya iskola-
zottsaga szerint azonos.
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Adatfelvétel

A képességvizsgalat januar és februdr honapban zajlott. A teszt id6tartama fél o6ra, az
ovodasokkal a mérés minden esetben egyéni vizsgalat formajaban tortént, két vagy —
sziikség szerint — harom részletben. A vizsgalat vezetdje minden alkalommal meggy6z6-
dott arrdl, hogy a gyermekek tisztaban vannak-e az azonossag-kiilonbség fogalmaval és
a mérést csak ebben az esetben kezdte el. Mindossze négy gyermek esetében nem volt
lehetséges a tesztek felvétele.

Az altalanos iskolasok két részletben oldottak meg a tesztet. Az egyik szubteszt (52
item) CD-r6]l meghallgatott feladatokbol allt. Ennek felvétele — az 6vodasok egyéni vizs-
galataval ellentétben — az osztalyok két részre bontasaval, csoportosan tortént. A csopor-
tos adatfelvétel 45 percet vett igénybe. A zeneiképesség-teszt masodik, éneklési és rit-
mustapsolast tartalmazo feladatainak (33 item) felvétele az iskolasok esetében is egyéni
adatfelvétellel tortént.

Méroeszkoz

A vizsgalathoz sajat méroeszkozt fejlesztettiink. A méréeszkdz megtervezésekor fon-
tos szempontnak tekintettiik azt, hogy a teszt egyarant alkalmas legyen a két 6vodas, il-
letve a két iskolas korosztaly vizsgalatara. A zenei észleléshez kotodod képességeket — a
korabbi hazai vizsgalatokhoz hasonléan — a zenei hangok Moles éltal definialt dimenzioi
alapjan csoportositottuk. A zenei képességeket vizsgald feladattipusok meghatarozasa-
hoz Erés (1993), illetve Turmezeyneé és Balogh (2009) munkajat vettiik alapul. E munkéak
alapjan a zenei képességek Osszetevoiként zenei készségeket definialtunk, ezeket fedtiik
le a mérdeszkoziinkkel.

A képességtesztben valamennyi feladat egy-egy zenei készséget mér. A teszt felada-
tait (a zenei készségeket) két szempontrendszer szerint rendszereztiik: (1) a dallam-, a
harmoénia-, a ritmus-, a hangszin és a dinamikahallds képességeit vizsgaltuk; (2)
Turmezeyné, Math és Balogh (2005) munkaja nyoman a zenei észleléshez k6t6do kész-
ségeket egy masik szempont szerint is rendszereztiik. Megkiilonboztettiik a zenei képes-
ségek implicit — a felismeréshez, megkiilonboztetéshez kapcsolodd — szintjét, valamint
explicit — produktiv vagy reproduktiv — szintjét. A zenei észleléshez kdthetd képességek
altalanos fejlettségi mutatdjat is meghataroztuk, azaz a vizsgalt zenei készségeket egysé-
ges egészként tekintve is megvizsgaltuk. A zenei képességteszt normaorientalt mérdesz-
koz, felépitését, a feladatok rendszerét az 1. tdblazat mutatja.

A mérdeszkoz feladatait a hallas utani megkiilonboztetés és a hallas utani reproduk-
ci6 két teriilete szerint kiilonitettiik el. A teszt els6 részét a hallas utani megkiilonboztetés
feladatai alkotjak. A hallas utani megkiilonbdztetést — a zenei hallas implicit szintjét —
Osszesen 52 itemet tartalmazo, CD-n rogzitett nyolc feladat segitségével vizsgaltuk. A
feladatok mindegyike — az ilyen tipusu tesztekhez hasonlatosan — az azonossagok, illetve
a kiilonbségek felismerését kéri. A hallas utani megkiilonboztetés feladatai a kovetke-
z0k: (1) dallam: énekhangon két egymds utan felhangzd rovid dallam azonossaganak
vagy kiilonbozdségének eldontése (7 item); (2) akkordanalizis: azt kell eldonteni, hogy
hany hangot hallunk egyszerre (6 item); (3) tempodvaltozas: zongoran eléadott rovid,
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egyszeri zenei részletek, az ismétléskor azonos vagy megvaltozott tempdban (6 item);
(4) hangkozlépések: zongoran megszolalo, két egymast kovetd fel- vagy lefelé 1épd
hangkoz (7 item); (5) ritmus-megkiilonboztetés: két egymast kovetd ritmusképlet hang-
zik el kisdobon (7 item); (6) hangszin: azonos hangszercsaladba tartozo, illetve egymasra
kissé hasonlité hangszinii, de mas hangszercsaladba tartozo6 kiilonbozé hangszerek hang-
janak Osszehasonlitasa (7 item); (7) akkord-megkiilonboztetés: egymas utan, kis sziinet-
tel megszolald harmashangzatok (7 item); (8) hangerd: egymas utan kétszer kis sziinettel
0t zenei idézet sz6lal meg zongoran azonos vagy kiilonboz6é hangerdvel (5 item).

1. tablazat. A zenei képességek és a feladatok rendszere

A zene Hallas utani megkiilonboz- Hallas utani reprodukcio
Zene , PRI , L ,
hangok kévesséock tetés (azonossag-kiilonbség) (éneklés és tapsolds)
dimenzioi pesseg: Implicit szint Explicit szint
L g . 2 feladat 2 feladat
Melddia dallamhallas 7.7 item 18 6s 7 item
Harmonia harmoéniahallas Z,fela.d at -
6 és 7 item
. . , 2 feladat 1 feladat
Ritmus ritmushallas 6 ¢s 7 item 8 item
. . . 1 feladat
Hangszin hangszinhallas 7 item -
Dinamika  dinamikahallas I feladat -
5 item

A képességteszt masodik része a zenei képességek explicit szintjét, a hallas utdni
reprodukciot vizsgalja. A reproduktiv készségek fejlettségét harom feladat, a ritmustap-
solas (8 item), a hangko6zéneklés (18 item) és a dallaméneklés (7 item) feladataival vizs-
galtuk. Az elsd résszel ellentétben a vizsgalat nem hangfelvétel segitségével tortént, az
éneklési, illetve a ritmustapsolas feladatokat a vizsgalat vezetdje mutatta be. A masodik
rész 33 itemet tartalmaz.

A mérdeszkoz reliabilitasmutatoi jok (implicit szint: Cronbach-0=0,81; explicit
szint: Cronbach-0=0,94; teljes teszt Cronbach-0=0,91). A zenei képességek szerinti bon-
tasban a megbizhatosag szintén megfeleld: dallamhallas (Cronbach-a=0,91), harmonia-
hallas (Cronbach-0=0,70), ritmushallas (Cronbach-0=0,81), ugyanakkor a dinamikahal-
las (Cronbach-0=0,44) és a hangszinhallds (Cronbach-0=0,52) reliabilitdsa alacsony.
Ezeket az értékeket els6sorban a két feladat alacsony itemszamanak (6t, illetve hét) tu-
lajdonitjuk.
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Eredmények és értelmezés

A dallamhallas fejlédése

A dallamhallas képességét vizsgald feladatok koziil a legmagasabb fejlettségi
mutatok a hangkdz-megkiilonboztetés teriiletén adodtak. A két egymas utdn megszolald
hangkdz megkiilonboztetését a kdzépso csoportosok atlagosan 50 %p, a nagycsoporto-
sok 52 %p teljesitménnyel oldottak meg. Els6é évfolyamon ennek fejlettsége 58 %p, ma-
sodik évfolyamon (63 %p) szignifikansan magasabb. A legkdnnyebb feladatot minden
korosztaly szamara az azonossag felismerése jelentette. A legnehezebbnek az egymas
utan felhangzo disszonans hangkdzok (k7 és n7) megkiillonboztetése bizonyult vala-
mennyi korosztalyban. Az egyetlen ellentétes iranyba elmozduld parost tartalmazo
feladatban a valtozas észlelése az iskolas korosztaly szamara szignifikdnsan konnyebb,
mint 6vodaban. Az azonos hangkozparok felismerése, ami vizsgalatunkban a leg-
konnyebb feladattipusnak bizonyult, nem tamasztja ala Erés (1993) vizsgalati eredmé-
nyeit. Eros — 6todik évfolyamtol f6iskolaig terjed6 korosztaly — vizsgalatdban az azonos
hangkozparok felismerését jellemezte az alacsonyabb teljesitmény. A két 6vodas korosz-
taly bimodalis eloszlasgorbéi csaknem megegyeznek, iskolaskorban mar inkabb nor-
malis eloszlastiak (1. abra).

35 - — — — K0zéps6 csoport
--------- Nagycsoport
30 A
1. évfolyam
S 25 1 2. évfolyam
\g 20 A
S
15 A
(G)
10 4
5 .
0 T T
0 1 2 3 4 5 6 7
Pontszam
1. abra

A hangkoz-megkiilonboztetés fejlettségének korosztalyonkeénti eloszlasa

A dallamhallas képességvizsgalatara iranyuld masik feladat a dallamok hallas utdni
megkiilonboztetését vizsgalja. A készség atlagos fejlettsége kozépsod csoportban 46 %p,
masodik osztalyban 52 %p. A varianciaanalizis alapjan nem mutathaté ki szignifikans
fejlodés. A dallamfeladatban két olyan item is van, amelynél nincs szignifikans fejlodés
a négy évfolyamot atfogd keresztmetszeti vizsgalatban. Ezek koziil az egyik az, amely-
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nek két dsszehasonlitandd dallama a kezd6hangokban kiilonbozik. A masik, fejlodést
nem mutatd itemnél a valtozast az jelenti, hogy a masodik iitem els6 két hangja — ami az
els6 alkalommal g és fhang — a masodik elénekléskor két azonos fisz hangra modosul.

A dallam megkiilonboztetésének eloszlasa az dvodas korosztalyban a hangk6z-meg-
kiilonboztetéshez hasonld, lapos, széthtizodo eloszlasgdrbét mutat. Elsé osztalyban a
készség fejlodésének stagnalasahoz hozzéjarul, hogy amig a négy €s 6t pontot teljesiték
aranya a nagycsoporthoz képest nem valtozik, addig a legjobban teljesitdk szdmanak lat-
vanyos csokkenése kovetkezik be. Mésodik évfolyamon tovabb emelkedik a harom pon-
tot teljesitOk aranya. A masodik évfolyamon megmutatkozd bimodalis eloszlas a maga-
sabb fejlettségli tanulok egy elkiiloniilé csoportjat jelzi. Az elkiiloniilés egy lehetséges
magyarazata, hogy a jobb adottsagokkal rendelkezd tanuldk a formalis oktatds, tovabba
az életkorral jaré kognitiv fejlédés kovetkeztében nagyobb elérehaladast érnek el. Osz-
szességében az 6vodai és az iskolai fejlesztés hatasa a dallam-megkiilonboztetés eseté-
ben inkdbb a kdzepesen teljesitok szamaranyanak ndvekedésében mutatkozik meg nagy-
csoportban és az altalanos iskola els6 két évfolyaman.

A dallamhallashoz kapcsolodoé két reproduktiv készség koziil a hangkozéneklésben a
kozépsé csoportosok mindossze 17 %p atlagteljesitményt nyujtottak. Nagycsoportra a
fejlettségi mutatd csaknem megduplazodik (32 %p), a két 6vodas korosztaly kozott szig-
nifikéns a kiilonbség. Az els6 évfolyam fejlettsége 28 %p, méasodikban 36 %p. A kozép-
sO és a nagycsoport kozotti szignifikans fejlédést koveten elsé és masodik évfolyamon
nem mutathat6 ki tovabbi eldrelépés. Két hangkoz — a lefelé 1ép6 t5 és a felfelé 1€po k2 —
kivételével valamennyi hangkozreprodukcid szignifikdns fejlédést mutat az 6vodaban. A
legkiemelkeddbb teljesitmény a felfelé 1ép6 kistercre adodott (kdzépsd csoport 37 %op;
nagycsoport 60 %p; elsé évfolyam 68 %p; masodik évfolyam 76 %p). Szignifikans fej-
16dés kozeépso €és nagycsoport kozott figyelheté meg. A lefelé 1épd kistercet, ami a gyer-
mekdalok leggyakoribb hangkozlépése és a szakirodalom alapjan mar k6zépsé csoport-
ban a legmagasabb teljesitményt mutatja, a dallamreprodukci6 feladatanak soran vizsgal-
tuk. Ugyancsak magas teljesitmények jellemzik a lefelé 1ép6 n2-t, melynek atlaga szin-
tén kozEépso €és nagycsoport kozott mutat szignifikans novekedést. A lefelé 1épd t4 szin-
tén magas — masodik évfolyamon mar 60 %p feletti — fejlettséget mutat, tovabba a ma-
nem kovetkezik be fejlodés, ezek a lefelé 1épd t5, valamint a folfelé 1€pd k2. Az oktav,
valamint a k6, n6, k7, n7 pontos éneklése a vizsgalt korosztalyokban még igen nehéz, ezt
az alacsony atlageredmények is tiikrozik.

A hangkoz6k reprodukceiojanak korosztalyonkénti eloszlasa a hallas utani megkiilon-
boztetés eloszlasgorbéivel ellentétes képet mutat, ami a hangkdz- és dallaméneklésnek a
hallas utdni megkiilonboztetés készségeitdl teljesen eltérd fejlddésére utal (2. adbra). A
hangko6zéneklés-feladatban a legszembetiindbb a legfeljebb 10 Y%p teljesitményt elérdk
nagy aranya, foleg kozépso csoportban; de a hallas utani megkiilonboztetéshez kapcso-
16d6 két dallami készséghez mérten a tobbi korosztalyban is feltiinden magas az éneklés-
feladatokban minimalisan teljesitok aranya. Ez azt jelenti, hogy legfeljebb két hangkozt
tudott elfogadhatoan elénekelni a k6zEépsé csoportosok 46, a nagycsoportosok 22, az elsd
évfolyamos tanuldk 25, a masodik évfolyamos tanuldk 18%-a. Legfeljebb harom-négy
hangkozt tudott elfogadhatéan elénekelni a kdzépsd csoportosok 65, a nagycsoportosok
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45, az els6sok 50 és a masodikosok 35%-a. A 20-50 %p kozott teljesitd tanulok szam-
aranya meredeken esik. A legjobban teljesitok — 90—100 %p-ot elérék — aranya nagycso-
portban a legmagasabb (9%).

50 - — — — Kozéps6 csoport
45 Nagycsoport
40 4 1. évfolyam
35 A 2. évfolyam
30 4
25 4

20 4

Gyakorisag (%)

15 A

10 -

5 4

0

Pontszam (%p)

2. abra
A hangkozéneklés fejlettségének korosztalyonkénti eloszldsa

A dallaméneklés — a hangkozénekléshez hasonloan — 6vodaskorban szintén szignifi-
kansan fejlédik. Mig a kozéps6 csoport fejlettsége 24 %p, addig nagycsoportban 36 %p.
Els6 évfolyamon a készség fejlettségének szignifikans visszaesését latjuk. Az elsGsok at-
lagosan a feladatoknak csak a 26%-at tudtak hibatlanul elénekelni. Nincs kimutathatd
fejlodés a nagycsoport (36 %p) és a masodik évfolyam (37 %p) kozott sem. A hangkdz-
énekléshez hasonloan a dallaméneklés fejlettségében is jelentdsek az egyéni eltérések. E
kiilonbségek k6zéps6 csoportban a legnagyobbak, ahol a szdrasértékek magasabbak az
atlagos fejlettségnél, de valamennyi korosztalynal megfigyelhetdek az atlagot megkdze-
lité szorasok.

A dallaméneklés-feladatok — hangkdzéneklésnél — magasabb atlageredményei azt
jelzik, hogy az dvodasok egy része szamara — a dallaménekléssel dsszehasonlitva — ne-
hezebb a dallami Gsszefiiggésekbdl, tonalitdsbol kiragadott hangk6zok reprodukalasa; a
dallam- és a hangkozéneklés készségének fejlettsége csak a masodik évfolyam végére ér
el hasonlo fejlettséget. A dallamok reprodukcidja soran a legkdnnyebb feladat a kétszer
egymas utan lefelé 1épd k3 volt. A kozépssoknek 43%-a énekelte el hibatlanul ezt a
hangkozt, feliilmilva ezzel az el6z6, hangkdzéneklést vizsgald feladat folfelé 1€p6 k3
37 %p-os eredményét. A masodik legmagasabb atlagot a folfelé 1épd n2 utani lefelé 1ép6d
k3 feladataban kaptuk. A kozépsd csoport 34 %p-os fejlettsége szignifikansan feliilmulja
az el6z0, hangkdzéneklés-feladatban a felfelé 1ép6 nagy szekundra kapott atlagot. A ko-
z€psO csoportosok szamara tehat konnyebb volt dallami kérnyezetben, mint 6nmagéaban
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alléan reprodukalni ugyanazt a hangkdzt. A k6zépsé és a nagycsoport kozott szignifi-
kans fejlodés figyelhetdé meg egyetlen item kivételével valamennyi feladatban, ezzel
szemben a nagycsoport és az elsé évfolyam kozott tobb itemnél is szignifikdns a vissza-
esés. A moll skdlamenet részletének reprodukaldsaban még a masodikosok teljesitménye
is (21 %p) szignifikansan alacsonyabb a nagycsoporténdl (29 %p). A dur skalarészlet
reprodukalasakor a nagycsoport (27 %p) és a masodikosok (22 %p) nyujtottak a legjobb
teljesitményt, nincs szignifikans kiillonbség a két korosztaly atlagai kozott. A kozépsd
csoport szamara szignifikansan konnyebb volt a moll skalarészlet pontos eléneklése a
dar skalaval Osszehasonlitva. A dallaméneklés eloszlasgorbéje hasonldsdgot mutat a
hangkozéneklésével: itt is megfigyelhetd az erds balra tolédas, a nagyon alacsony telje-
sitményt nylijtok nagy szdmaranya valamennyi korosztalyban.

A hallés utani dallam- és hangko6zéneklés vizsgalata alapjan tigy gondoljuk, hogy a
spontan fejlddés mellett az 6vodai nevelés — amiben az éneklés, a dalos jatékok, mondo-
kak tobbnyire fontos szerepet jatszanak — hozzajarul ahhoz, hogy a legjobb adottsagu
gyermekek éneklési készségei nagycsoport végére jelentdsen fejlodjenek. A dallamének-
1ésnél, valamennyi korosztalyt dsszevetve, a legjobban teljesit6k aranya nagycsoportban
a legnagyobb. Addig, amig a kozépso csoportosok 6,6%-a ért el 80—100 %p kozotti tel-
jesitményt, nagycsoportban ez az arany 15,7%. Els6 évfolyamon a legjobban teljesitok
szamaranya mindossze 3,9%, masodik évfolyamon 13,8%. A 100 %p-ot teljesitok ara-
nya mind hangkoz-, mind dallaméneklésben a nagycsoportosok kozott a legnagyobb
(hangkozéneklés: kdzépso csoport 5, nagycsoport 6,2, elsé évfolyam 3,2, masodik évfo-
lyam 4,4%; dallaméneklés: kdzéps6 csoport 2, nagycsoport 6,2, elsé évfolyam 1,9, ma-
sodik évfolyam 5,6%). Az éneklés készségeinek fejlodésbeli megtorpandsa valdszinisit-
hetden az 6vodabdl az iskolaba torténd atlépés szerepet jatszik benne. Az iskolaban az
éneklés, a zenei fejlesztés mas alapokra helyezddik, 1ényegesen kisebb hangsulyt kap,
mint az 6vodaban.

A dallamhallast vizsgalé négy feladat szazalé¢kpontban kifejezett atlagteljesitményei
alapjan a hallas utdni megkiilonboztetés — a zenei hallas implicit szintjéhez sorolhato —
két feladatdban nyujtottak magasabb teljesitményt a kdzépso és a nagycsoportosok, va-
lamint az els6 és a masodik évfolyamosok is (3. dbra). A dallamhallés explicit szintjét je-
lentd hallds utani hangkoz- és dallaméneklés fejlettsége jelentdsen elmarad az implicit
szinttol.

A dallamhallas négy vizsgalt dsszetevdjének négy- és nyolcéves kor kozotti fejlodé-
se nem egyenletes. Négy év viszonylatdban a hangkozéneklés fejlddik a legjelentdseb-
ben, a mésodik évfolyamosok atlaga 20 %p-tal haladja meg a k6zéps6 csoportban kapott
értéket (értek). A hangkdz-megkiilonboztetés fejlodése 13 %p-os, ezzel szemben a dal-
lam-megkiilonboztetés nem mutat fejlodést. A dallamhallas képességének 10 Y%p-os,
szignifikans fejlodése figyelhetd meg kozépsd és nagycsoport kdzott. A nagycsoport €s
az els6 évfolyam kozott nincs fejlodés, majd masodik évfolyamon ismét mintegy 7 %p-
os szignifikans fejlddés mutathato ki. A nagycsoport €s az altalanos iskola elsé évfolya-
ma kozott a dallamhallas tobb teriiletén sincs valtozas, illetve szignifikdns mérték visz-
szaesés kovetkezik be. A jelenség hatterében valdszintisithetden az all, hogy az 6vodai
évek utan els6 és masodik évfolyamon a legtdbb iskoldban a zenei fejlesztés hattérbe
szorul. Az 6évodapedagogus beallitottsagatol fiiggden ugyan kisebb-nagyobb mértékben,
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de az 6vodai nevelésnek mindenképpen részét képezi a zene lehetoségeivel torténd fej-
lesztés. Ezzel szemben elsd-masodik osztalyban az énekorak minimalis szama nem teszi
lehetové e készségek tovabbi fejlesztését.

—=— Hangkdz-megkiilonboztetés
----3---- Dallam-megkuilonboztetés
—— Hangkozéneklés

— - — Dallaméneklés

0 T T )
K6zéps6 csoport  Nagycsoport 1. évfolyam 2. évfolyam

3. abra
A dallamhallds készség-dsszeteviinek fejlodése

A harmoéniahallas fejlédése

A harmoniahallast szimultan megszolalo hangk6zok, illetve harmashangzatok
észlelésén keresztiil vizsgaltuk, mindkét feladat hallas utani megkiilonboztetésen alapul.
Az analizisfeladatban a kdzépsd csoportosok teljesitménye 44 %p, mig a nagycsoporto-
sok a feladatoknak 48%-at valaszoltak meg jol. Elsé évfolyamon a készség fejlettségé-
nek atlagértéke 55 %p, masodikban mar 66 %p (4. abra). K6zépso €s nagycsoport kdzott
nem mutathato ki szignifikans fejlédés, azonban a nagycsoport és az elsé évfolyam, va-
lamint a két iskolas korosztaly kozott a fejlodés szignifikans. A legkdnnyebben azono-
sithat6 hang az egymagaban megszolald egyvonalas C volt, valamennyi korosztalyban
90 %p koriili teljesitménnyel. A szimultan megszolaldo hangkdzok koziil leginkabb a t4
olvad 6ssze egy hangként valamennyi korosztalyban, és a hangkoz két hangként torténd
észlelése nem fejlodik a négy év folyaman. A konszonans hangkdzok azonositasa elsé
évfolyamon 50 %p kozeli atlagos teljesitményeket eredményez, mig masodikban 50 %p
feletti atlagok — a k3 esetében 79 %p — jelzik a készség fejlodését. A disszonans hangkdz
két hangként torténd azonositasa szintén masodik évfolyamon mutat nagymértéki fejlo-
dést.

A harmoniahallas vizsgalatara iranyulé masodik feladat — az akkord- vagy hdrmas-
hangzat-megkiilonboztetés — az elébbiekkel szemben egyenetlenebb fejlédést mutat. A
kozépsd csoportosok (48 %p) €s a nagycsoportosok (40 %p) eredménye kozotti kiilonb-
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ség szignifikans. Az elsé évfolyamos tanulok készségfejlettsége 51 %p, a kozépsd cso-
port és az elsd osztaly kozott nincs szignifikans kiilonbség (4. abra). A készség vala-
mennyi korosztallyal egybevetett szignifikans mértékd, tényleges fejlodése csak masodik
osztalyra kovetkezik be. A legkonnyebb feladatot ebben az életkorban az azonos akkor-
dok felismerése jelenti. A harmashangzat-hallas kialakulatlansagat figyelhetjiik meg; a
vizsgalt életkorban nem tudunk hatarozottan megnevezni olyan tendenciakat, amelyek a
valtoz6 akkordhangok elhelyezkedésével, helyzetével lennének Osszefiiggésben. Négy
éven keresztiil két feladat nem mutat fejlodést, ezek egyikében moll harmashangzat val-
tozik disszonans hangzasu akkordda, illetve szintén moll harmashangzat valtozik dur
harmashangzattd. A dir harmashangzat moll akkordra valtozasanak észlelése masodik
évfolyamig ugyancsak nem fejlodik. A moll akkord — a k6zéps6 hang felfelé 1épése ko-
vetkeztében — durra valtozdsdnak azonositasa ezzel szemben a nagycsoport és az elsd
osztaly kozott szignifikansan fejlodik. A harmoniahallas képessége dvodaskorban nem
fejlodik, azonban iskolaskorban egyenletes, a kdzépso csoport atlagat masodik évfolya-
mon csaknem 20%-kal meghalad¢ fejlédés kovetkezik be.
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4. abra
A harmoniahallas készség-dsszeteviinek fejlodése

A ritmushallés fejlodése

A ritmushallas képesség fejlettségét harom feladattal vizsgaltuk. A hallas utdni meg-
kiilonboztetésen alapul a ritmus-megkiilonboztetés, valamint a tempd-Gsszehasonlitas
feladat. A felsébb korosztalyokban nem megfeleld reliabilitdismutatok miatt a tempo-
megkiilonboztetés eredményeit nem elemezziik, a ritmushallas képességének elemzése-
kor nem szamolunk ezzel az dsszetevével. A ritmushallas képességet vizsgald harmadik
feladat, a ritmustapsolas, reprodukcios feladat.

A ritmus hallas utani megkiilonboztetésének fejlettsége kdzépsd csoportban 47 Y%op,
nagycsoportban 54 %p. A készség fejlodésében a két korosztaly kozott nincs szignifi-
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kans eldrelépés. Jelentds fejlodés elsd évfolyamon kovetkezik be, az elsé évfolyam atla-
ga a nagycsoporthoz viszonyitva, csaknem 20 %p-tal, szignifikdnsan magasabb (72 %p).
Els6 és masodik évfolyam kozott szintén nincs fejlodés. A feladat itemeinek részletes
elemzése szerint a két iskolas korosztaly fejlettsége 60 és 92 %p kozott valtozik, a ma-
sodikosok hat itemben is elérik vagy meghaladjak a 70 %p-os atlagot. A nyolcadok és
negyedek valtakozasat tartalmazo ritmusképletek azonositasakor a legsikeresebb annak
az itemnek a megoldésa volt, ahol a valtozas a ritmusképlet elsé negyedét érintette. Az
ovodas ¢€s iskolas korosztaly fejlettsége kozotti legnagyobb mértékii szignifikans kiilonb-
ség a tizenhatodok €s nyolcadok kombindacidit tartalmazoé itemnél mutathato ki. A kozép-
s6 és nagycsoportosok fejlettsége szinte azonos, 41 és 44 %p, tovabba az els6 és maso-
dik évfolyam atlagai kozott is minddssze 1 %p a kiilonbség (71 és 72 %p). A szinkopa-
kat tartalmaz6 itemben szignifikans fejlodés csak els6 és masodik évfolyam kozott mu-
tathat6 ki, az 6sszehasonlitasban a masodikosok 80%-a volt sikeres.

A ritmus hallds utani megkiilonboztetésének eloszlasgorbéje kdzépsé €s nagycso-
portban harom részmintara tagolodik (5. abra). Nagycsoportban a kdzepesen teljesit6k
gyarapodasa, illetve az als6 harmadba tartozo teljesitmények csokkenése lathatd. Az elsd
évfolyamon bekdvetkezd hirtelen készségfejlodés hatterében egyrészt a nagyon alacsony
teljesitményeknek minimalisra csdkkenése all. Masrészt elsd évfolyamon ismét bimoda-
lis az eloszlas, és a kialakult magas teljesitményli csoportosuldsban nagy — 24 és 25% —
az Ot és hat pontot elérdk ardnya. Masodik évfolyamon a magasabb teljesitmények gya-
korisaganak gyors emelkedése 1athatd. Az eloszlasgorbe hat pontnal éri el a maximumot,
a masodik évfolyamos tanuldk 32%-a mar minddssze egy itemet rontott.
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5. abra

A hallas utani ritmus-megkiilonboztetés fejlettségenek korosztalyonkénti eloszldsa

A hallas utani ritmusreprodukcio k6zépso csoport (20 %p) és nagycsoport (35 %p)
kozott szignifikans fejlédést mutat. Elsé évfolyamon nincs fejlédés, de a dallamrepro-
dukcidval ellentétben szignifikdns mértékll visszaesés nem kdvetkezik be. Els6tdl maso-
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dik évfolyamig 11 %p-nyi szignifikans fejlédés tapasztalhatd. A magas szorasértékek itt
is nagy egyéni kiilonbségeket jeleznek. A negyed és a két nyolcad megismétlésébol alld
ritmusképletet a masodik évfolyamosok 45%-a tudta hibatlanul eltapsolni, mig ez az
arany kozépso csoportban minddssze 20%. Az egyik legnehezebben reprodukalhato rit-
musképletnek valamennyi korosztalyban a szinképaval kezd6dd ritmus bizonyult (ko-
z¢éps6 csoport 14 %p; nagycsoport 23 %p). Elsé évfolyamon szignifikans visszaesés
(16 %p), majd masodikban szignifikans fejlédés (26 %p) kovetkezik be. Azonban a
szinkdpa még a masodikosok szamara is igen nehéz ritmus, minddssze 26%-uk volt ké-
pes a ritmus pontos reprodukcidjara. A vizsgalt korosztaly szamara a nyujtott ritmust tar-
talmazo, viszonylag hosszl ritmus eltapsoldsa szintén nehéz feladat, kozépsé és nagy-
csoportban, valamint elsé évfolyamon nincs szignifikans kiilonbség. A ritmusképlet pon-
tos visszaadasara még masodik évfolyamon is a tanuloknak mindossze 29%-a volt képes.
Szignifikans fejlodés csak masodik évfolyamon mutathato ki.

Varakozasunkhoz képest magasabb atlagokat hozott még kdzépsd csoportban is egy
,,porgd”, negyedenként hangsulyozhatd ritmusképlet (kdzépsoé csoport 21; nagycsoport
43; els6 évfolyam 53, masodik évfolyam 74 %p). A ritmus els6 két negyedét két tizenha-
todot kovetd nyolcad adja, majd két nyolcad és egy negyed kovetkezik. A gyermekek a
vizsgalat soran lathatéan élvezték a jatékos, porgo ritmust. A kdzépso csoportosok moz-
gaskoordinacioja a tobbség szamara még nem teszi lehetdvé ennek a viszonylag gyors és
pontos mozgasokat igényld ritmusnak az eltapsolasat. Ugyanakkor figyelemre méltd,
hogy egy sokkal egyszeriibb mozgéskoordinéciot igényld — nyolcadokat és negyedeket
valtakozva szerepeltetdé — itemben a kozépsdsok az el6bbihez hasonld teljesitményt
(20 %p) értek el. A nagycsoportosok minddssze 29, az elsdsok 36, a masodik évfolya-
mosok 45%-a teljesitette j0l az egyszer(ibb feladatot. Elképzelhetd, hogy a pdrgds ritmus
motivalobban hatott a gyermekekre, ami pozitivan befolyasolta feladatmegoldasukat is.

Az egyetlen item, melynek reprodukcidjdban nem mutathato ki fejlodés négy év vi-
szonylatdban sem, egy viszonylag hosszu, két négynegyedes iitem terjedelmii feladat.
Egyszerti, negyed és nyolcad értékek valtakozasabol tevddik Ossze, mely ritmusképlet
rdadasul a gyermekek szamdara akar ismerGs is lehet, hiszen az ,,Ecc-pecc kimehetsz”
kezdetli népszerti mondoka ritmusa. A gyermekek nem ismerték fel ennek ritmusat, igy a
szOveg nem segithetett, a rovidtavii memoria hasznalatara volt sziikség. A kozépso cso-
port 23, a nagycsoport 34, az elsé évfolyam 29, a masodik évfolyam 35 %p-os atlagai
kozott szignifikans a kiilonbség. Az item b feladata a mondodka els6 felének szdotagolva
torténd eltapsolasat kéri. Az ilyen tipusu feladatokat az 6vodaban a szdtagolas el6készi-
tésére, a beszéd és a mozgaskoordinacido Osszehangoldsanak segitésére, valamint a
szerialitas érzékeltetésének céljabol végzik, utdbbi az irds eldkészitéséhez is hozzajarul.
A gyermekek altalaban abba a hibaba estek, hogy nem voltak képesek a szétagok szerinti
tapsolasra, csak a méréiitéseket tapsoltak. A gyermekek egy részénél egyaltalan nem ,.ta-
lalkozott” a szdveg €s a tapsolas ritmusa még a mérdiitések szintjén sem. A kozépsd
csoport atlaga ebben a feladatban 31, a nagycsoportosoké 50, elsében 52, masodik évfo-
lyamon 63 %p. A varianciaanalizis alapjan, ennél a — véleményiink szerint — fontos
készségnél szignifikans fejlodés kozépso csoport és nagycsoport kozott mutathatd ki. A
két iskolas korosztalynal nincs kimutathato eltérés a tapsolds és szotagolas Osszehango-
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lasa terén annak ellenére, hogy az olvasas tanulasakor egyre inkabb tudatosul a szotago-
las. Azonban e téren egy feladat alapjan nem tehetiink altalanos megallapitasokat.

A hallas utani ritmusreprodukciora kdz€pso csoportban az alacsony fejlettség jellem-
z6. K6zépsd csoportban a nulla pontot teljesitok aranya 45%, tovabba a készség fejlet-
lenségét még inkabb kiemeli az a tény, hogy a kdzépsd csoportosok 75%-a legfeljebb két
ritmust tudott eltapsolni. Nagycsoportban ez az arany mar csak 51%, azonban a készség
fejlodésének megtorpanasa kovetkeztében a tanulok 52%-a ebbe az alacsony teljesit-
ményt nytjtéd alsé harmadba tartozik még elsé évfolyamon is.

A ritmushallas képességének mutatojat két készségosszetevo, egy hallas utani meg-
kiilonboztetést igényld, valamint egy hallds utani ritmustapsolast vizsgald feladat segit-
ségével alakitottuk ki. A dallamhallashoz hasonloan, a ritmushallas képességnél is a hal-
las utani megkiilonboztetés magasabb fejlettsége lathaté minden korosztalyban. A négy
évfolyamot atfogo keresztmetszeti vizsgalat a ritmushallas egyenletes fejlddését mutatja.
A ko6zéps6 csoport 40 %p-os fejlettségéhez képest a masodikosok atlaga 25 %p-tal ma-
gasabb. Szignifikans fejlodés mutathatd ki valamennyi korosztaly kozott, és az egyre
novekvo atlagos fejlettség mellett egyre kisebbek az egyéni kiillonbségek (6. abra).

70 ~
60 -
50 ~

40 -

%pont

30 -

20 -

K6zéps6 csoport Nagycsoport 1. évfolyam 2. évfolyam

6. abra
A ritmushallas fejlédése korosztalyonként

A hangszin- és dinamikahallas fejlédése

A hangszin- és dinamikahallds k6z6s jellemzdje, hogy egyiket sem kezelhetjiik tisz-
tan zenei képességként, miutan a hangerd és hangszin informacidtartalmanak észlelése
és értékelése a mindennapi életben is fontos szerepet tolt be. E két, nem kizarolag zenei
képesség korosztalyonkénti fejlettségét kozos abran tiintettiik fel (7. abra). Kozépso cso-
portban mindkét képesség magas, 60 %p koriili fejlettséget mutat. Amig azonban a di-
namikahallas fejlettsége négy év folyaman nem valtozik, addig a hangszinhallas tobb
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mint 20 %p-tal fejloédik. A hangszinhallas szignifikans fejlddése elsdé és masodik osztaly
folyaman kovetkezik be. A fejlddés hatterében a természetes érési folyamatok mellett
valészintisithetden a zenei ismeretek gyarapodasa, a kiilonb6z6 hangszerekkel valdo meg-
ismerkedés allhat. A hegedii hangjat mar az 6vodasok tobbsége is jol ismeri. Abban az
itemben, amelyben az 6sszehasonlitandd két dallam mindkétszer a hegedii hangjan sz6-
lalt meg, a k6zépsd csoportosok 76%-a adott jo valaszt. Szintén magas atlag jellemezi
mar kozéps6 csoportban a marimba és a zongora hangszinének megkiilonboztetését
(59%). Az egymas utan kétszer felhangzo6 trombitahang azonossagat a kozépso csoporto-
sok 73%-a ismeri fel. Ezekben az itemekben az 6vodasok szignifikdnsan alacsonyabb
teljesitményt nyujtottak. Az orgona és a zongora egymastol nagyon kiilonbdzé hangszi-
nének felismerésében szignifikdns kiillonbség van az 6vodas és az iskolas korosztalyok
kozott (kdzépsé csoport 66; nagycsoport 74; elsé évfolyam 95; masodik évfolyam
93 %p). Még els6 évfolyamon is a nehezebb feladatok kozé tartozott (56 %p) az ebben a
korosztalyban is igen népszerii gitarhang megkiilonboztetése a csembald hangszinétdl.
Hasonl6 nehézségii feladatnak bizonyult a fuvola és az oboa hangjanak megkiilonbozte-
tése (51 %p). A legnehezebb feladat a magasabb és a mélyebb hangti dob hangszine ko-
zotti kiilonbség felismerése volt. Szignifikans ndvekedés csak az els6 és a masodik évfo-
lyam kozott figyelhetdé meg, azonban még a masodikosoknak is minddssze 57%-a oldot-
ta meg helyesen a feladatot.
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7. abra
A hangszin- és a hangerdhallas fejlédése

A zenei képességek implicit és explicit szintjének a fejlédése

Keresztmetszeti vizsgalatunk eredményei a zenei feldolgozas implicit €s explicit
szintjének elterd iitemii fejlodését mutatjak az egyes korosztalyokban (2. tablazat). Az
implicit szintet tekintve a két 6vodas korosztaly atlagai k6zott nincs szignifikans kiilonb-
ség, viszont az els6 és masodik évfolyam kozott igen. Az explicit szint fejlodése az eléb-
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biekkel éppen ellentétes tendenciat mutat: amig a kdzépsd csoportosok atlageredménye
az explicit szinthez tartozo6 zenei készségeknél minddssze 21%, addig nagycsoportban ez
az arany 34%. Azonban varakozasunkkal ellentétben az elsé évfolyamon a fejlédés meg-
torpandsa lathatd, a nagycsoporthoz képest nem mutathat6 ki tovabbi fejlodés. A maso-
dik évfolyamosok 38 %p-os atlagos fejlettsége szintén nem haladja meg szignifikansan
az explicit készségek ovodaskori fejlettségének mértékét. A zenei képességek dsszevont
fejlettségi mutatoja alapjan kdzépsd és nagycsoportban a fejlddés szignifikans mérték,
majd els6 évfolyamon a fejlédés megtorpanasat figyelhetjiik meg (2. tablazat).

2. tablazat. Az implicit és az explicit szint, valamint a zenei képességek fejlettsége (Yop,
ANOVA)

Kozépsé
Teszt, csoport
részteszt

Nagycsoport 1. évfolyam 2. évfolyam

Atlag ~ Szords — Atlag  Szérds Atlag Szérds Atlag  Szords

Implicit 5, 15 53 14 60 12 67 12 403 001 50,15 0,001
szint

fz’ﬂw“ 21 21 34 27 28 22 38 27 8,65 0,001 19,60 0,001
ZK 38 12 45 14 46 14 55 16 722 0,001 37,61 0,001

A zenei képességek osszefiiggés-rendszere

A korrelacidoszamitas alapjan a kozépsé és a nagycsoportban az implicit és az explicit
szint kozott nincs szignifikans kapcsolat (r=-0,02, p>0,05). Nem tekinthet6 tehat helytal-
l6nak az a kozvélekedés, illetve a pedagdgusok korében is viszonylag elterjedt felfogas,
miszerint a jobb éneklési, ritmikai reprodukcios készségek alapjan itélhetjilk meg a zenei
tehetséget. Vizsgalatunk nem igazolja, hogy négy-6t éves korban a jobb ritmustapsolasi
és éneklési készségekkel rendelkezé gyermekek hasonldan fejlett zenei hallasi differen-
cialo képességekkel is rendelkeznek. Ezzel egyiitt a korrelacids egyiitthatok alapjan az is
lathato, hogy az explicit szint — az éneklés és a ritmustapsolas készségének egylittese —
az implicit szintnél erésebb Osszefliggést mutat a zenei képességek atlagos fejlettségi
mutatdjaval valamennyi korosztalyban. Elsé évfolyamon az implicit és az explicit szint
kozotti korrelacié mar szignifikans (r=0,36, p<0,01) kapcsolatot jelez, a két teriilet ko-
zOtti Osszefliggés masodik évfolyamon tovabb erdsodik; a kapcsolat kdzepes erdsségili
(r=0,45, p<0,01).

A klaszterek (8. abra) szintén a zenei hallds explicit szintjét alkoto zenei készségek-
nek — a hangko6z-, dallaméneklés, valamint a ritmustapsolas — az implicit szinttdl hataro-
zott elkiiloniilését timasztjak ala valamennyi vizsgalt korosztalynal. A reprodukcids fel-
adatokon beliil a két éneklési mutat szoros kapcsolatot minden korosztalynal, valamint a
ritmusreprodukcié lazabban kotédik a két éneklési készséghez.
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Hangkozéneklés J

Dallaméneklés
Ritmustapsolas
Hangkoz-megkuilonboztetés
Ritmus-megkiilonboztetés —
Akkord-megkiilonboztetés
Hanger6-megkuilonboztetés
Dallam-megkiilénboztetés
Hangszin-megkuilonboztetés
Tempd-megkilonboztetés
Analizis

8. abra
A zenei készségek dltal alkotott dendrogram kézépsé csoportban

Szintén megvizsgaltuk a dallam-, harmonia-, ritmus-, hangszin- és dinamikahallés
képességeinek életkoronkénti szervezddését, 6sszefiiggéseit. A faktoranalizis alapjan ko-
z€pso €s nagycsoportban, valamint els6 évfolyamon a zenei képességek két faktorba kii-
16niilnek el. Az I. faktor a hangszin-, hangerd- és harmoéniahallas, a II. faktor a dallam-
és ritmushallas faktora. A zenei képességek masodik évfolyamon mar egy faktort alkot-
nak, azonban igen eltéréek a faktorsulyok (3. tdblazat). A két legnagyobb — szinte azonos
— faktorsullyal a dallamhallas és a ritmushallas képessége szerepel, amit a harmoniahal-
las kovet. A nem csak zenei képességként felfoghaté hangszin- és dinamikahallas igen
alacsony faktorsulyokat mutat. Ugy tiinik, hogy a zenei képességek kapcsolata az életkor
elérehaladtaval er6sddik: nyolcéves korra valamennyi zenei hallassal dsszefiiggd képes-
ség egységes rendszerré szervezddik. Tovabbi kutatasi kérdés lehet, hogy az évodai ze-
nei élmények, majd az iskolai, formalis zenei oktatas milyen szereppel bir ebben a valto-
zasban.

3. tablazat. A zenei képességek faktoranalizisének eredménye

Kozépsd csoport 2. évfolyam
Zenei képességek
1. faktor 2. faktor 1. faktor
Dallambhallas 0,00 0,88 0,79
Harmoniahallas 0,72 0,08 0,69
Ritmushallas 0,22 0,83 0,78
Hangszinhallas 0,72 0,04 0,39
Dinamikahallas 0,71 0,14 0,34

Megjegyzés: Fékomponens-analizis Varimax-rotacival. A besorolé faktorstlyokat félkovér kiemelés jelzi.

A zenei képességek vizsgialata a nemek és a szocidlis statusz fiiggvényében

A zenei képességek terén a nemek atlagos fejlettsége szerint kevés kiilonbséget talal-
tunk. K6zépso csoportban az analizis — annak megallapitasa, hogy egy zongoran meg-
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szolalo letités soran egy vagy két hangot hallunk — a lanyok esetében szignifikansan fej-
lettebb (fit1 37, lany 50 %p). A hangkoz-megkiilonboztetés (fia 54, lany 46 %p), vala-
mint a hangszin-megkiilonboztetés (fia 64, lany 56 %p) a fitknal mutat szignifikansan
nagyobb fejlettséget. Masodik évfolyamon egy tovabbi hallds utani megkiilonboztetd
képesség, a hangerd-megkiilonboztetés ér el szignifikdnsan magasabb szintet a lanyoknal
(fitr 59, lany 66 %p). A zenei képességek explicit szintjéhez kapcsolodd — reproduktiv —
készségek koziil a hangkdzéneklés szignifikansan nagyobb fejlettségli a lanyok esetében
els6é évfolyamon (fiu 24, lany 35 %p).

Az anya iskolai végzettsége szerint harom csoportot alakitottunk ki: alap-, kdzép- és
fels6foku iskolai végzettségliek. Eredményeink szerint k6zépsd csoportban a zenei ké-
pességek altalanos fejlettségi mutatdja nem tér el szignifikdnsan az anya iskolazottsaga
szerint (36; 38; 41 %p, ANOVA F=2,79, p=0,06). Nagycsoportban és els6 évfolyamon
az alapfoku végzettségii anyak gyermekeinek fejlettsége szignifikansan kiilonbozik a ko-
z¢ép ¢és felsOfoku sziiléi hatterti tanulok készségfejlettségétdl (nagycsoport: 39; 47,
51 %p, ANOVA F=10,70, p<0,001; els6 évfolyam: 41; 48; 52 %p, ANOVA F=9,76,
p<0,001). Masodik évfolyamon mind az alap-, mind a kézépfoku végzettségii sziildi hat-
tertl tanulok atlaga szignifikansan elmarad a fels6foku végzettségii sziildi hattertiek fej-
lettségétol (49; 55; 63 %p, ANOVA F=13,55, p<0,001). A varianciaanalizisek F értékei
azt mutatjak, hogy nyolcéves korban nagyobb a kiilonbség az anya iskolai végzettsége
alapjan 1étrehozott részmintak kdzott, mint kozépsd csoportban. A vizsgalt négy év alatt
az alapfokl végzettségli anyak gyermekei 12 %p-ot fejlédnek. Az anya kozépfoka vég-
zettsége esetén a fejlodés 16, fels6fok esetén 22 %p. Ugyanakkor a kétszempontos vari-
anciaanalizis interakcidja nem szignifikans (F=1,52, p=0,16), ami azt jelzi, hogy a fejlo-
dés trendje nem kiilonbdzik az anya iskolazottsdga alapjan elkiilonithetd harom részmin-
taban.

Az alapfoku végzettségli anyak gyermekeinél a zenei képesség nem fejlodik kozépsd
csoport és elsd osztaly kozott, esetiikben szignifikans fejlodés csak elsé és masodik
osztaly kozott kovetkezik be. Ezzel szemben mind a kézép-, mind a felséfoku végzett-
ségli sziil6i hattérrel rendelkez6 gyermekek zenei képességeinek szignifikans mértéki
fejlodése tapasztalhatd kozépsd és nagycsoport kdzott. Nagycsoport és elsd osztaly ko-
z0Ott a harom részminta egyike fejlodik. Els6 és masodik évfolyam kozott a kozép- és
fels6foku végzettségli sziillok gyermekeinek tovabbi, szignifikdns fejlodését azonositot-
tuk (9. abra).

Az adatok azt mutatjak, hogy a sziilok szocialis stdtusza — mas kognitiv képességek
fejlodéséhez hasonloan — a zenei képességek korai fejlodésében is jelentds szerepet jat-
szik. Eredményeink szerint az alapfoku iskolai végzettségli sziilok gyermekeinek zenei
képessége masodik évfolyamon kdzel azonos a felséfoku végzettségii sziilok gyermekei-
nek nagycsoportos fejlettségi szintjével. Ez azt jelenti, hogy az alapfokil végzettségli
szillok gyermekeinek zenei képessége atlagosan kétévnyi fejlodésbeli megkésettséget
mutat a fels6fokt végzettségli sziilok gyermekeihez képest.
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9. abra
A zenei képességek fejlodése az anya iskolai végzettsége szerinti részmintdkban

A fels6fokt végzettségii sziilok gyermekeinek tobbségét valdsziniileg tobb zenei ha-
tas éri ebben az életkorban. Elképzelhetd, hogy az iskolazottabb sziil6k tobb tamogatast
nyUjtanak gyermekeik zenei fejlddéséhez, az alacsonyabb iskolai végzettségli sziilok
gyermekeinek zenei fejlodésére inkabb az dvodai és az iskolai keretek kozott nyilhatna
tobb lehetség. Eredményeink alapjan azonban az évodai zenei nevelés — csakiigy, mint
az elsd iskolai évben torténd zenei fejlesztés — kevésbé jarul hozza az alapfoku iskola-
zottsagu sziil6i hatteri gyermekek zenei képességeinek fejlédéséhez, a lemaradasuk no-
vekszik. Ez a jelenség egyben az 6vodai és az iskolai zenei nevelés jelentGségére is fel-
hivja a figyelmet.

Osszegzés

Tanulméanyunkban a zenei képességek fejlodését vizsgaltuk négy- €s nyolcéves kor ko-
zOtt. Az altalunk kidolgozott zenei képességteszt feladatait — az egyes feladatok altal
képviselt zenei készségeket és képességeket — két szempontrendszer szerint csoportosi-
tottuk. Egyrészt a zenei képességteszt feladatait a dallamhallas, harmoniahallés, ritmus-
hallas, hangszin- ¢és dinamikahallds képességei szerint rendszereztik. E mellett
Turmezeyné és Balogh (2009) vizsgalata nyoman megkiilonboztettiik a zenei készségek-
nek és képességeknek implicit — hallas utani megkiilonboztetéshez kothetd — szintjét, il-
letve explicit szintjét, ami az észlelt zenei mintazatok reprodukcidjahoz kapcsolhato.

A dallamhallas képességének két — a hallas utani megkiilonboztetéshez tartozd —
készségosszetevdje valamennyi korosztalyban fejlettebb. A dallamhallas explicit szintjét
jelentd hallas utani reprodukciohoz kotheto készségek fejlettsége jelentdsen elmarad a
felismerés és a megkiilonbdztetés szintjétdl. Az altalanos iskola els6 évfolyaman tobb te-
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rlileten — hangkdzéneklés, dallamhallds — sem mutathat6 ki fejlddés, s a dallaméneklés-
ben a teljesitmények szignifikdns mértékli visszaesése kovetkezik be. A harmoniahallds
képessége 6vodaskorban nem, azonban elsd és masodik osztalyban szignifikdnsan fejlo-
dik. A ritmushallas a négy évet atfogd keresztmetszeti vizsgalat soran évrdl évre szigni-
fikansan fejlodik. A hangszin és hangero észlelése, mely képességek nem csupan a zenei
feldolgozashoz kapcsolddnak, mar kdzépso csoportban magas fejlettséget mutatnak.

A zenei képességek koziil a legmagasabb szintet a hangszin-megkiilonboztetés fej-
lettsége éri el. Négy ¢év alatt a legnagyobb fejlodés a hallas utani ritmus-megkiilonbozte-
tésnél tapasztalhatd. Négy év viszonylataban 20 %p vagy ennél nagyobb mértéki fejlo-
dést mutat a tempo- és a ritmus-megkiilonboztetés, az analizis, a harmashangzatok meg-
kiilonboztetése, a hangszinhallés, a hangkdzéneklés, valamint a ritmustapsolas készsége-
inek fejlodése. A legkevésbé a dallam-megkiilonbdztetés €s a dinamika-megkiilonboz-
tetés fejlodott.

Vizsgalatunk a zenei képességek implicit, illetve explicit szintként azonosithatd terii-
leteinek 6vodaskorban torténd elkiiloniilését mutatta ki. Az implicit és explicit szint 6vo-
daskorban kimutatott teljes elkiiloniilése azt a hipotézist erdsiti, hogy évodaskorban nem
kovetkeztethetiink az éneklés €s ritmustapsolds részben pszichomotoros fejlettséget
igénylo készségeinek fejlettségébdl a zenei képességek altalanos fejlettségére. A szak-
irodalmi adatok (pl. Turmezeyné és Balogh, 2009) szerint a két teriilet bizonyos foku el-
kiiloniilése még a magasabb korosztalyokban is lathatd, azonban 6vodaskorban ez a je-
lenség még hatdrozottabban megmutathat6.

A készség- ¢s képességosszetevok fejlodésében mutatkozo eltéréseket tulajdonithat-
juk idegrendszeri érési-fejlodési folyamatoknak is. Masrészt azonban az egyes képesség-
Osszetevok életkoronkénti valtozasa, a reprodukcei6 elsé évfolyamon torténd visszaesése,
illetve a hallas utani megkiilonboztetés ebben az idészakban meginduld fejlddése alapjan
az is nyilvanvalo, hogy elso osztalyban az iskolai énekoktatas jelenlegi formaja — ugy
tlinik — inkabb a diszkriminacios készségek, képességek fejlodéséhez jarul hozza, az
ének és ritmustapsolas készségeinek egyenesen a visszafejlodését tapasztalhatjuk. Amig
az dvodai nevelés sordn tobbnyire fontos szerep jut a kiilonbdzd énekléshez, ritmustap-
solashoz kapcsolodo zenei tevékenységek segitségével torténd készségfejlesztésnek, ad-
dig az altalanos iskola els6 osztalyaban ezek az eszkdzok hattérbe szorulnak. A heti egy
ének-zene 6ra mar legfeljebb csak a reproduktiv készségek stagnalasahoz elegendd. Az
eredmények azt is megerdsitik, hogy a mozgaskoordinacioval osszefiiggd készségek fej-
16désében elért szint megtartasahoz és fejlédéséhez egyarant elengedhetetlen a rendsze-
res gyakorlas.

A zenei képességek a faktoranalizis alapjan a kdzépso és a nagycsoportban, valamint
az els6 évfolyamon két faktorban kiiloniilnek el. Az I. faktor a hangszin-, a hanger6- és a
harmoniahallas, a II. faktor a dallam- és a ritmushallas faktora. Masodik évfolyamra a
zenei képesség Osszetevoi mar egy faktort alkotnak.

A sziil6i iskolazottsag alapjéan szignifikans a kiillonbség az alap-, kdzép- €s fels6foku
iskolazottsagu sziilok gyermekeinek fejlettsége kozott. Eredményeink alapjan valoszinii-
sithetjiik, hogy az dvodai zenei nevelés elsésorban a kdzép- €s felséfoku iskolai végzett-
ségll sziillok gyermekeinek zeneiképesség-fejlodését segiti. A hatranyos helyzetii gyer-
mekek lemaradasa az elsé két iskolai év folyaman tovabb nd; az alapfokl végzettségli
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szil6i hatterti gyermekek zenei képességeinek atlagos fejlettsége még masodik osztaly-
ban is a fels6foku iskolai végzettségii sziilok gyermekeinek nagycsoportban mutatott fej-
lettségével mérhetd Ossze. Ezek az eredmények a kdrnyezet és az adottsagok, illetve az
oktatas szerepére hivjak fel a figyelmet.

A hatékony 6vodai és iskolai fejlesztés érdekében fontos, hogy minél tobb ismerettel
rendelkezziink a zenei képességek fejlodésének életkori sajatossagairol, ovodai, iskolai
fejlesztési lehetdségeirdl. Fontosnak tartjuk azokat a jovobeni vizsgalatokat is, amelyek a
zenei képességek és mas kognitiv készségek kapcsolatara, illetve a zenetanulas transz-
ferhatasainak minél teljesebb megértésére iranyulnak.

A vizsgalat az OTKA K68798 és K83850 palyazatok tamogatasaval valosult meg.
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ABSTRACT

MARTA JANURIK AND KRISZTIAN JOZSA: DEVELOPMENT OF MUSICAL ABILITIES BETWEEN
AGES 4 AND 8

The paper examines early development of musical abilities between ages 4 and 8. This cross-
sectional study involved 657 children from their second year of preschool to Year 2 of
elementary school. Musical abilities are explored from the perspective of music listening; we
differentiated between melody perception, harmony perception, and perception of rhythm,
tone and dynamics. In addition, the implicit (perception and discrimination of musical
patterns) and explicit (reproduction of musical patterns) dimensions of musical abilities are
investigated. We developed a test for assessing musical abilities that proved to be of good
reliability. Empirical analyses concern the age changes in musical abilities as well as the
structure of the construct. Findings indicate that interrelatedness of components grows
stronger in this time period and that by the age of 8 the different skills are organised into a
solid system. Gender differences are also explored as well as the role of family background.
A discussion of the presumed effect of music education in preschool and elementary school is
followed by some conclusions drawn for the benefit of future research and the practice of
music education.
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A NEPTANITOI SZAKISMERETEK KONSTRUKCIOS
FOLYAMATAI A 20. SZAZAD ELEJEN - A NEPTANITOK
ENCIKLOPEDIAJA PELDAJA ALAPJAN (1911-1915)

Németh Andras
ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kar

A 19. szazad masodik felében megjelend két tipikus pedagogusi szakmai csoport (a nép-
iskoldk tanitdi és a felsébb iskolak tanarai) szakmasodasi és professzids folyamatai so-
ran' két, szervesen és funkcionalisan kifejl8d8, ugyanakkor egymastdl szamos lényeges
vonasaban eltérd tanari, valamint tanitéi pedagdgiai szakmai kultira és pedagodgusi szak-
tudés jon létre (Németh, 2005, 2007). Ez Eurdpa kiillonb6zo régidiban, némi idébeli kii-
l6nbséggel, a 18. szazad végétdl a 19-20. szdzad forduldjaig a modern nemzetallamok
kialakulasaval parhuzamosan lezajlo folyamat — szdmos tovabbi részelemet (mikro- és
makrostrukturalis valtozas bonyolult dinamikajat) magaban foglald atalakulds. Ennek so-
ran jonnek 1étre a dudlis kozoktatdsi rendszerek, illetve azokkal kapcsolatban allé peda-
gbégusi szakmak, a szaktudds elméleti és gyakorlati tartalmai, valamint a kiilonb6z6
egyetemi tudomanyok keretébe dgyazottan a pedagdgia tudomanya is.

Ennek a folyamatnak fontos eleme lesz a kiilonb6z6 pedagogusszakmak intézménye-
siilése sordn megjelend igények altal megkonstrualt, azokhoz kapcsolddd uj szaktudas —
a pedagogiaimesterség-tudas, tovabba a kialakul6 1) szakmak ondefinicidja, melynek so-
ran annak miivel6i megteremtik identitasuk szimbolikus és targyi vilagait, tereit és tudas-
tartalmait. Ennek soran keriil sor péld4ul a szakma sajatos verbalis és gesztusnyelvi szin-
ten is értelmezhetd tartalmainak (a pedagogusviselkedés legitim formai) és azok szimbo-
likus elemeinek (pl. szakmai tudés és a szakmara jellemz6 ritualék) megkonstrualasara.
Ebben a szimbolikus szakmai térben a tudastartalmak valtozasainak alapvetd jellemzdje
lesz a folyamatos ,,szakszerlisodés”, ami a pedagogusok szakmai feladatainak a kialaku-
16 szakma szempontjai altal determinalt ujraértelmezését is jelenti.

Munkénk a fentiekben jelzett szakmai tudaskonstrukcids folyamatok torténeti vizs-
galatara iranyul. A megkdzelités értelmezd-fogalmi rendszere a tudasszociologia, a kul-
turantropoldgia, illetve a torténeti antropoldgia alapvetd tézisére alapozodik, miszerint a
tarsadalmi valdsag, fiiggetleniil valamely individualis szubjektumtol vagy egy targytol,

I A tovabbiakban a professzionalizacio fogalmat a szakértdi vagy tudaselit (a mi esetiinkben kozépisko-
lai/gimnaziumi tanar tipusu, illetve taniigyigazgatasi-oktataspolitikai elit) egyetemen megszerezhetd tudasa-
nak konstrukcios, illtve intézményesiilési folyamataival osszefiiggésben hasznaljuk. A szakmasodas alatt az
alacsonyabb tarsadalmi presztizsii, kozépfoku szakiskolakban megszerezheté gyakorlatias szakmak (pl.
szakmunkas, kozvetlen termelésiranyitd szakemberek, tanitok) intézményesiilési folyamatait értjiik. Képzé-
stik is egymastol elkiiloniilé, dualis rendszerben (szakiskola/egyetem) valosul meg.
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adott csoport gondolati konstrukcidja. Olyan ,,kdz6sség teremtette valosag” (Berger és
Luckmann, 1998. 11. 0.), amelynek érvényessége az egész tarsadalom vagy az egyes tar-
sadalmi csoportok konszenzusan alapul. Elemzéseink egy sziikebb, a kdzép-eurdpai fej-
16dés sajatossagait leképzo tarsadalmi térben mozognak, a szakmai tudéas konstrukcios
folyamatait a magyar néptanitoi szaktudas kapcsan vizsgaljuk a szazadfordul6 legfonto-
sabb, magyar néptanitok szamara készitett szakmai kézikdnyve, az Elemi népoktatas en-
ciklopédidja felhasznalasaval.

A vizsgalat elméleti hattere

A modern szakmak, illetve professziok kialakulasat tobbféle nézépontbol vizsgalhatjuk.
A szervezeti struktirakat kdzéppontba allitdé funkcionalista elemzések (Parsons, 1964;
Goode, 1957) szerint a szakmak és professziok a modern tarsadalom értékorientacidinak,
tarsadalmi struktirajanak és mikodésének funkcionalis eléfeltételeit felhasznalva (pl.
racionalitas, a killonboz6 funkcidok mind differencialtabba, racionalisabba vélasa, az uni-
verzalis jelleg) nyerik el intézményesiilt formaikat. A hatalomelméleti nézépontu elméle-
tek (pl. Daheim, 1992; Freidson, 1986) a szakmak kialakulasat kiilonboz6 eldnydket, il-
letve szerzett kivaltsagokat megbrz6 szocialis kirekeszt6 technikak miikodésének logika-
ja alapjan értelmezik. Ezek a tarsadalmi makrofolyamatokra iranyul6 elemzések nem ve-
szik figyelembe a szakmak kialakulasanak altalunk vizsgalni kivant mikroszintii folya-
matainak kognitiv dsszetevoit (1. errdl részletesen Heidenreich, 1999. 40-44. o.).

Egy harmadik — az intézményesiilés mikrofolyamatainak elemzésére torekvo — irany-
zat (Powell és DiMaggio, 1991; Foucault, 2000a) nem elégszik meg a szakmasodasi és
professzionalizacios folyamatok hatterében allo intézményi, illetve tarsadalmi-hatalmi
strukturak makrofolyamatainak vizsgalataval. Ez a szaktudas kialakulasanak szimbolikus
mikrofolyamataira fokuszalo megkdzelités a tarsadalmi valdsag ily modon torténd Gjra-
definialasaval kialakulo 0 kognitiv struktirak szociologiai és antropoldgiai elemzésére
iranyul. Ebb6l adoddan ez a megkozelités értelmezo-fogalmi rendszerében is tullép a
csupan tarsadalmi makrofolyamatokra figyeld szocioldgiai-nevelésszociologiai nézépon-
ton. Leird, elemzo-értelmezé megkdzelitéseiben a kvalitativ tarsadalomtudomanyi kuta-
tasok eszkoztara, a tarsadalmi mikrofolyamatok Osszefiiggéseinek feltarasara koncentra-
16 tudasszociologiai, kulturantropoldgiai, illetve a torténeti antropoldgiai megkozelités-
mod hermeneutikai modszere keriil el6térbe.

Az elmult id6északban a neveléstudomany kiilonb6z6 elméleti témaihoz, tovabba a
pedagodgiai szakmai tudaskonstrukcié folyamataihoz kapcsolddod elemzésekhez (pl.
Burchell, Gordon és Miller, 1991; Peters és Marshall, 1996; Rose, 1989; Besley, 2002,
2006; Weber és Maurer, 2006) leggyakrabban felhasznalt elméleti koncepciok Foucault
(2001) munkassagara vezethetéek vissza. Foucault (2001), a modern tudomannya

srer

s

szintjén mar elkiiloniilnek a targyalt téma letisztazott alapfogalmai. Ebben a stadiumban
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a diskurzus (beszédképzédmény) mar ,,igényt tart [...] igazsagellen6rzési €s koherencia-
normdk érvényesitésére, tovabba a tudassal szemben uralkodé funkciot tolt be”
(Foucault, 2001. 239. 0.). A kovetkezd, tudomanyossagi kiiszob atlépése utan a diskur-
zus az alapfogalmak tovabbi letisztitdsara, egymas kozotti viszonyainak meghatarozott
konstrukcids torvények szerinti, rendszerezett alakban térténd megformalasara iranyul.
Az ezt kovetd formalizacios kiiszobot atlépve az alapfogalmak és a targykonstrukciok
reflexivitdsa még magasabb szintre emelkedik; ,,a tudomanyos beszéd a maga részér6l
képessé valik a szamara sziikséges axiomak, az altala hasznalt elemek, és az altala
legitimnek elismert propoziciondlis szerkezetek és az altala elfogadott atalakuldsok
definialasara, amikor ily modon dnmagéabdl ki tudja bontani az 4ltala alkotott formalis
épiiletet” (Foucault, 2001. 239. 0.).

Foucault nyoméan a szakmai tudaskonstrukcié folyamataira iranyuld kutatdsok abbol
az eléfeltevésbdl indulnak ki, hogy a modern szakma kialakuldsa egyben az azzal 6ssze-
fiiggésbe hozhato, lathatd, tudhat6 és elmondhat6 dolgok elrendezését is jelenti. A peda-
gbégusszakmak esetében ez a folyamat 1j szakfogalmak, rendszerezési szempontok és in-
tézményes keretek megalkotdsat jelenti; a nevelés episztemiologiai szintli ujraértelme-
z¢sét, a kiilonbozé pedagogiai feladatoknak a tudomany eszkozeivel torténd megfogal-
mazasat (Heidenreich, 1999. 46. o.; Foucault, 2000. 91-102. 0.). Ebben a megkdze-
litésben az egyes szakmak intézményesiilése olyan, a fogalmisag eszkodzeivel megalko-
tott, illetve formalizalt, tudomanyosan rendszerezett specidlis szakmai tudast hoz 1étre,
amely lehet6vé teszi praktikus problémak megoldasat, rendszerezett formaban oktathato,
valamint rendszeres kutatas keretében bovithetd. Ez a tudasbazis — ami 6sszekapcsolddik
a tudas atszarmaztatasat elosegitd képzési formakkal — egyben az adott szakma legitima-
cidjanak, identitast is erdsitd fontos eszkoze.

A kvalitativ néz6pontl szociologiai, illetve antropoldgiai elemzések elsdsorban ezek-
nek a szakmaknak a sajatos logika alapjan megkonstrualt materidlis és szimbolikus id6-
és téri dimenzidk, illetve azok valtozasainak feltarasara, illetve rekonstrualasara toreked-
nek. Ennek elméleti megalapozasdhoz Berger és Luckmann, tovabba Foucault koncepcioi
mellett tovabbi timpontokat nyujtanak a szintén francia alkotok nevéhez fiiz6d6 ujabb
térszocioldgiai és térantropologiai munkak. A tarsadalmi terek kiilonbdzd tipusait rend-
szerez0 elsd jelentds elméleti szintézis megalkotdja Henri Lefebvre, aki 1974-ben megje-
lend ,,A tér 1étrehozéasa” (Production de I’espace) cimli munkéjaban az id6h6z hasonloan
a teret is tarsadalmi konstrukcioként értelmezi. A modern tarsadalmi tér legfobb jellem-
z6iként annak fragmentaltsagat, aru jellegét, mind egynemiibbé valasat, tovabba csereér-
ték jellegének kiegyenlitd hatasat emeli ki (Low, Steets és Stoetzer, 2007. 52. 0.).

Lefebvre (2006) a tarsadalmi tér legfontosabb Osszetevdit tridd forméban irja le,
melynek els¢ eleme a térérzékelés gyakorlati szempontjait tartalmazé téri praxis
(pratique spatiale). Ez hozza létre, illetve alkotja ujra a nem reflektalt hétkdznapisag
szintjén allé megtapasztalt, atélt teret. Ennek részét képezik példaul a téri viszonyok altal
determinalt viselkedésformak, példaul a termelési és reprodukcids rutin, illetve azok kii-
16nb6z6 térformai egészen a téri viszonyok testi atélésének, tovabba elszenvedésének
megtapasztalasdig. Ezek mindegyike a tOkés termeléshez kapcsolodo strukturdk altal be-
hatérolt sziik térben mozgo tevékenység. A tudaskonstrukeids folyamatok szempontjabol
kiilonosen figyelemreméltdak a triad tovabbi, a téri praxis l1étrejottét befolyasold elemei,
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példaul az ideoldgiai-kognitiv jellegli téri reprezentaciok kore (représentation de
I’espace). Ezeket a kognitiv térértelmezés keretében elsésorban a kiilonbozé tudoma-
nyok (pl. matematika, filozofia, épitészet, szociologia) rendezik kiillonbozd fogalmi rep-
rezentaciokba. Ebbe a korbe tartoznak példaul a matematikai-fizikai modellek, melyek
tervek formajaban biztositjak a téri viszonyok olvashatdsagat. A tudaskonstrukcié szem-
pontjabol tovabbi fontos dimenzidjat a tér és annak komplex szimbolizacioja altal egyiit-
tesen megjelenitett — els6sorban a térben megjelend tevékenységeket, elgondolasokat ki-
egészitd képekhez, szimbolumokhoz kapcsolédd — reprezentacids terek (espaces de I’
représentation), példaul az onkifejezés, a megélés terei alkotjak. A masik kettéhoz ha-
sonldan ez a téri Osszetevo is alarendelddik a tdrsadalom éppen uralkodoé rendjét repre-
zentalo diskurzusoknak. Ez a legalkalmasabb a kiilonb6zd téri reprezentaciok imagindci-
ojara, példaul a miivészet ellenallast kifejezo terek vagy a modern kort megel6z6 idékbol
szarmaz0, az adott tarsadalmi emlékezet archaikus rétegeibe lesiillyedd mitikus téri ké-
pek megjelenitésére.

A kiilonboz6 tarsadalmi terek kialakulasara és szerkezetére iranyuld, széles korben
hivatkozott elméleti alapvetés megalkotasa Bourdieu (1979, 1994) nevéhez fiizédik, aki
térkoncepcojat elészor a ,,Finom megkiilonboztetések” (La Distinction), majd ,,A gya-
korlati észjaras” (Raisons pratiques. Sur le theorie de [’action) cimli munkéjaban fejtette
ki. A tarsadalmi viszonyok tarsadalmi poziciok, diszpoziciok (habitusok) €s allasfoglala-
sok (a tarsadalmi agensek valasztasai) segitségével irhatok le. Az altala hasznalt habitus
fogalom az egyes tarsadalmi csoportok tarsadalmi pozicidinak leirdsara szolgal: olyan
stilaris rokonsagot mutatd javak és tulajdonsdgok szervezett rendszere, amely az egyes
csoportok elkiiloniild tarsadalmi gyakorlatat 1étrehozo alapelvként meghatarozza azok
tudasat, fogyasztasi szokasait, szabadidds tevékenységeit, politikai beallitddasat. Egyben
implicit moédon szabalyozza a kiilonb6zo tarsadalmi besorolasi sémak, osztalyozas, izlés,
illetve az észlelés és felosztas egymastol eltérd rendszerezdelveit is. Annak kiilonbozo
intézményesiilt képzédményei 6nalldé nyelvként, leginkabb kiilonbozé viselkedésformak
altal, minden tarsadalomra jellemzd, szimbolikus formaban megjelend kiilonbségként,
megkiilonboztetd jelként miikodnek (Bourdieu, 2002. 19. o.).

Bourdieu szerint a tarsadalmi tér az egyes csoportok egymads kozotti vizsonyait a ha-
bitusok és az egyes agensek allasfoglalasaiban megjelend kiilonbségek tiikrozodése, il-
letve leképezddése; olyan szimbolikus tavolsag, amely jellemzi és meghatarozza az
egyes csoportok viszonyait: ,,olyan elkiiloniilt, egyidejiileg 1étez6, de egymashoz képest
kizaro6 pozicidk dsszessége, amelyeket kdlcsonos kizardlagossaguk, egymasra vonatkoz-
tatottsaguk és a koztiik 1év6 tavolsag, valamint hierarchia (alatt, folott, kdzott) viszonyok
hataroznak meg.” (Bourdieu, 2002. 16. 0.). Valamely tarsadalmi térben az egyes szemé-
lyek (agensek), illetve csoportok pozicioit gazdasagi és kulturalis tokéjiik nagysaga, illet-
ve megoszlasa hatarozza meg. Igy az egyes agensek annal tobb kozos tulajdonsaggal
rendelkeznek, minél kozelebb allnak egymashoz a fenti két dimenzié mentén. A legna-
gyobb 0Ossztoke (gazdasagi és kulturalis) birtokosai — példaul a nagyvallalkozok, a sza-
badfoglalkozasuak, a miivészek, illetve a mi szempontunkbol fontos szakmai csoport
tagjai, az egyetemi oktatok és a kdzépiskolai tanarok — a tarsadalmi térben is elkiiloniil-
nek az alacsonyabb gazdasagi és kulturalis t6kével rendelkezd csoprtoktol. Ugyanakkor
a népiskolai tanitd egy masik szignifikans csoport, a magasan kvalifikalt szakmunkasok,
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alacsonyabb statuszi kozalkalmazottak kozelében (viszonylag magas kulturalis toke,
alacsonyabb gazdasagi toke) helyezkedik el.

Az Enciklopédia létrejottének tarsadalomtorténeti hattere

A 19. szazadban kiteljesed6 modernizacié nyoman az eurdpai iskolaiigy fejlodésének is
1j szakasza kezd6dott. A szazad végére — modern nemzetallamok nagy ellatorendszerei-
nek részeként — létrejottek a nyilvanos, kotelezd, i szakmai szinvonalon kialakitott, és
altalanos szinten megfogalmazott feladatokat ellato, allami jovahagyasok és elvarasok
szerint miikodo nemzeti kdzoktatasi rendszerek. Ezek alapvetd jellemzje az intézmény-
tipusok dualis jellege (népiskola, elitképzd kozépiskola). Ebbol adododan a kiilonbozo is-
kolatipusok nem csupan eltéré nevelési-oktatasi célokat fogalmaztak meg, hanem élesen
elkiilonilt az egyes intézménytipusok iranyitasi és feliigyeleti rendszere, a hagyomanyos
iskolafenntartok (felekezetek, maganszemélyek) abban vald részesedésének aranyai, to-
vabba az egyes intézménytipusokban oktatd szakemberek képzésének keretei és formai
is. A nemzetallamok kialakuldsanak ebben az idészakaban vette kezdetét a modern ér-
telmiségi, ezen belill a pedagdgusszakma kiilonboz6 szakértéi csoportjainak differencia-
l6dasa, egy 6si tevékenység 6nallo hivatassa, szakmava valasa (Néemeth, 2012).

A modern szakmak, illetve értelmiségi professziok kialakulasanak hatterében a mo-
dernizacio folyamatai, illetve az ezzel parhuzamosan kibontakozé munkatarsadalom fe-
gyelmez0 hatalmanak mind erételjesebb érvényesiilése all. Ezek egyik alapvetd eleme a
modern ipari tomegtermelés, az ennek velejardjaként kialakuld egzakt id6ilitemezés (az
ora uralma, a modern teljesitménykényszer) fegyelmez6 ereje, a nagyaranyt urbaniza-
cios folyamatok kiteljesedése (ennek részletes kifejtését 1. Nemeth, 2010). Miként azt
Foucault (1990) és Elias (1986) a modern eurdpai individuum kialakuldsanak torténeti
folyamatait elemezve megallapitjak, az dnkontroll és a fegyelem a civilizacios folyama-
tok természetes velejardja. A szégyenérzet és a kimért pontossag megjelenése, a testi
megnyilvanulasok, a kiilsé és onkontroll meger6sddése az emberi habitusnak a munka
soran, illetve hatasara kialakulo jellegzetes Gij vonasai. Ebben az idészakban minden te-
riileten megerdsodik az egyén feletti allami tarsadalmi kontroll is, kialakul annak sajatos
differencialt intézményrendszere (kaszarnyak, bortonok, korhazak, szegényhazak, elme-
gyogyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellendrzés terén is erételjesen érvényesiiltek.
Az egyén tarsadalmi mozgasterének latszolag nagy arany névekedése mellett egyre erd-
teljesebbé valik a nevelés altal kialakitott belsé kontroll, tovabba megerésddnek a tarsa-
dalmi elvarasokkal ellentétes megnyilvanulasokat hatékonyan szankcionalo rejtett, illet-
ve manipulativ kiils6 kontroll intézményes formai (Foucault, 1990).

A népoktatas expanzidjaval parhuzamosan szamottevéen megnétt a népoktatasi és az
alsobb szakoktatasi rendszer (6voda, népiskola, tanonciskola) intézményeiben tevékeny-
kedd pedagdgusok szama, emelkedett szakmai felkésziiltségiik és tarsadalmi elismertsé-
giik szintje. A modern magyar tanitoi szakma kialakulashoz hozzajarultak az allami tani-
to1 munkat szabalyozo tovabbi torvényi intézkedések, melyek a képesitési eldirasokhoz
hasonloan szabalyoztak a tanitok alkalmazasanak eljarasait, a tanitoi fizetések mértékét
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€s maddjat, valamint a betegség vagy oregség miatt munkaképtelenné valt tanitok, illetve
az elhunytak hatramaradé csaladtagjainak segélyezését is. Ennek hazai folyamatai a fel-
vilagosult abszolutizmus évtizedeiben kezd6do eldtorténetét kovetden az 1820-as évek-
ben alapitott katolikus piispoki tanitoképzok 1étrejottével, majd a kiegyezés utan megje-
lend 1j tipusu 6nallo tanitdoképzd szakiskolak megjelenésével teljesedtek ki. A népokta-
tasi torvényre épiild modern magyarorszagi kozoktatasi rendszer novekvd tarsadalmi
szerepét, egyre szélesebb rétegekre kiterjedé miiveltségkozvetitd €s szocializacios hata-
sat jol jelzi, hogy az altalunk vizsgalt iddszakra, 1870 és 1910 kozott csaknem duplajara
nétt az elemi népiskola 1-6. osztdlyat rendszeresen latogatd tankotelezettek szama
(Németh, 2012).

A modern magyar néptanitoi tudas kialakulasanak vizsgalatahoz felhasznalt munka,
az elso hazai pedagogiai szaklexikon, az 1911 és 1915 kozott megjelend Elemi Népokta-
tas Enciklopédiaja, a korabeli magyar népiskolaiigy emblematikus alkotasa. A szakmai
kiadvany a szédzadfordul6 utan 1étszamaban is jelent6s, képzettségében és szakmai kvali-
tasaiban is kiemelkedd, tobb mint 40 ezer fore tehetd szakmai csoport, a magyar tanito-
sadg szamara késziilt, hogy 0sszefoglalja mindazokat a pedagogiai €s iskolaigazgatasi is-
mereteket, amelyekre egy modern magyar néptanitonak sziiksége volt (Németh, 1998). A
konyv szerzéinek tobbsége a korabban mar kdrvonalazott tarsadalmi térbdl, az alsobb is-
kolak tanitoi koziil érkezett.

A kétkotetes szakmai munka tobb szalon is kapcsolddik a magyar népiskolai tanito-
sag szakmai és emancipacios torekvéseihez, tovabba szazadforduld utani févarosi urba-
nizacios reformokhoz, melyek hatterében — 1906 és 1918 kozott a févarost vezetd — pol-
garmester, Barczy Istvan varospolitikai és oktatasi modernizacios torekvései alltak. Ez a
bo évtized, a Barczy-korszak, egyben Budapest vildgvarossa valasanak is torténete. Eb-
ben a korszakban keriilt sor a varosi kozigazgatas, a varosi tomegkozlekedés, kozvilagi-
tas, kommunalis rendszer kialakitasara, valamint a szocial- és kultirpolitikai program
keretében széles korti kislakas- és iskolaépités kezdddott. Ugyancsak jelentds 1épesek
torténtek a felndttoktatas kiszélesitése érdekében. Szabo Ervin iranyitasaval az 1910-es
években létrejott a févaros modern konyvtarhalodzata is. Barczy programjanak lényeges
részét képezte az 1909-ben kezdddod széles korti iskolaépitési akcid, melynek keretében
harom év alatt 36 1j iskola épiilt és szamos iskolaépiilet felujitdsara is sor keriilt. Igy eb-
ben az id6szakban 55 iskola és 967 11j osztalyterem épiilt Budapesten. Az iskoldhoz szol-
galati lakasok is tartoztak, emellett nagy gondot forditottak az épiiletek flitésére, kom-
munalis berendezéseire, az osztalytermek berendezésére, az iskolaudvarok és az épiiletek
tetteraszainak kialakitasara is. 1913-ban megjelent a fovarosi iskoldk helyi tanterve,
tanszerkészitd mithelyek felallitasara keriilt sor. Ennek eredményeként a févarosi kozsé-
gi iskolak felszereltsége is gazdagodott. Mindegyik rendelkezett megfeleld szemléltetd
eszkozokkel (Nemeth, 2012).
szott az ebben az id6ben jelentkezd hazai néptanitéi elit pedagdgiai mozgalma, a gyer-
mektanulmany. Ennek jegyében Nagy Ldszlé, a Budapesti Allami Tanitoképzd Intézet
tanara ¢s munkatarsai 1906-ban létrehoztdk a Magyar Gyermektanulmanyi Térsasagot,
széles korti népszerlisitdé munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld peda-
gbégusok szamara, konyveket, folyoiratokat adtak ki, 1907-t61 megjelent a tarsasadg 6nalld
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folyoirata, A Gyermek. Szintén 1906-ban indult a polgarmester tamogatasaval alapitott
Népmiivelés cimii folyoirat. Az 1918-ig megjelend kiadvany (1912-t81 Uj Elet cimmel)
nem csupan a fovarosi pedagogusok foruma, hanem a Bdarczy-program kultarpolitikai és
kozoktatasi sajtoorganuma lesz. 1912-ben megnyitja kapuit a fovarosi tanitok tovabb-
képzésére létrehozott Pedagdgiai Szeminarium. Ez a néhany adat is jol érzékelteti a
vizsgalatunk targyat képezd szakmai kiadvany hatterében 4ll6 szellemi-szakmai mili6t.

A szakmai tudaskonstrukcio fobb osszetevoi

A szakmai konstrukcios folyamatokat kdzéppontba allité megkozelités a szakmai felada-
toknak a professzid oldalardl torténd értelmezésének, illetve Ujraértelmezésének folya-
matait vizsgalja. Az igy kialakulo 1j ,,szakmai” vilag sajat logikaja szerint formalja a tar-
sadalmi teret, id6t, a kauzalitds viszonylatait. A szakmai tudaskonstrukcios folyamatok
egyben 1 tarsadalmi és szimbolikus, kognicids tereket, 01 idédimenzidkat és fogalmi
strukturakat is 1étrehoznak. A szakmai tudaskonstrukcio6 fenti folyamataira iranyuld vizs-
galat els6 1épése a normalis-abnormalis kijel6lési folyamatainak feltarasara iranyul. Ezt
kovetéen a hazai néptanitosag relevans ,lehetdségek terét” vizsgaljuk, azokat a mérték-
ado tudomanyos iranyzatokat, amelyek kijelolik a magyar néptanitok kulturalis és gaz-
dasagi tokéje altal determinalt szakmai-tudomanyos tajékozodas fobb iranyait. Végiil a
szakmava valas nézopontjai alapjan torténd autonomfeladat-definicio fobb Gsszetevoit
tekintjiik at.

A normalis-abnormalis kijelolése és fogalmi struktiraja

A modern szakmai tudaskonstrukcios folyamatok legfébb dinamikai eleme a normalis-
abnormalis fogalompar kijeldlése. Miként Canguilhem ,,4 normalis és koros” cimii mun-
kajaban megallapitja, hogy a norma €s a normalis fogalmak a 19. szazadi gondolkodas
sajatos produktumai, azok leginkabb a korszak europai korhaz- és iskolareformjaiban
megjelené modern racionalizacios folyamatokhoz kotheték. Az ezek részeként megjele-
nd normalizalas kollektiv igények kifejezddése. Jollehet, ezek az egyes egyénekben nem
tudatosulnak, mégis megmutatjak, hogy egy adott tarsadalom egy adott korban hogyan
értékeli sajat szerkezetét ahhoz viszonyitva, amit a legfobb jonak tart. A kiilsé vagy bel-
s6 norma alapjan normalisnak mindsitett targy vagy tény azutan minden esetben vonat-
kozasi pontként szolgalhat mas targyak és tények szamara, melyek még varnak arra,
hogy normalissa nyilvanitsak. A normalis egyszerre a norma kiterjesztése és kinyilvani-
tasa, ami az abnormalis — a megfordités, polaritas — viszonylataban valik értelmezhetové.
A norma csak akkor ad viszonyitasi pontokat, ha egy preferencia kifejez6déseként vagy
egy rosszabb allapotot kielégitObbre cserélni szandékozo akarat eszkozeként jelenik meg
(Canguilhem, 2004. 140-142. 0.).

Canguilhem szerint ennek sajatos pedagogiai vetiilete a felvilagosult abszolutizmus
koraban megjelend norma-, illetve normaliskola fogalma. Az az iskola, ahol megtanitjak
a tanitas helyesnek tekintett modjat, ahol a normalis pedagdgiai ismereteket kikisérlete-
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zik, amelyben a leendd pedagdgusok a megfelelé munkahoz sziikséges szakismeretet, a
munkajukat irdnyitd normak rendszerét is elsajatitjak. Foucault a Feliigyelet és biintetés
cimii munkdjaban ezekre az elvekre alapozva folytatja a normalitds kibontakozasara ira-
nyuld tovabbi elemzé munkat. Megallapitja, hogy a 19. szdzadban kibontakozo totalis
fegyelmezorendszerek mogott a modern tarsadalom alapvetd térvényeként mindig ott all
a norma hatalma, ami a feliigyelet mellett a hatalom alapvetd eszkoze. A norma lesz a
kényszeritd hatalom legfobb legitimacids eszkdze az oktatasban is annak standardizal6-
dasa soran, amikor megjelennek a ,,normal* féiskolak. Ez jelenik meg a 19. szézadi or-
vosképzés és korhdzrendszer kialakitdsa soran, melyek az egészség altalanos normait hi-
vatottak érvényesiteni, illetve ott van az ipari termelés eljarasainak és termékeinek kora-
beli szabvanyositasaban is. A normalizald hatalom bizonyos értelemben egynemiiségre
kényszerit, de egyben individualizal is azaltal, hogy lehet6veé teszi az eltérésék mérését, a
szinvonal meghatarozasat, a specialitdisok megallapitasat és az egymashoz illesztett kii-
16nbségek hasznositasat (Foucault, 1990. 251. 0.).

Foucault késé6bb mas munkaiban is (2000a, b) bemutatja a normalis-abnormalis fe-
gyelmez6 mikrohatalmanak kialakulasat, ijabb szimbolikus tereinek, sajatos terminolo-
giaja szerint a kizaras 0j tereinek létrejottét. Megallapitja, hogy a 18. szazadi pestisjarva-
nyok kizarasi technikdjanak tovabbéléseként a 19. szdzadi allami fegyelmez6 hatalom te-
remti meg a kizaras 10j terét, amelybe annak korabbi szimbolikus lakdja, a lepras helyére
Iépnek a valodi népesség kiilonb6zo marginalis csoportjainak tagjai, példaul a koldus, a
csavargo, az oriilt és a fékezhetetlen. Ennek a fegyelmez6 hatalomnak az alkalmazasa je-
lenik meg a pszichiatriai, a biintetd- és a javitointézetben, a feliigyelt nevelés intézmé-
nyeiben és részben a kérhdzakban is. Ezek az egyéni ellendrzést megvalodsitd intézmé-
nyek vagy a bemutatott bindlis felosztast alkalmazzak (normalis-nem normalis, Oriilt-
nem Oriilt, veszélyes-veszélytelen), vagy a megkiilonboztetd felosztds modszerével élnek
(ki kicsoda, hol kell tartdzkodnia, mivel jellemezhetd, hogyan ismerhetd fel, egyénileg
hogyan gyakoroljunk felette allando feliigyeletet; Foucault, 1990. 272. 0.).

A kérdéskort mas nézépontbol elemzd Bourdeau (2002. 108. o.) szerint a modern al-
lami hatalom egyik jellemz6 vondsa — egyben az altala gyakorolt szimbolikus befolyas
kiilonleges formaja — a gondolkodas, illetve tudas allami konstrukcidja. Ez azt jelenti,
hogy a modern allam olyan, a tarsadalmi gyakorlat kognitiv struktiraira is kiterjedd bii-
rokratikus mikrokozmoszt hoz 1étre, amely megteremti a bevésés, észlelés és gondolko-
das kozos formadit és kategoriait, az érzékelés, a megértés és az emlékezés tarsadalmi ke-
reteit, mentalis strukturdit és az osztalyozas allami formait. Ezaltal kialakitja az egyes
személyek altal reprezentalt habitusok kozvetlen 6sszehangolasanak feltételeit, tovabba a
mindennapi tudat 1ényegét alkotd kozos evidencidkra iranyuld kézmegegyezés alapjait.
Az igy kialakul6 0j kognitiv struktirdk nem tudatformak, hanem testi diszpoziciok. Az
allami rendelkezéseknek valé engedelmesség nem jelent mechanikus alarendezddést,
sem az adott rend és rendelkezés tudatos elfogadasat, ugyanis a tarsadalmat atszovo
rendreutasitasokat csak azok értik meg, akik diszpozicioiknal fogva érzékelni tudjak
azokat. Ennek soran anélkiil, hogy észleléseiket tudatositandk vagy értékelnék, mélyen
eltemetett testi diszpoziciok élednek fel benniik.

crer

ményes neveléshez és oktatashoz olyan jol felkészitett szakemberekre, népiskolai specia-
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listakra van sziikség, akik 01j szakmai tudassal felvértezve, biztos kézzel végzik feladata-
ikat. Ennek elvégzéséhez a modernizacid igényeivel 6sszhangban allé pedagogiai szem-
pontok alapjan megkonstrudlt sajatos néptanitéi univerzum kialakitasa sziikséges, mely-
nek kozéppontjdban a magyar népiskolak ,,nevelésre szoruld” tanuldi, illetve az alsobb
tarsadalmi rétegek, a nép nevelésének igényei és feladatai allnak. A hatékony szakmai
munka eldfeltétele annak ismerete, hogy a normalis fejlédés szempontjabol mi az elfo-
gadott, a helyes és mi a helytelen viselkedés. Ennek érdekében annak kijeldlése, mi te-
kintheté kovetendd, normalis, illetve keriilendé abnormalis tanuléi megnyilvanulasnak.
Tovabba annak pontos meghatarozéasa, mi jelenti a gyermeki fejlédés tamogatando tar-
talmait, és melyek az elkeriilendd, azt negativ iranyban befolyasolo, veszélyeztetd ténye-
70k, mik azok a gyermekekre leselkedd veszélyforrasok, amelyekre a tanitonak oda kell
figyelnie és amelyeket munkéja soran el kell keriilnie.

A relevans ,,lehetdségek terének” fobb orientaciés pontjai

Bourdieu (2002. 49. 0.) szerint az egyes szakmai csoportok tudasterében megjelend
tudomanyos alkotdsok teremtik meg az éppen aktualis lehetdségek terét, ami egyben ira-
nyitja az annak orientacios szerepét elfogad6 szakmai csoportok munkajat azaltal, hogy
meghatarozzak a felvetddd problémak, hivatkozasok, intellektualis (gyakran emblemati-
kus személyekhez kothetd) tajékozodasi pontjait, azok paradigmakba szervez6dd univer-
zumat. Létrehozzék az adott 01j tevékenységhez kapcsolodd ismeretek kdvetendo, illetve
elsajatitandd, &m nem mindig tudatosan alkalmazott rendszerét, ami az abban részt vevo
személyek szamara — transzcendens lehetOség térként — kozos koordinatarendszerként
miikddik. Az ebben a mezdben megjelend kiilonbozo kortars alkotasok és alkotok — még
akkor is, ha azok nem vesznek egymasrdl tudomdast — egymashoz viszonyitva helyezen-
dok el.

Az altalunk vizsgalt korszak, a 19-20. szdzad fordul6janak a hazai néptanitdsag sza-
mara relevans ,,lehetségek terének” feltarasa soran azokat a mértékadd korabeli tudo-
manyos iranyzatokat tekintjiik at, amelyek kijelolik a tarsadalmi csoport kulturalis és
gazdasagi tokéje altal determinalt tudomanyos tajékozodasanak fobb iranyait. Ez azokat
a kortars tudomanyos iranyzatokat jelenti, amelyek biztos referenciakeretet jelentenek az
Uj szakma képviseldinek. Az Enciklopédia szerkesztdi a szdzadfordul6 nemzetkozi tu-
domanyos mezdjében megjelend 11j, avantgard — a korabeli spekulativ filozéfiai-histori-
zal6 egyetemi tudomanyossaggal szembehelyezkedd — irdnyzatokként megjelend empi-
rikus-pozitivista tudomanyossag kiilonbozo torekvésben talaljak meg azt a referencia- és
recepcios teret, ami altal megteremthetdnek vélik a magyar néptanitd korszerli szakmai
tudasat.

A korszak pozitivista tudomanyossagat reprezentald iranyzatok koziil a néptanitéi tu-
dast megalapozo legszélesebb palettaval a higiéniai diskurzus rendelkezett (v6. Sarasin,
higiénia, melynek fogalmi rendszere a darwinista ember- €s vilagképre alapozodik, nagy
sullyal és oriental6 erdvel van jelen a korszak pedagodgiai reformvitdiban is. A higiénia a
korszak egyik olyan ,,varazsigéje”, amely a szazadforduléra mar mozgalmas el6torténet-
tel rendelkezett. A felvilagosodastol kezdddden kibontakozé modern higiénia mindazok-
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nak a tudéstartalmaknak a foglalata, amelyek egyrészt arra iranyultak, hogy leirjak az
ember viszonyulasat azokhoz a materialis feltételekhez, amelyek meghatarozzak fizikai-
testi megnyilvanulasait, masrészt az egyes individuumok ¢és a tarsadalmi tér mas szerep-
161 szamara megfeleld eligazitast nyujtson azok szabalyozéasara. Ez olyan hatalmas tu-
dastér, amely magéban foglalta az ezzel kapcsolatos elméleti tudastartalmak, gyakorlati
cselekvések és technologidk teljes rendszerét. A 19. szdzad higiénikusainak tudasterébe
beletartozott minden olyan kornyezeti tényezd, amely kapcsolatban van az egészség €s a
betegség kiilonboz6 vonatkozasaival. A testi, lelki higiénia, vagyis az egészség mellett
tovabbi vezérgondolat a normalis, illetve normalitas kérdéskore. Ez olyan kulcsfogalom
is egyben, amely Osszekapcsolja a kategoridkba sorolés, az elhatdrolodas, illetve kire-
kesztés, a valahova tartozas és a fegyelem elemeit. Ezaltal olyan tarsadalmi teret alkot,
amely biztositja a normalis és a patologikus egyértelmii és vilagos kijelolését. Ebben a
térben a testi jelenségekbdl kiindulva lehetdség nyilik a kiilonb6zo tarsadalmi jelenségek
Uj modon torténd értelmezésére, tovabba a normadlis altal legitimalt tarsadalmi nyomas-
gyakorlasra is (Sarasin és Tanner, 1998; Sarasin, 2001).

A higiénia jelenségkorének pedagogiai vetiiletét, az iskolai higiénia, illetve iskolai
egészségtan kiillonboz6 megjelenési formait vizsgalva megallapithaté a normalis ezen a
teriileten is determinald szempontként torténd megjelenése (pl. normalis testtartas és ru-
hazat, normalis iras, az iskolaépiilet épitészeti normai, annak norma szerinti btitorai). Az
igy megkonstrualodé normadlis, illetve a normalitds egyre inkdbb egy experimentalis
madszerekkel vizsgalhatd el6irt normat, mérhetd atlagot jelentett. Az ekkor megvalosuld
els6 tanuldi teljesitmény-, figyelem- és emlékezetvizsgalatok alapozzak majd meg a 20.
szazad elején kibontakozd experimentalis pedagogia mérésmetodikai eljarasait. Az isko-
lai higiénia diskurzusai jelentés mértékben befolyasoltdk a gydgypedagogia, illetve an-
nak a kiilonbozd fogyatékossagok kezelésére vonatkozd pedagdgiai modszereinek, to-
vabba a gyermekvédelem kibontakozéasat is. A mozgalom retorikdjaban késébb olyan
szocialis elemek is megjelennek, mint a moralis egészség ¢és az elhanyagoltsag hangsu-
lyozasa. Ennek révén mind szorosabb kapcsolatba keriil azokkal a tarsadalmi reform-
mozgalmakkal, amelyek az alsobb tarsadalmi rétegek, a szegény gyermekek és fiatalok
¢letfeltételeinek jobba tételét is hangstulyozzak (vo. Kost, 1983; Stof, 1998, 2000;
Freyer, 1998; Oelkers, 1989; Hopf, 2004).

A magyar szakenciklopédiaban t6bb mint 80 olyan cimsz6 talalhato, amely az iskolai
higiéniai mozgalom kiilonbdz6 irdnyzatainak recepcidjara utal. Foglalkoznak az osztaly-
terem elhelyezkedésének, nagysaganak, berendezésének kérdéseivel, annak homérsékle-
tével, szelloztetésével, takaritdsaval, a padok formajaval és méretével, a testtartas kérdé-
seivel, a pihendhelyek kialakitasaval és a mellékhelyiségek kialakitasaval. Szamos cim-
sz6 foglalkozik a gyermekekre leselkedd kiilonbozo ,testi™ veszélyekkel, példaul a fer-
t0z6 betegségekkel, a jarvanyokkal és azok megeldzésérdl az osztilyterem megfeleld
szelloztetése, a testi higiénia, az iskolai fiirdo altal. Kiilon fejezet taglalja a kor egyik
alapvetd testi veszélyforrasat, a tiidovészt és annak gyogyitasat, illetve iskolai megelézé-
sét. A néptanitonak 11j specialis munkafeladata a testi veszélyek megeldzése, illetve az is-
kolai egészségiiggyel vald foglalkozas (tovabbi cimszavak: a tanuldk és tanarok betegsé-
gei, az iskolai egészségligy, az egészséges tanulo testi jellemz0i: testméret, testtartas, 1a-
tasi és hallasi képességek, vérszegénység). Az enciklopédia foglalkozik tovabba az isko-
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la mint sajatosan megkonstrualt pedagdgiai tér zomében gyakorlati kérdéseivel — az is-
kolai felszerelés kiillonb6zo targyszavai: az iskola épiilete, a tanterem butorai, egyéb be-
rendezési targyai, az iskola kertje (botanikus kert, akvarium).

A korszak masik, a 19. szazad utolsé évtizedeiben megjelend irdnyzata, ami szintén
erdteljesen befolyasolta az Enciklopédia szemléletmoddjat, az emberiség genetikai neme-
sitésérdl szolo szocialbiologiai nép- és tarsadalompolitikai elmélet, a faji higiénia (euge-
nika). Az eugenika tudomanyos elméletté, illetve szocidlpolitikai mozgalomma valasa
egybeesik azzal az 4atalakulasi folyamattal, amelynek keretében a 19. szdzadi szegény-
gondozas modern joléti és szocialis gondoskodassa valik. Az eugenikanak az ember és
tarsadalom genetikai nemesitésére iranyul6 elméletével és programjaval konkuralva bon-
takozik ki az embernek a nevelés €s a szocialis gondoskodas utjan térténd megjavitsara
iranyul6 modern pedagdgia nevelési program. Ezzel kapcsolatban a faji higiéniat hang-
sulyoz6 eugenika részérél megfogalmazodo legfobb kritikai ellenvetés az volt, hogy a
szocialis gondoskodas és a kiilonbozo joléti intézkedések, illetve a kés6bbi tarsadalom-
biztositasi intézkedések maguk az el6idézdi azoknak a tarsadalmi problémaknak, ame-
lyek megoldasa érdekében létrejottek (vo. Reyer, 1991).

A modern szocialis intézmények és a humanorvoslas teremtik majd meg az eugenika
szempontjabol nemkivanatos tulajdonsagok jelzésére széles kdrben hasznélatos, az ab-
normadlis emberi megnyilvanuldsok leirdsara szolgélo olyan gyijt6fogalmakat, mint ,,bo-
lond” és ,.gyengeelméjii”, ,kisegitd iskolas” és ,,gondozasra szoruld”, ,,blindz6” és
,aszocialis”, ,,pszichopata” és ,,elmebeteg”, ,,alkoholista” és ,,munkakeriil6”, , hazassa-
gon kiviil él6” és ,,prostitualt.” Az irdnyzat kovetdi fogalmazzak meg tovabba azt a té-
telt, hogy a ,.fogyatékossag® tovabbélése érdekében meg kell akadalyozni azok nemki-
vanatos, ,,csokkent értékii* utddainak megsziiletését, mert egyrészt potencialisan maguk-
ban hordozzak, masrészt tovabborokitik 1étiikbol fakadd szocialis problémaikat (vo.
Reyer, 1991.9. 0.).

Az eugenikai megkozelités retorikdja leginkabb az Enciklopédia kiilonbozd tarsa-
dalmi veszélytényezdit tematizald cimszavaiban (pl. szegény gyermek, kenyérkeresd
gyermek) jelenik meg. A gyermekeket érint6 tovabbi veszélyforrasok kozott szerepel az
alkoholizmus (gyermekek a kocsmaban), a dohanyzas és a dohdnyzd gyermek, a gyen-
geelméjiség, illetve a biindzoé gyermek. Szamos tovabbi cimsz6 foglalkozik a kiilonb6z6
gyermekekre leselkedd veszélyek elharitdsdnak kiilonboz6 modozataival, kiemelve a
néptanitod fontos szerepét az erre iranyuld tevékenységben. A javasolt terdpia horizontja a
szil6i értekezlettdl a templomba jardson at a patronazsig, illetve a szexudlis nevelésig
terjed. A tanitd ezzel kapcsolatos feladatait részletesen taglalja a tanitok szocialis felada-
tai és a tarsadalmi gyermekvédelem szocikk.

Ahhoz, hogy a népiskola szakembere megfelel6 hatékonysaggal tudja felvenni a har-
cot a gyermeki fejlodést hatraltatod kiillonbozo abnormalis hatasokkal, veszélytényezok-
kel, ahhoz, hogy kivanatos modon tudja befolyasolni a gyermeki megnyilvanulasokat,
tudomanyosan megalapozott gyermekismeretre van sziiksége. A korszak kiilonb6z6 pe-
dagogiai mozgalmai fontos szerepet jatszottak a néptanitdi szakma tudomanyos megala-
pozéasaban. Ezek a mozgalmak arra torekedtek, hogy megujitsak a kor néptanitoinak tu-
dasat, a régi beidegzddések, pedagodgiai elvek helyére modern, szakszerli megoldasokat
kinaljanak. Ehhez az orvostudomany és az iskolai higiéniai mozgalom mellett 1900 tajan
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Uj szempontokat hozott az ekkor kibontakoz6 empirikus pszichologia és a pszichologiai
alapokon nyugvé gyermek- és ifjisagtanulméany. igy az iskolai higiéniai mozgalom mel-
lett az Enciklopédia masodik legnagyobb cimszdcsoportja (mintegy 60) a gyermekta-
nulmany és az experimentalis pszicholdgia, illetve Meumann (1907) és Lay (1903) expe-

A korszaknak a modern fejlodés valsagjelenségeit bemutato kritikai reformmozgal-
mai, mindenekel6tt az életreform hatasa, termékeny talajra talalt a néptanitok korében is.
Hatasat jol tiikrozi példaul az a retorikai fordulat, amely szerint az iskola inadekvat tevé-
kenysége maga is veszélyezteti az egészséges, tehat normalis gyermeki fejlodést, igy a
néptanitd egyik alapvetd feladata a gyermekek megmentése. A fentiekben jelzett meg-
mentés jegyében a reformpedagogia szemantikdja is fontos szerephez jutott a modern
néptanitdi szaktudas megalapozasaban. A herbartianizmus kritikdja nyoman, az experi-
mentalis pedagogia hatdsara a népiskolai szaktudas végiil éppen a reformpedagogia gon-
dolatai nyoman nyeri el végsd legitim formajat. Ez a szemantika 0j varazsszavakkal is
jelentkezik majd. Az 0j szabalyozoelv, egyben az 1ij tanitdi ethosz alapja, a gyermeki jog
lesz. A gyermeki jogok a pedagdgus és gyermek kozott kialakulo 1j pedagdgiai viszony
keretei kozott nyerhetnek realitast (vo. Tenorth, 1992. 369-370. o0.).

Az iranyzatok hatdsat jol jelzi, hogy a munkéban szdmos olyan cimszéval talal-
kozunk majd, amelyek a korabeli reformpedagogia, illetve életreform hatasara utalnak.
Az Enciklopédia szerzéi arra torekszenek, hogy a modern kor megkivanta néptanitoi fel-
adatok megoldasahoz felvonultassék a kiillonb6z6 hazai és kiilfoldi reformkezdeménye-
zéseket. Ebben a kontextusban jelennek meg a konyv szécikkei kozott az ujabb pedago-
giai iranyzatok: Abbotsholme, Ecole des Roches, Landerziehungsheim, Reformschule,
Parker-Schule, Arbeitsschule, Waldschule, Pfadfinder (Németh, 2002).

A magyar néptanitok régi pedagdgiai példaképeit 0j hdsok valtjak fel. Ezek a poziti-
vizmus tudomanyfelfogasat és a korszak vilagfelfogasat és életérzését megalapozo sze-
mélyiségek, a kisérleti tudomanyossag képviseloi, tovabba a korszak tarsadalmi és élet-
reform-mozgalmainak, illetve miivészeti irdnyzatainak, pedagogiai mozgalmainak emb-
lematikus alakjai (Bain, Comte, Ferrer, Ibsen, Ruskin, Otto, Tolsztoj, Schopenhauer,
Spencer), a kisérleti pszichologia és pedagogia képviseldi (Ebbinghaus, Wundt, Meumann,
Lay). Ezek a hosok készitik majd elé a gyermek évszazadat, a boldog gyermekkort. Ok
mutatjak majd meg azokat a biztos mddszereket, amelyek a gyermekek megmentéséhez
sziikségesek. Ezek a gyermekekre vonatkozo 11j ismeretek teszik majd lehetévé az iskola
¢és a nevelés gyermekléptékiivé valasat, amelyek a gyermekkor rizikdtényezdit, a gyer-
meki fejlodést veszélyeztetd tényezoket is megsziintetik majd.

A szakmai tudas feladatdefiniciés szempontjai

Az Enciklopédia szerkesztdinek és szerzdinek a fentiekben kdrvonalazott tudo-
manyos iranyzatok jelolik ki azokat a fobb intellektualis tajékozodasi pontokat, amelyek
alapjan megkonstrualhatokka valtak a szakmai tudas tartalmai. A szazadforduld magyar
tarsadalmaban tevékenykedd tanitdé szakmai tudasanak megalkotasahoz — a rendelke-
zésre allo 1) vilagértelmezési lehetdségek, a kor pozitivista tudomanyfelfogasaban fellel-
hetd implicit vilag- és emberkép elemei felhasznalasaval — a modern szakmai elvarasok
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értelmezési keretei kozott keriilt sor szakmai tevékenységiik céltartalmainak wjradefi-
nialasara.

A néptanitdi tudaskonstrukcids folyamatok tovabbi iranyat a hétkéznapi vilagértel-
mezést meghalado, a szakmai feladatoknak a professzio oldalarél torténd ujraértelmezé-
se, a szakmava valas nézdpontjai alapjan torténd autondm feladatdefinicio jelenti. Ennek
Osszetevoi; a szakmai tudéstartalmak tudomanyos megalapozasa, a megoldando6 felada-
tok gyakorlatra vonatkoz6 definidldsa, tovabba azok ellendrzése, illetve ezek dsszekap-
csolasa a szakmai feleldsséggel. A szakmava valas folyamatai, implicit médon, a megva-
laszoland6 szakmai kérdések és problémak ujradefinialasat is elvégzik. Ezt figyelembe
véve Tenorth (1999. 439—-460. o0.) a szakmai tudds hdrom dimenzidjat kiiloniti el: (1)
szakmai hierarchia: az adott szakmai csoport statuszanak elismertsége, elfogadottsaga, a
pedagdgusszakmak rangsoraban betoltott helye; (2) szakmai éthosz: szakmai feleldsség
mint a legitimaci6 fontos érzelmi eleme, ami rakérdez a pedagdgiai munka értelmére; (3)
szakmaikompetencia-tartalmak: a szakmai képzés soran habitualizalni kivant, az ered-
ményes munkavégzéshez sziikséges specialis felkésziiltség, illetve a szakmai munka
gyakorlata sordn elvart tudas.

A fenti feladatok logikaja jeloli ki a szakmai tervékenység jellege altal determinalt
tarsadalmi mez0 reélis és szimbolikus tér- és idédimenzidit. A néptanitodi szakma nézo-
pontjabol szemlélve az iskola az a pedagogiai tér, amely a hétkoznapi élettdl mar teljes
mértékben elkiiloniilve, intézményesiilt formaban biztositja a pedagdgiai folyamatok
megvalositasanak funkciondlis kdrnyezetét. A tarsadalmi intézményrendszer altal meg-
konstrudlt nyilvanos szakmai tér egyik sajatos formaja, amelynek berendezése, az ott fo-
ly6 tanuldi-tanari tevékenység, annak konkrét téri formai és idokeretei sajatos pedagdgi-
ai funkcionalitas logikéja altal szabalyozottak. Ehhez a konkrét targyi és téri vilaghoz
tovabbi, szintén a szakma logikaja altal kijelolt és koriilhatarolt szimbolikus terek és ido-
sikok is kapcsolddnak. Ezek kozé tartoznak a szakmai onlegitimacids szempontok alap-
jan megkonstrudlt pedagogiatorténeti mult, tovabba a pedagdgiai tevékenység nemzetal-
lami ideoldgiak altal kijeldlt tovabbi szimbolikus tér- és idédimenzidi, ezeknek a nem-
zetkozi pedagodgiai térbe is atnyuld konkrét és ideoldgiai referenciapontjai, tovabba a ne-
veldi tevékenység jellegébdl fakadd jovodimenzid. Ebben a sajatos tarsadalmi-pedagd-
giai térben folyd, egyre differencidltabb tevékenységnek ki kell jelolni a f6bb szerepldit,
a tevékenység célcsoportja, a tanuld, illetve gyermek sajatos anatémiai és pszichés tulaj-
donsagait. Ezek fiiggvényében kell meghatdrozni az ebben a munkatérben megjelend sa-
jatos szakmai feladatokat, mindezekkel 6sszefiiggésben az ezekre képesitett specialista, a
tanitd alapvetd tevékenységformadit és az altala végzett munka biztonsagat, legitimacio-
jat, tarsadalmi presztizsét megteremtd sajatos munkaritualéit, melynek legfontosabb 0sz-
szetevOi sajatos tanitdikompetencia-tartalmakba rendezédnek majd.

A munkédban megjelend szakmai 6nértelmezés szerint a nép, vagyis az alsobb tarsa-
dalmi rétegek eredményes neveléséhez €s oktatasahoz kell az olyan jol felkészitett szak-
embereket, népiskolai specialistakat képezni, akik az 11j szakmai tudés birtokaban biztos
kézzel végzik feladataikat. Ez a népiskolai specialista az egyetemi szféra magas preszti-
zst szakembereivel egyenrangu szerepld, a modern magyar néptanit6. Ezt az implicit
formaban jelentkezd emancipacios motivumot jol érzékelteti a konyv bevezet6jébol
szarmazo alabbi idézet: ,, Teljesen elhibazott dolog lett volna az egész pedagdgiat feldol-
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gozni, mert ez esetben az anyag egy része a néptanitokra, mas része pedig a kozépiskolai
tanarokra nézve merdben élvezhetetlen lett volna. Egy pedagdgiai enciklopédiaval
szemben masok az igényei egy néptanitonak és masok egy kozépiskolai tanarnak. Ami-
vel azt akarjuk mondani, hogy a néptanité munkéja sokkalta nehezebb, sokkalta kénye-
sebb, [...] a serdiiletlen korban sokkal nagyobb szerepe ¢és fontossaga van a pedagogia-
nak.” (Kdrosi és Szabo, 1911. VL.).

Ebben a mult-jelen-jové koordinatarendszerében egyre pontosabban és viladgosabban
kirajzol6do, egyre bonyolultabb ontoérvényli pedagogiai-szakmai tevékenységtérben —
mind Osszetettebbé vald feladatokbol adédéan — mar szamos 1j feladat és szerepld is
megjelenik. fgy a szimbolikus idddimenzié, a pedagogiai mult hései mar nem, illetve
mar nem csupan a korabeli neveléstorténet-iras altal kanonizalt, a szakma hagyomanyos
onlegitimacids folyamatai altal kijelolt régi pedagodgiai héroszok. A szerkesztdknek a
szakmai multhoz, illetve az ezzel 6sszefliggd szakmai Onlegitimacios folyamatokhoz fii-
z0d6 megvaltozott viszonyat jol érzékeltetik az elsd kotet bevezetdjében a pedagogia-
torténeti anyag elrendezését megindokold rovid fejtegetések: ,Nem kozlink semmit
Arisztotelész, Platon pedagédgiajarél mintha hirét sem hallottuk volna Xenophon
Kyropaideidnak, rank nézve nem existal Quintilianus, sem az ind Hitopadesa és Aquinoi
szent Tamas éppen ugy kimaradt enciklopédiankbol, mint a talmudi pedagdgia nagy
alakjai. [...] Amikor oly 6ridsi anyagot nyujt a mi korunk nem ériink ra az dékorban id6z-
ni. Ellenben béségesen engedtiink teret a szocialis vonatkozast targyaknak. Ugy hissziik
a mi enciklopédidnk az els6, amelyik bemutatja a szocializmus nagy gondolkodoinak ér-
dekes — bar részben utdpisztikus eszméit.” (Korosi és Szabo, 1911. VIL.).

Emellett a magyar pedagogiai gondolkodéas hagyomanyos németkdzponta pedagogiai
vilagkép valtja majd fel. A véltozés f6 iranyat a munka igy jellemzi: ,,Uj nyomot vagunk
abban az irdnyban is, hogy nem akarjuk népneveldinket csupan a német pedagdgia emlo-
in taplalni; a német pedagogia igen sok masodrendi csillagat melldztiik, ellenben bemu-
tatjuk az angolok, a francidk, s6t az olaszok és az amerikaiak egyes kivald pedagogusait
is.” (Kordsi és Szabo, 1911. VIIL.)

Az egyes iskolakat 6sszefogd tagabb pedagodgiai terek egyik koncentrikus korét a ha-
zai taniigyi viszonyok témacsoport cimszavai fogjak 0ssze, bemutatva a nemzeti okta-
tasiigyi rendszer sajatossagait. Emellett a legfrissebb statisztikai adatok felhasznalasaval
részletesen kitér az orszag Osszes torvényhatdsagai (varosok és megyék) oktatasiigyi sa-
jatossagainak ismertetésére is. A kiilfoldi iskolaiigy targyszohoz kapcsolédoan kozel 100
cimszd mutatja be az egyes orszagok kozoktatasiigyének jellegzetes jegyeit és éppen ak-
tualis kiilonboz6 reformtorekvéseit.

A néptanito6i tudas alapvetd kompetenciatartalmai kdzott fontos szerephez jut az isko-
lai adminisztracié mint az iskola szakszerti miikodtetéséhez sziikséges tudés is. Ezek a
folyamatosan ismétlédo rutinfeladatok a népiskolai specialista, a tanitd mint szakember
szét képezik azoknak a tarsadalmi presztizsét, illetve szocilis hatalmat megalapozé saja-
tos munkaritudléiknak, amelyek sajatos tanitdi kompetenciatartalmakban 6sszegzddnek.
,»A népiskolai tanitonak — fogalmazza meg az Enciklopédia bevezetdje — tomérdek dolga
van az iskolai adminisztracioval és mivel sorsara igen sok hatosagnak és tényezonek van
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jogos befolyasa, sziiksége van arra is, hogy kotelezettségei €s jogai kdzott onalldan is el
tudjon igazodni” (Kérési és Szabo, 1911. VL.).

Ebben a racionalisan felépitett pedagogiai vilagban mar nincs helye az olyan roman-
tikus gyermekutdpidknak, amelyek a 19. szazadi magyar neveléstan-konyveket uraltak.
Ehelyett egy darwinista-evolucionalista, pozitivista vildgkép elemeire alapoz6dd gyer-
mekfelfogas és gyakorlati gyermekismeret pragmatista racionalizmusa kapcsolddik 6sz-
sze a modern munka tervszeriséget hangsulyoz6 eredmény- és hatékonysagkdzpontiisa-
gaval. A konyv szerkesztOi ennek sajatos jegyeit kivanjak 6sszekapcsolni a néptanitoi
munkaethosz hagyomanyos romantikus elemeivel. Ez vezet el szerintiik ahhoz a modern
néptanitdi tudashoz, amelynek kijelolése, dsszegylijtése és rendszerezése az Enciklopé-
dia legfobb célkitlizése.

Ennek hatdséra lesz a korszerli néptanitoi tudas egyik sarokpontja a fentiekben jelzett
Uj antropologiai elofeltételekre, ember- és vilagfelfogasra alapozddd gyakorlatias gyer-
mekismeret. Hiszen — valljak a szerzok — ahhoz, hogy a ma gyermekét a népiskolak ne-
veld szakembere eredményesen oktathassa, nevelhesse, ismernie kell annak testi és lelki
sajatossagait is: ,,A népiskoldban nem csak a tanitds anyaga mas, nemcsak a tanitoi elja-
rds mas, de mas a gyermek lelke és mas a tanitd specidlis képzettsége is.” (Kordsi és
Szabo, 1911. V.). Ezeket a specialis gyermekismereti tartalmakat — a gyermektanulmany
és pszichologia témakor cimszavai mellett — nagy szdmban tartalmazzak a néptanité alta-
lanos, ebben az idében megjelend specialis feladatkoreire utald témakorei. Ezek kozott a
szocialis kérdések (anarchia, altruizmus, iskolai demokracia, koedukacio, felnéttoktatas,
polgari jogok ¢és kotelezettségek) mellett jelentds szerephez jutnak a gyermekek egészsé-
ges fejlodését veszélyeztetd tényezoket megfogalmazd szocikkek is.

Osszegzés

Elemzéseink alapjan az Enciklopédia az 0j szemléletli néptanitoi tudas 1étrejottének fon-
tos alkotasa. Az ebben megfogalmazodo, a 20. szazad elején kialakuld ,,normal,” a szak-
szeriséget hangsulyozo6 01j szakmai etalonnak megfeleld néptanitoi szaktudas kiillonb6zo,
néha egymassal latszolag szembenallo elemekbdl épiil fel. Jelen vannak abban a moder-
nizaciot megalapozé tudomanyossag olyan pozitivista orientacioji iranyzatai és moz-
galmai, mint a higiéniai diskurzus, az experimentalis pedagogia és a gyermektanulmany
eredményei. Megjelenik az ezekkel latszolag szembenalld ideologiat hangsulyozo élet-
reform és reformpedagogia erételjes tarsadalomkritikai éllel megfogalmazott retorikaja
is. Ezek a korabeli torekvések egyiittesen alapozzak meg az 01 néptanitoi tudas alapvetd
ideologiai elemeit, etikai elvarasait és kompetenciatartalmait.

Ebben a tudaskonstrukciés folyamatban az életreform altalanos érvényli megmentés
gondolata erbteljes normativ téltetet hordoz, ami — erételjes pedagogiai orientaciot nyer-
ve — a gyermek megmentésének metaforajaként jelenik meg, melynek elsédleges funk-
cidja a kivanatosnak tekintett szakszer(i pedagbégusi munka pozitiv érzelmi t6ltést hordo-
76 ideoldgiai hatterének biztositasa. Szoros kapcsolatban all a szakszer(i munka megala-
pozéasahoz sziikséges 0j tudomanyossaggal, az empirikus mérésre-értékelésre (teljesit-
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mény-, figyelem- és emlékezetvizsgalatok) épiild gyermektanulmannyal, illetve a peda-
gbgia empirikus alapvetésével. A 19. szdzadban megjelend diskurzus a higiéniarol, ezzel
egylitt az egészséges emberi test fontossagarol, két iranybol is befolyasolta a tanitdi tu-
daskonstrukcié folyamatait. Egyrészt implicit médon megjelenik abban a modern euro-
pai munkatarsadalom hatékony munkavégzésre irdnyuld alapvetd igénye, ami a fegyel-
mezett emberi test, illetve a testi és lelki egészségét hangsulyozza, masrészt ezzel parhu-
zamosan, ennek részeként kijelolte a normalis és abnormalis hatarteriileteit is. Az iskola
az intézményesiilés folyamataban — az egészségiigy fejlodése nyoman — egyarant felerd-
sitette a gyermekvédelem testi és lelki vonatkozasait, az iskola kotelességévé tette az
egészségligyi ellatas és az erkdlcsi védelem ellatasat.

Az Enciklopédia ondefinicidja szerint a népiskola szakembere a fenti szakmai dis-
kurzusokban megfogalmazo6do, elvart feladatok megvalositasanak kulcsfiguraja. Az ek-
kor kialakul6 0j szakmai tudésanak ideoldgiai, etikai motivumait a kiilonb6z6 pedagé-
giai reformmozgalmak altal is reflektalt, az életreform retorikai elemeire visszavezethetd
megmentés motivuma biztositja. A gyermekmentés eredményének eldfeltétele nemcsak
az elhivatottsag, hanem a valddi gyermekismeret, melynek kompetenciaclemei tudoma-
nyosan megalapozottak, hatterét az empirikus alapokon nyugvoé pedagogia és pszicholo-
gia, illetve a gyermektanulmany biztositja.
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In the formation process experienced by two clearly defined groups of teachers (elementary
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A REFORMATUS FIU-KOZEPISKOLAK TORTENELEM-
TANKONYV-HASZNALATA 19;6-TOL AZ 1930-AS EVEK
KOZEPEIG

Albert B. Gabor
Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar Neveléstudomanyi Tanszék

A hazai tankonyvtorténettel foglalkozo — ezen beliil a torténelem tanitdsanak modszerta-
naval kapcsolatos — publikaciok elsOsorban a tankdnyvszerzok tankonyvi interpretacids
madjain keresztiil elemezték a tankonyveket (Unger, 1976; Bartos, 2002; Albert, 2006;
Katona, 2010), meghatarozva azok szinvonalat, egyuttal megragadva egy-egy torténelmi
kor hangulatat. A tankdnyvtorténeti elemzések tovabbgondolasat a levéltari kutatasokkal
is alatamasztott, a tankonyvek tényleges iskolai hasznalatira iranyuld komplex tan-
konyv- és iskolatorténeti kutatdsok jelenthetik. Jelen iras korabeli iskolai értesit6k és
igazgatoi jelentések! adatdsszesitésére tamaszkodva, a Klebelsberg Kuné minisztersége
alatt megjelent reformatus fit-kozépiskolak torténelemtankdnyv-hasznalatat 6sszegzi, el-
tekintve az evangélikus fiu-kozépiskolak tankonyvhasznalati vizsgalatatol. Az iskolai ér-
tesitok nem minden esetben kozoltek tankonyvjegyzéket, viszont az Egyetemes Konven-
ti Elnokség szamara késziilt iskolaigazgatoi jelentések beszamoltak a hasznalt tankdny-
vekrol. Az 0j tankdnyvsorozatok megirasat az 1924-es uj kozépiskolai torvény és tanterv
¢letbe 1épése indokolta. Ezek a tankdnyvek 1926-t6]1 1931-ig felmend rendszerben lattak
napvilagot, melyek az 01j tanterv életbe 1épéséig — gyakorlatilag az 1930-as évek végéig —
forgalomban voltak. Mivel az 0j tankonyvsorozatok a klebelsbergi térvényhez és tan-
tervhez kapcsolddnak, ezért e tanulmanyban kovetkezetesen a klebelsbergi korszak, kle-
belsbergi id6szak fogalmakat hasznaljuk. A tankonyvhasznalat dontésmechanizmus-
torténetének rekonstrudlasa a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz egyetemes konventi
jegyzokonyvek, a Magyarorszadgi Reformatus Egyhdz Zsinati Levéltara altal 6rzott — a
dontés el6készitését befolyasold — tankdnyvbiralati? és szakel6adoi jelentések® attekinté-
sével valik teljessé. A tankdnyvszerzOok életrajzara iranyuld tjabb adatfeltaras konyveé-
szeti kutatdsokon alapul. A reformatus fiu-kozépiskoldk tankdnyvhasznalati és dontés-

' 1. Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinati Levéltara, tovabbiakban MREZSL 2. d fond Konventi Taniigyi
Bizottsagi iratok 1840-1950. II. Iskolakra vonatkozo iratok. 45. és 46. doboz. Gimnaziumi jelentések, értesi-
t6k 1934-1935.

2 MREZSL 2. d fond Konventi Taniigyi Biz. iratok 1840—1950. IV. Tankényviigyek. 86. doboz. Tankényvek
biralata 1925-27.

3 MREZSL 2. d fond Konventi Taniigyi Biz. iratok. 5. doboz. Taniigyi biz. iigyei 1914-1931. Jelentések a re-
formatus tanintézetek 1929/30. tanévi allapotardl. Kézirat. A Reformatus Egyetemes Konvent hivatalos kiad-
vanya. Budapest, 1931. 62-64.
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mechanizmus-torténeti attekintése sordn arra a kérdésre is valaszt keresiink, hogy a de-
mokratikus hagyomanyokkal rendelkez6 reformatus egyhaz hogyan viszonyult a kultusz-
tarca altal engedélyezett torténelem tankonyvekhez, kiilondsen a Vallas- és Kozoktatas-
gyl Minisztérium (tovabbiakban VKM) éltal inkabb tdmogatott Egyetemi Nyomda ki-
advanyahoz. A biralati jelentések attekintése mellett a Franklin Kiad6 és az Egyetemi
Nyomda parhuzamos tankdnyvének 6sszehasonlitd szovegelemzése is segiti a fenti kér-
dés megvalaszolasat.

Tankonyvhasznalat és dontésmechanizmus

Klebelsberg Kuno minisztersége idején ot kiadd hat tankdnyvsorozata jelezte a tan-
konyvpiac viszonylagos soksziniiségét, amit a felekezetek kozotti elkiiloniilés nagymér-
tékben befolyasolt. A reformatus fit-kozépiskoldk tankonyvhasznalatat a 148/1926.
egyetemes konventi hatarozat szabalyozta.* Ezek szerint az egyhazkeriiletek a hatdsa-
gukhoz tartozo kozépiskolak szamara a konventtdl approbalt tankonyvek koziil valaszt-
hattak ki a hasznalhato tankonyveket. Az 1927-1928. iskolai évtdl életbe 1éptetett hata-
rozat megtiltotta a reformatus kozépiskoldknak a konvent altal nem engedélyezett tan-
konyvek hasznalatat. Az egyetemes konvent — a konventi jegyzokonyvek tanusitjadk — a
kozépiskolai tankonyviigyi bizottsag és az egyetemes taniigyi bizottsag javaslatai alapjan
dontotte el az engedélyezett tankonyvek listajat. A megalapozott dontést egyrészt a tan-
konyvbiralati jelentések segitették, melyeknél meghatarozo stllyal esett latba az, hogy az
adott tankdnyv mennyire volt képes megfelelni a protestans felekezeti szempontoknak.
A tankdnyvhasznalattal kapcsolatos dontések végrehajtasarol az egyetemes taniigyi bi-
zottsag kozépiskolai szakel6adoja, a reformatus leanygimnaziumi igazgatd, Domby LaszIo
0sszegz0 jelentései orientaltdk az egyetemes konventet. A tankonyvbiralati munkélatokat
a reformatus kozépiskolakban tanitd kozépiskolai tanarok végezték, igy a papai Refor-
matus Gimnazium torténelem ¢s foldrajz szakos tanara, Sziics Dezsd, a debreceni koto-
désti, szintén torténelem és foldrajz szakos Szabo Marton, a sarospataki Reformatus
Gimnazium tanara, a torténelem ¢és latin szakos Tdrczy Arpdd, valamint Barthos Kalman,
a budapesti Reformatus Gimnazium latin és torténelem szakos tandra, aki tankonyviro-
ként is ismert volt (1. Albisi Barthos, Mezébandi Csetri és Luttor, 1931).

A 19 reformatus fiu-kozépiskola tobbségét Kelet-Magyarorszagon talaljuk, Nyugat-
Magyarorszagon Péapan, Csurgon és Gyonkon miikodott ilyen kozépiskola. Az 1930-as
évek elején csupan 14 fiu-kozépiskola tiintette fel az iskolai értesitében a tankonyvjegy-
z€ket (Berentés, 1933. 38—40. o.; Bessenyei, 1931. 101-105. o. ; D. Nagy, 1931. 62—
63. 0.; Gadl, 1932. 61-62. 0.; Garzo, 1932. 73-77. o.; Kovdacs, 1932. 60-63. o.; Koblos,
1931. 78-81. o.; Kristdf, 1932. 65-67. 0.; Mark, 1931. 42-43. o.; Mezey, 1932. 95-98. o.;
Nagy, 1931. 93-95. o.; Ravasz, 1931. 49-51. o.; Vadai, 1931. 80-83. o.; Vasady és
Elekes, 1931. 165-168. 0.). Nem talalunk ilyen adatot Papa, Csurgd, Gyonk, Miskolc és
Kunszentmiklos iskolai évkdnyvében (Pongrdcz és Fejes, 1931; Bene, 1932; Székely,

4 1. Magyarorszagi Reformatus Egyhaz egyetemes konventje Budapesten, 1929. évi aprilis 9-11. napjan tartott
iilésének jegyzOkonyve. A Reformatus Egyetemes Konvent hivatalos kiadvanya. Budapest, 1929. 173. o.
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1932; Csorba, 1932; Véross, 1932). Ugyanakkor az egyetemes konventi hatdrozatok
melléklete részletesen kozli az engedélyezett tankonyvek jegyzékét, a feltételesen enge-
délyezettek és a nem engedélyezettek listajat, valamint a Domby LdszIo altal jegyzett
szakel6adoi kimutatasok iskolakra lebontva a konvent altal nem engedélyezett, mégis
hasznalatban 1év6 tankonyvlistat. Ez utobbiak kore évrdl évre fokozatosan csokkent.

Az 1929-1930. tanév allapotarol szold jelentésbdl® két nem engedélyezett torténelem
tankonyv haszndlata ismert: a békési redlgimnaziumban Ember Istvan kozépkori vilag-
torténeti (Ember, 1928), a gyonki redlgimndziumban pedig Mika Sandor és Marczinko
Ferenc Okori tankdnyve volt hasznélatban (Mika és Marczinko, 1927). A 147/1932.
egyetemes konventi hatdrozat 2. szamu mellékletét tartalmazo tankdnyvjegyzék a refor-
matus kozépiskolak szamara a Franklin Kiad6 — Madai Padl debreceni tanar altal irt — so-
rozatat helyezte monopolhelyzetbe, kivéve a IV. osztalyt, ahol Madai (1927) munkaja
mellett Ember Istvan okori tankonyvét (1927) is a valaszthat6 tankdnyvek sordba emel-
te.® Ennek ellenére egy-két reformatus fiti-kozépiskolat leszamitva (a kiskunhalasit és a
kecskemétit), ahol Ember tankonyvét hasznaltak a novendékek, mindenhol Madai dkori
vilagtorténete volt forgalomban. Az 1931-1932. tanévben nem minden reformatus fiu
kozépiskola szamara allt rendelkezésre a Barthos-Koch-Madai-féle VIII. osztalyos ma-
gyar torténet (Barthos, Koch és Madai, 1931), igy igen sok intézményben — Debrecen-
ben, Hajdiboszorményben, Hédmezdvasarhelyen, Mez6taron, Sarospatakon és Kisuj-
szallason — egy, még a dualizmus idészakaban sziiletett tankdnyvet, Kiss Lajos magyar
torténetét hasznaltak (Kiss, 1916).

A 147/1932. egyetemes konventi hatarozat 2. szamu melléklete kozolte a nem enge-
délyezett tankdnyveket: Domanovszky Sdandor 111. osztalyos magyar torténetét (1926),
valamint Ember Istvan 111. és V. évfolyam szamara irt munkait (1926, 1928). A harom
tankonyv betiltadsa meglepd, egyrészt azért, mert azt igazolja, hogy egy-két év leforgasa
alatt elddlt: az egyetemes konvent a reformatus fiu-kozépiskolai szamara a Madai-féle
sorozatot (Madai, 1926, 1927, 1928; Madai és Vanyi, 1929; Madai, Koch és Németh,
1930; Barthos, Koch ¢s Madai, 1931) tamogatta, masrészt azért, mert a nem engedélye-
zett konyvek kozott szerepelt az Egyetemi Nyomda Domanovszky (1926) altal jegyzett
munkdja is, ami ismerten a kultusztarca altal inkabb tamogatott kiadvanyai kozé tarto-
zott.

> MREZSL 2. d fond Konventi Taniigyi Biz. iratok. 5. doboz. Taniigyi biz. ligyei 1914-1931. Jelentések a re-
formatus tanintézetek 1929/30. tanévi allapotardl. Kézirat gyanant. A Reformatus Egyetemes Konvent hiva-
talos kiadvanya. Budapest, 1931. 62-64. o.

® A Madai-féle sorozat tankdnyvpiaci monopolhelyzete az 1930-as évek kozepén is fenndllt, amit az iskolai
értesit6k mellett az 1934-1935-6s tanév iskolaigazgatoi jelentései is igazolnak. E jelentések a statisztikai
kimutatasok, az éves Orarend ¢€s tantargyfelosztés, az intézet vagyoni helyzete vagy a tanarok egyhazi életé-
rél sz0l6 beszamolok mellett tartalmaztak a hasznalt tankonyvek jegyzékét is. Az 1930-as évek kozepén a
19 reformatus fiu-kozépiskola egyontetiien a Madai-féle sorozatot hasznalta. Csupan harom iskola egy-egy
évfolyamaban van eltérés: a kiskunhalasi Sziladyban a IV. osztalyban tovabbra is Ember Istvan Okori, Me-
z6tiron és Csurgon a VIIIL. évfolyamon Kiss Lajos magyar torténete volt forgalomban. MREZSL 2. d fond
Konventi Taniigyi Biz. iratok 1840—1950. II. Iskolakra vonatkozo iratok. 45. és 46. doboz. Gimnaziumi je-
lentések, értesitOk 1934-1935.
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A tankonyvszerzok munkassaga

Kiss Lajos tankonyvirdoi munkassdga még a torténelemtanitas-torténettel foglalkozok
korében sem biztos, hogy ismerds, ezért célszerli életitjat, tankdnyvirdi munkassagat ro-
viden bemutatni. A Gomor megyei Ragalyon sziiletett 1849-ben, kdzépiskolai, majd ma-
gasabb teoldgiai tanulmanyait Sarospatakon végezte. A f6uri Vay csaladnal magantanito,
katonaévei utan 1874-t61 a Budapesti Tudomanyegyetem bolcsészeti fakultasara kertilt,
1878-ban sikeres tanarvizsgalatot tett torténelembdl és foldrajzbdl, majd helyettes tanar
lett a kecskeméti realiskolaban, 1880-ban rendes tanar lett Pancsovan. Torténeti mono-
grafiat irt Nandorfehérvar 1521-es bukasarol és a rigdomezei hadjaratrol. A kdzépiskolai
torvényjavaslattal kapcsolatban a Magyar Taniigyben fejtette ki véleményét, a Sarospa-
taki Lapok és a Debreceni Protestans Lap kiilsé munkatarsa. 1912-es halalaig 27 éven at
a szegedi Magyar Kiralyi Allami Férealiskola tanara, a szegedi Dugonics Térsasag tu-
domanyos osztalyanak titkara volt. Irt vilagtorténeti és magyar torténeti tankonyvet egy-
arant. Tankdnyvei megirasat a szakszer(iség és a partatlansag iranyitotta. Mint koranak
tanartipusa, 6 is nagy tudassal rendelkezett (a miveltség legitimal), szigori kotelesség-
tudat, jo el6adoi képesség és szigoru puritanizmus jellemezte (1. Veszprémi, 1912). A
szazadel6n irt tankdnyvét — nem az egyetlen a régi korok tankdnyvei koziil — néhany
igen nagy hirii reformatus fiu-kdzépiskola elészeretettel hasznalta még az 1920-as, 1930-
as években is.

Madai Pal életatjat, tanari miikodését a debreceni Fazekas Mihaly Gimnazium cen-
tenariumi kotete vonatkozo fejezetének segitségével ismertetjiik (Haldsz, 1973. 106—
109. 0.). Madai a Budapesti Tudomanyegyetemen 1903 és 1908 kozott torténelem és
foldrajz szakon végzett, egyetemi tanulmanyai befejeztével elobb egy grofi csaladnal ha-
zitanito, roviddel kés6bb, 1908 szeptemberétdl 1936-ig a debreceni Allami Férealiskola
tanara volt. Aktiv egyesiileti életet élt, tagja volt a Koztisztviselok Joléti Szovetségének,
1918-ban a Neveldmunkasok Orszagos Szovetségének. A Tandcskoztarsasag idején a
Tavaszmez6 Utcai Gimnazium igazgatojaként dolgozott, ami miatt késébb tdmadasok
érték. A debreceni forealiskola igazolobizottsaga el6szor allasvesztésre itélte, amit ké-
sObb feddésre valtoztattak. 1936-t61 mint gyakorlogimnaziumi tanar a torténelemtanitas-
sal és a tanarképzés modszertanaval foglalkozott. Nyugalomba vonulasa utan is (1946)
halalaig (1967) aktivan dolgozott (Haldasz, 1973. 106—-109. 0.). Madai egész tanari palya-
ja Debrecenhez kapcsolddott. A tankdnyvirdssal, szakdidaktikaval foglalkozé Madainak
tobb irdsa is megjelent a Protestans Taniigyi Szemlében, szakmai ismertsége a kozépis-
kolai tanarsag korében megkérddjelezhetetlen.

A Madai-sorozat tarsszerz6i Koch Istvan, Vanyi Ferenc és Barthos Kalman (a harom
tankonyvszerzo iskolai kotédéséhez 1. Albisi Barthos, Mezébandi Csetri és Luttor, 1931).
Mindhérman a févaroshoz kotédtek. Koch a budapesti Evangélikus Gimnazium torténe-
lem és foldrajz szakos tanara volt. A VI. osztalyos tankonyv tarsszerzoje, Vanyi elébb a
Baar-Madas Reformatus Leanyliceum torténelem és foldrajz szakos tanara, késébb a Re-
formatus Gimnazium (Lonyay Gimnazium) igazgatoja (igazgatdsagardl részletesen 1.
Reébay, 2011. 334-338. 0.), az 1930-as évek kdzepén az egyetemes konvent kézépiskolai
tankonyvbizottsaganak tagjaként, egyhazmegyei képviseléként dolgozott. A IX. keriileti
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Loényay utcai Reformatus Gimnéazium latin és torténelem szakos tanara volt a kolozsvari
sziiletésti Barthos is, aki a konventi utasitas értelmében a tankdnyvpiacon rivalis tan-
konyvszerz6, Domanovszky Sandor 111. osztalyos magyar torténeti tankdnyvérdl is bira-
lati jelentést irt.

A reformatus fia-kozépiskolak szdmara az engedélyezett tankdnyvek kozott szerepelt
Ember Istvan Okori vilagtorténete is. A korszak ismert tankonyvszerzdje, az 1920-as
években az Orszagos Kozoktatasi Tandcsban a tankdnyviigyek eldéaddja, az 1920-as,
1930-as évek forduldjan a budapesti allami VIII. ker. Zrinyi Mikl6s Redlgimndziumban
a torténelem és a foldrajz tantargyak oktatoja volt. Egyediil és Dékany Istvannal kozdsen
is irt szellemtorténeti tankonyveket, melyek az Athenacum gondozasaban lattak napvila-
got. Szamos maddszertani vonatkozasu irasa is megjelent az Orszagos Kozépiskolai Ta-
naregyesiileti Kozlonyben (életrajzardl 1. Katona, 2011).

Biralati jelentések, protestans felekezeti szempontok

A kovetkezokben ismertetjiik az Ember Istvan, Domanovszky Sandor és Madai Pal 111.
osztalyos magyar torténeti tankdnyveir6l késziilt biralati jelentéseket.” A biralok Ember
III. osztalyos magyar torténetével szemben fogalmaztak meg a legélesebb kritikajukat.
Barthos Kalman tudomanyos szempontbol kielégitdnek, a nemzeti és reformatus szelle-
miség viszonylataban megfelelonek itélte a tankdnyvet, és bar tobb pontatlansagot, va-
lamint hibat is megfogalmazott, végiil semmi kiilonds €szrevételt és akadalyt nem talalt a
konventi engedélyezés tekintetében.? Sziics Dezsé nem volt ilyen elnéz6 az Athenaeum
tankonyvszerzéjével. Indulatokto]l sem mentes kritikajara kivalo példa a biralat egy rész-
lete: ,,Kossuth hadsereget allitott Jellasich ellen s igy szembe keriilt a kiraly akarataval.
A kirdly és a nemzet most mar ellenségei voltak egymasnak.” (127.1) ,,Micsoda felfogas
ez?! A szabadsagh6sok megfordulnak sirjaikban.”

Barthos Domanovszky konyvét tudomanyos szempontbol a legkivalobb tankdnyvek
kozé sorolta, pedagdgiailag — kiilondsen a tanulhatosag szempontjabdl, valamint nagy
terjedelme miatt — tekintette aggalyosnak a tudds szerz6 munkajat. Komoly kifogast pro-
testans szempontbol sem latott az opponens, s ami szerinte problematikus, az kdnnyen
potolhato. A tanterv ellenére a reformaciot és az ellenreformaciot egyetlen kis fejezetben
stiritette Ossze a szerzd, nem irt ,,Az 6nkényuralom” cimii fejezetben a protestansok iil-
dozésérdl. Osszegzésében Barthos Domanovszky tankonyvét a legkivalobb kisérletek

7 MREZSL 2. d fond Konventi Taniigyi Biz. iratok 1840-1950. IV. Tankonyviigyek. 86. doboz. Tankonyvek
biralata 1925-27. (tovabbiakban MREZSL 2. d. 86. doboz). (A biralok alahtizassal kiemelt szovegrészeit
végig dolt betiivel jeloljiik a szovegben.)

8 MREZSL 2. d. 86. doboz. Barthos Kalmdn 1927. januar 27-i biralati jelentése Ember Istvan tankonyvérdl. A
Magyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 296/1927. sz.

® MREZSL 2. d. 86. doboz. Sziics Dezsé 1927. febr. 3-i biralati jelentése Ember Istvdn tankonyvérél. A Ma-
gyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 442/1927. sz.
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koz¢é sorolta. ,,Kar és veszteség volna, ha reformatus kozépiskoldinkat megfosztandk t6-
le.” — dsszegezte véleményét az opponens.'©

Szabo Marton protestans szempontbdl fogalmazott meg kritikai észrevételt
Domanovszky tankonyvérol. A birald felrotta példaul azt, hogy Domanovszky kovetkeze-
tesen keresztényt és nem keresztyént ir, a reformacid és ellenreformaciod torténetét
egylitt, és ami ennél is nagyobb probléma, csupan bo két oldalon targyalja. A pozsonyi
vésztorvényszekrol alig tesz emlitést a tankdnyv, illetve a galyarabok elhurcoldsanak
targyalasatol eltekint. A kritikai észrevételek ellenére Szabo Marton Osszességében a
protestantizmusra vonatkozd részeket helytallonak tartotta, s igy Osszegzi birdlatat:
,Nincs tehdt ra okunk, hogy a protestans iskoldk ajtajdt bezdrjuk eldtte.”!!

A harmadik biralo, Sziics Dezsd az alabbiakat fogalmazta meg: ,,A dr. Domanovszky
Sandor-féle tankonyvre vonatkozodlag az els6 megjegyzésem az, hogy vannak a tan-
konyvben olyan beallitasok, amelyek a vonatkozoé id6k torténeti adataibdl hibasan levont
kovetkeztetések s amelyek nem egyeztethetdk Ossze az illetd kor szellemével, nemzeti
kozfelfogasaval s az él6 protestans nemzeti szellemével.”'? A birald kritizalja Domanovszky
azon allitasat, mely szerint a Wesselényi-féle nemzeti mozgalom 6sszeeskiivés lett volna,
helyteleniti a tankonyviré azon megallapitasat, miszerint Kossuth kovetdi 1848 nyaran
radikalisok volndnak. Sziics szerint az 1849. aprilis 14-i debreceni nyilatkozatot nem le-
het veszedelmes hatarozatnak tekinteni. Hianyolja az opponens a reformacié hatasdnak
nagyobb terjedelemben valo tankonyvi prezentalasat is. Az igen alapos, szigorardl ismert
Sziics Dezso korantsem annyira kritikus Domanovszkyval, mint Emberrel. Végiil 6 is a
konventi approbéacié megadasat javasolja.'3

A pozitiv biralatok ellenére mégsem Domanovszky tankonyvét engedélyezte az egye-
temes konvent, ami azért meglepd, mert egyrészt az Egyetemi Nyomda Domanovszky al-
tal jegyzett tankonyvei a kultusztarca altal inkdbb tamogatott konyvei kozé tartoztak,
masrészt a klebelsbergi iddszakban (a konszolidacid idején) a protestans egyhazak nem
is jelentettek meg 6nallo sorozatokat. A Madai-féle II1. osztdlyos magyar torténeti tan-
konyv a biralok szerint a protestans felekezeti szempontoknak jobban megfelelt, mint a
tudos torténész munkéja.

Barthos Kalman rovid, egyoldalas jelentésében méltatja Madai tankonyvének tudo-
manyos szinvonalat és pedagogiai értékét, a konyv legfobb érdemét a protestans szem-
pontok és vonatkozasok tiizetesebb hangstilyozasaban latja. E tekintetben Barthos Madai
munkajat a tankdnyvek soraban egyediilallonak, ezért a tankonyv hasznalatat a reforma-
tus kozépiskolak szamara kivaldan alkalmasnak tekintette.'4

10 MREZSL 2. d. 86. doboz. Barthos Kéalmdn 1927. januar 27-i biralati jelentése Domanovszky tankényvérél.
A Magyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 298/1927. sz.

I'MREZSL 2. d. 86. doboz. Szabé Mdrton 1927. éprilis 4-i biralati jelentése Domanovszky tankonyvérél.
A Magyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 1089/1927. sz.

2 MREZSL 2. d. 86. doboz. Sziics Dezsé 1927. februar 2-i biralati jelentése Domanovszky tankényvérél.
A Magyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 441/1927. sz.

13 MREZSL 2. d. 86. doboz. Sziics Dezsé 1927. februar 2-i biralati jelentése Domanovszky tankonyvérdl.
A Magyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 441/1927.

14 MREZSL 2. d. 86. doboz. Barthos Kalmdn 1927. januar 27-i biralati jelentése Madai tankonyvérsl. A Ma-
gyarorszagi Reformatus Egyetemes Konvent 297/1927. sz.
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Sziics Dezsé biralatdban szintén kiemeli Madai tankdnyvének erds nemzeti ontudatat,
a tankonyv lendiiletes nemzeti szellemét. A Bocskay-féle szabadsagharctdl a szatmari
békéig terjedd tankonyvi részt tekinti a legszebbnek: ,,hatalmas erével lobban fel a nem-
zeti szellem s liiktet a nemzeti érzés.”"> A tankonyv tudomanyos értékét minden kétségen
feliil allénak tekinti, néhany didaktikai és pedagdgiai szempontbdl megfogalmazott kriti-
ka ellenére Sziics a legmelegebben ajanlja azt, hogy a tankdnyv az Egyetemes Konvent

»approbaciojaban elsd sorban részesiiljon” .16

se o

Madai és DomanovszKky tankonyviroi interpretacios modjai

A Madai-féle tankonyvsorozat melletti dontést — a szerz6 szakmai munkassaga, valamint
a sorozat tarsszerzéinek reformatus felekezeten beliili ismertsége mellett — elsGsorban az
indokolja, hogy a Franklin Tarsulat Madai nevével jelzett tankdnyvei a protestans szem-
pontoknak, a fliggetlenségi hagyomanyokhoz valé igazodasnak jobban meg tudtak felel-
ni. Erdemes ezért 6sszevetni a Domanovszky- és a Madai-féle 111. osztalyos magyar tor-
téneti tankonyv egyes fejezeteit.

Az idézett biralati jelentés is kritikaként rétta fel: Domanovszky — a Wesselényi moz-
galommal Gsszefiiggésben — fejezetcimként, majd a szovegben is kovetkezetesen Wesse-
lényi-6sszeeskiivésrdl ir (Domanovszky, 1926. 144. és 148. o.), ezzel szemben Madai
tankonyvének fejezetcime: A Wesselényi-féle szovetkezés. Kuruc-labanc vilag (Madai,
1926. 96. 0.). Madai a Habsburg-udvar kdzpontositod politikajat kiméletleniil ostorozza,
mig Domanovszky lathatban a Habsburg-udvarral szemben megbocsatobb. Madai a
Wesselényi-féle mozgalom bukasarél igy ir: ,,A bécsi kormany azonban kegyelem he-
lyett Zrinyit és Frangepant Bécsujhelyen, Nadasdyt pedig Bécsben osztrdk birosag tor-
venytelen itélete alapjan lefejeztette.” (Madai, 1926. 96. 0.). Madai részletesen, azono-
sulva, erds érzelmi toltettel ir a protestansok iildoztetésérdl: ,,.De legkiméletlenebbiil a
felvidéki protestansokat iildozték. Papjaikat, tanitdikat fogsagra vetették, galyarabsagra
hurcoltak, templomaikat elfoglaltak, iskolaikat bezartak és erdszakosan téritették Oket.
Az egész keresztyén Europa felzidult Lip6t embertelen cselekedete miatt [...]"(Madai,
1926. 98. 0.). Domanovszky ezzel szemben tobbszemponti értékelést ad: ,,De a katoliku-
sokat is sujtottak a bécsi udvar kegyetlen gazdasagi intézkedései.” (Domanovszky, 1926.
145. 0.). A debreceni tronfosztas megitélése sem kap azonos elbiralast a két szerzonél.
Madai a dics6séges tavaszi hadjaratra és az 1849. marcius 4-i olmiitzi alkotmanyra adott
valasznak, mig Domanovszky veszedelmes hatarozatnak tekinti azt. Domanovszky err6l
igy ir: ,,Ez utan a hatarozat utan a békés kiegyezés tja el volt vagva. Pedig akkor mar az
osztrakok az olaszokat is legy6zték, az oroszok pedig felajanlottak beavatkozasukat. Ez
annal veszedelmesebb volt, mert a hadsereg karhoztatta a koztarsasadgi aramlatot és

I3 MREZSL 2. d. 86. doboz. Sziics Dezsé 1927. februar 3-i biralati jelentése Madai tankonyvérsl. A Magyaror-
szagi Reformatus Egyetemes Konvent 443/1927. sz. (Az eredeti forrasban szerepel a Bocskay szabadsagharc
szerkezet, helyesen: Bocskai-szabadsagharc.)

16 MREZSL 2. d. 86. doboz. Sziics Dezsé 1927. februar 3-i biralati jelentése Madai tankonyvérsl. A Magyaror-
szagi Reformatus Egyetemes Konvent 443/1927. sz.
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Kossuth és Gorgey kozt is mind élesebb ellentétek tdmadtak.” (Domanovszky, 1926.
191. 0.). Domanovszky az 1848—1949-es események feldolgozasakor az alkotmanyos
utat, mig Madai a forradalmi utat hangstlyozza. A debreceni tankonyvir6 marcius 15-ét
a szabadsag nagy napjanak tekinti, a szabadsag vérbefojtojat, s Haynaut a Bastdk és
Caraffak uralmaval allitja parhuzamba. A tankonyvi idézeteket jobban gorcsd ald véve
lathatjuk, hogy Madai interpretacidi jobban megfeleltek a protestans fiiggetlenségi ha-
gyomanyoknak. Domanovszky igyekezett a protestantizmus szempontjait is fokozottan
beemelni tankdnyveibe. Hogy mindezt kevesebb sikerrel tette, azzal magyarazhato, hogy
tudos hiivos tavolsagtartasaval részben fiiggetlenedni tudott a korszellemtdl, a tankonyv-
készitéssel szembeni ideologiai elvarasoktol. A klebelsbergi korszak tankonyvei (és ma-
ga a tanitas) els6sorban a Habsburgokhoz hii, konzervativ politikusok, térténelmi szemé-
lyek kultuszara helyezte a hangsulyt, ugyanakkor a Habsburg-ellenes fiiggetlenségi har-
cok képviseldit kicsit hattérbe szoritotta. Kossuth Lajossal szemben példaul Széchenyi és
Deadk politikaja hatott inkabb legitimacios erdével (vo. Unger, 1979. 187-191. o.), ugyan-
akkor Domanovszky tankdnyveiben igyekezett a katolikus €s a protestians torténelmi
személyek prezentalasakor egyensulyra, athidalé6 megoldasra torekedni.

Zarogondolatok

A kultusztarca altal propagalt Domanovszky-tankdnyvek kiszoruldsa a reformatus fiu-
kozépiskolak tankonyvpiacardl ékes bizonyitéka annak, hogy a tankdnyvpiac meglehetd-
sen szabadon m{ikodott. A neves szerzd tankonyveinek értékét, szakmai kivalosagat egy-
részt az jelentette, hogy képes volt felillemelkedni a kor ideologiai, felekezeti elvarasain.
Ebbdl a szempontbél tankdnyvei meghaladtak sajat korat. Am megitélésiink szerint ép-
pen ez okozta azt, hogy a reformatus felekezetii kozépiskolak nem az 6 tankdnyveit va-
lasztottak (a katolikus felekezetii fili-kozépiskoldk sem). A felekezeti iskoldk abban a
korban, amikor a felekezetek kiilonallasa (a katolikus-protestans ellentétre gondolva)
meghataroz6 volt, a tankonyvek valasztasanal nem preferaltak ezt az ideoldgiai koztes
allaspontot, a Domanovszky-féle athidalo megoldasokat annak ellenére sem, hogy tan-
konyvei voltak a kultusztarca altal leginkabb tamogatott sorozatok.

A klebelsbergi idészakban minden iskola kizarélag a VKM altal engedélyezett tan-
konyveket hasznalhatta. Ugyanakkor a reformatus egyhaz demokratikus hagyomanyai
koszonnek vissza a reformatus fiu-kozépiskolak tankdnyvhasznalataban is. Ez azt jelenti,
hogy az egyetemes konvent a kozépiskolai tankdnyvbizottsaga és a taniigyi bizottsaga
alapjan kizarélag a VKM altal engedélyezett tankdnyvekbdl valaszthatott, mégis donté-
sének cselekvéstere meglehetdsen szabad volt. Mindemellett a kultusztarca is tdg moz-
gasteret biztositott a fenntartoknak a tankonyvek megvalasztasaban, igen eltéré szemlé-
leti tankdnyveket egyarant engedélyezett. A tankdnyvpiac meglehetésen szabad miiko-
dését igazolja az, hogy az egyetemes konvent a kultusztarca altal leginkabb tamogatott
Domanovszky 111. osztalyos kdnyvét nyiltan a nem engedélyezett tankonyvek kdzé so-
rolhatta.
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ABSTRACT

GABOR B. ALBERT: HISTORY TEXTBOOK SELECTION IN CALVINISTIC SECONDARY SCHOOLS
FOR BOYS FROM 1926 TO THE MIDDLE OF THE 1930S

The subject-methodological professional publications on Hungarian history of textbooks
analysed textbooks first of all through the authors’ textbook-interpretational modes (Unger,
1976; Bartos, 2002; Albert, 2006; Katona, 2010), specifying the quality of books, also
capturing the atmosphere of the given historical era. The further thinking of the history of
textbook’s analysis may imply research on complex textbooks’- and school history confirmed
by archival research aimed at the real textbook-usage in schools. This paper is based on data
aggregation of contemporary school bulletins and directorial reports, and focuses on history
textbook selection in Calvinistic secondary schools for boys in Klebelsberg era. To
reconstruct the complete history of decision making in textbook selection, it was necessary to
overview the minutes of the Universal Convent of the Hungarian Calvinist Church,
influencing decision-making textbook criticism and professional rapporteurs’ reports held in
the Synod Archives of the Hungarian Calvinist Church. The latest data exploration on
biographies of textbook authors is based on bibliographical research. During the overview of
the history of textbook selection and decision-making we also look for the answer to the
following question: What was the attitude of the Calvinist Church having strong democratic
traditions to the history textbooks authorized by the Ministry of Culture, in particular, to the
issue by the University Press promoted by the Ministry of Religion and Public Education?
Besides overviewing the evaluation reports, the comparative text analysis of parallel
textbooks of Franklin- and University Presses also helps to answer this question.
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