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TANULASKONCEPCIOK KULTURALIS BEAGYAZOTTSAGA
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TANULASFOGALMANAK OSSZEVETESE

Sebestyén Nora
MTA TTK Kognitiv Idegtudomanyi és Pszichologiai Intézet
ELTE PK Pszichologia Doktori Iskola

A globalizacio €s az egyre intenzivebb, illetve szélesebb spektrumi migracié hatasara
egy adott orszag oktatasi rendszerébe bekapcsolodo kiilfoldi hallgatok szama folyamato-
san novekszik (Rédei, 2007). 2000-ben 1,8 milli6 didk vett részt hazajatol tavol a felso6-
oktatasban, becslések szerint 2025-re ez a szam eléri a 7,2 milliét (Boehm, Davis,
Meares és Pearce, 2002). Ezek a hallgatdk, ugyan kiilonb6z6 mértékben, am tobbnyire
egy szokasaiban és értékrendszerében eltérd orszagba érkeznek. A hétkdznapi élet szer-
vezésében, a megismerés és a viselkedés iranyitdsdban a szarmazasi kultara altal nytjtott
fogalmi keretrendszer jelent kapaszkodot szamukra, mely vezérfonal a kulturalis tavol-
sag fliggvényében iitkdzhet a befogado orszag fogalomrendszerével.

A kulturanak fontos szerepe van a gondolkodésban, ezért a migrans tanuldk tanulés-
rol alkotott elképzeléseit, vélekedéseit, vagyis tanulaskoncepciodit sem lehet azok kultu-
ralis kontextusa nélkiil vizsgalni. Kiilonboz6 tarsadalmak eltérd tanulasfogalmakban
gondolkodhatnak, attdl fiiggden, milyen kulturalis aspektusok, értékek kapnak kiemelt
szerepet. Az utdbbi évtizedben a kinai ¢és az észak-amerikai tanulasfogalmak kertiltek a
pedagdgiai és a pszichologiai figyelem kozéppontjaba. A vizsgalatok két, mindségileg
eltérd tanuldsfogalmat tartak fel: a keleti, konfucianus gyokerekbdl taplalkozd erényori-
entaciot (virtue orientation), valamint a nyugati, az 6kori gordg filozéfia gondolatrend-
szerén nyugvo elmeorientaciot (mind orientation; Li, 2003; van Egmond, 2011). A leg-
tobb vizsgalat e két jelentds tanulasorientacidé mentén vizsgalta mas orszagok (Németor-
szag, Lengyelorszag, Romania — van Egmond, 2011) tanulasfelfogasat is, azonban fel-
mertiil a kérdés, hogy, figyelembe véve az orszadgok eltérd politikai, tarsadalmi, kulturalis
hatterét, 1étezik-e egy, a korabbiaktdl mindségileg eltérd tanulasfogalom is.

A tanulmany els6 részében e két tanuldsorientacid sajatossagait mutatjuk be. Ezt ko-
vetden ismertetjiik az altalunk végzett empirikus kutatast, mely a magyar fels6oktatasban
tanulod és fels6fokt diplomaval rendelkezd fiatal felnéttek tanuldsfogalménak feltarasat
tlizte ki célul. A tanulmany a harom tanulasfogalom &sszevetésével zarul.



Sebestyén Nora
A Kkinai erényorientacio

A szorgalom tamogatja, mig a vidamsag megsziinteti a tanuldst.”
(kinai kdzmondas)

A kinai tanulasfogalom alakulaséra jelent6s hatassal volt a konfucianus filozofia. Kina
legnagyobb bolcsének és tanitéjanak, Konfuciusnak gondolatrendszere ma is meghataro-
z6 a konfucianus hagyomanyu kultirdkban és atszovi a tanuldsrol vald gondolkodast is
(Li, 2003). A 2500 évvel ezel6tt megfogalmazddott tanitdsok az ember egész €leten at
tarto alakithatosagat hangsulyozzak, melynek kiemelkedd eszkdze a moralis és a szocia-
lis aspektusokat is magaban foglald nevelés, tanulas és fejlodés (éri, 2002; Sun, 2008).
A magasan miivelt személy nemcsak elméleti tudas birtokéban allt, hanem kialakitotta
magaban az onreflexio, a valtozas €s a belsd harmonidra torekvés képességét is (Hwang,
2012). Az 6nmiivelés nem elszigetelt munka, individualis folyamat volt, az erkdlcsds és
a szocialisan jartas személyiség kimunkalasa hozzajarult a csaladi hirnév noveléséhez,
végsO soron a nemzeti jOlét, a tarsadalmi harmonia és a stabilitds megteremtését vonta
maga utan. A konfucianus tanok szerint a fejlédés és a pozitiv eredmények elérése min-
denki szamara megvalosithaté folyamat, a kedvezodtlen tarsadalmi hatteret, valamint a
gyengébb képességeket feliillirjak az egyén érdemei (pl. erdfeszités, akaraterd, kitartas,
koncentracio), melyeket egy életen at tartd elkdtelezett kemény munka soran lehet elsa-
jatitani, illetve novelni. A konfucianus filozofia ezen alappillérei (oktatas, tanulds, eré-
nyek, életen at tart6 fejlédés) a mai napig stabil kiinduldépontot biztositanak a kinai em-
berek gondolkodasaban, szervezik és iranyitjak fogalmi fejlodésiik folyamatat (Li, 2001).

Li (2001, 2002) 2000-ben kezd6do kutatasi projektjében arra volt kivancsi, hogy a
tanulas fogalmarol milyen kulturalis reprezentacio ¢l kinai és amerikai fiatal felnottek fe-
jében. A tanulésra adott szabad asszocidciok kategorizalasa a kinai modell esetében egy
konfucianus alapokra épiilé erényorientalt fogalomstruktarat vazolt fel. A modell olyan
tanuloi értékeket hangsulyoz, mint a kitartas, az er6feszités, a szorgalom €s a koncentra-
ci6, melyek szabadon mozgosithatok barki szamara, barmilyen tanulasra, fejlodésre al-
kalmas kontextusban, igy a folyamatos tokéletesedés alapkdveivé valnak. A modell
hangsulyozza a tanulas tarsadalmi fejlédéshez hozzajarulo szerepét is, valamint a tudas-
gyarapitas mellett az egyének moralis fejlédésében jatszott kiemelkedd jelentdséget.

A moralis, kognitiv elemeken tilmutatdé megkozelités lathatod a kinai bolcsességfel-
fogas alakuldsaban is. A bolcsesség keleti megkozelitése atfogobban kezeli a jelenséget,
rugalmasabb felfogasdban a nem kognitiv elemek is hangsulyosséa valnak (Takahashi és
Overton, 2005). A bolcsesség nem kizarolag felhalmozott kognitiv tudast jelent, hanem
érzelmi, intuitiv, szocidlis és moralis aspektusokat is magaban foglal (Sternberg és
Jordan, 2005). Yang (2001) tajvaniakkal végzett vizsgalatdban négy jelentds faktor
bontakozott ki a bdlcsességkoncepcioval kapcsolatban: (1) kompetencidk és tudas, (2)
josag és konydriilet, (3) nyiltsag és mélység, valamint (4) szerénység és feltlinésmentes-
ség. A bolcsességkoncepcio olyan erkdlesi parancsokat is magéaban rejt, amellyel az in-
terperszonalis és tarsadalmi harmoénia felsGbbrendl célja megvalésithatd. Yang a sze-
rénység ¢és a feltlinésmentesség faktorat emliti a kinai kultarara specialisan jellemzd
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sajatossagként, melyben szintén okori filozofiai gydkerek mutatkoznak meg. A szerény-
ség normaja a kimagasl6 teljesitmény ¢€s a kiilonboz6 jo cselekedetek ,,elhallgatasara”
biztat, onkritikéra batorit, semmint énfelnagyito hatéssal birna.' Tovabba a kutatasok azt
mutatjak, hogy a kinai személyek a szerénység égisze alatt elkovetett hazugsagot erkol-
csileg elfogadhatobbnak tartjak, mint a valos jo cselekedet hangoztatasat (Lee, Cameron,
Xu, Fu és Board, 1997; Fu, Lee, Cameron és Xu, 2001). Azonban abban az esetben, ami-
kor a sikeres teljesitmény hangoztatdsa egyénen tulmutatd céllal torténik, és a tdgabb
szocialis kozeg profitaldsaval jar, a teljesitmény felvallalasa erkolcsileg tdmogatott.
Heymann, Fu és Lee (2008) arra volt kivancsi, hogy hasonlo, illetve eltér6 teljesitményii
kinai és kanadai gyermekek milyen szocialis kontextusban szamolnak be nagyobb valo-
szintiséggel sikeriikrél és kudarcukrol, és milyen motivacioval teszik ezt. Az eredmé-
nyek alapjan a kinai gyermekek a kanadaiakhoz képest inkabb fedik fel teljesitménytiket
eltérd teljesitményil tarsaik el6tt, amit féleg dnmaguk ¢€s tarsaik jovobeli teljesitményé-
nek fejlesztése, illetve a kozos tanulas lehetdsége motival.

A tanulasi erények jelentdésége mutatkozik meg a kelet-dzsiaiak képességrol vald
gondolkodasaban is. A kelet-dzsiai képesség- és intelligenciafelfogés a mai napig valto-
26, kontrollalhato entitasként kezeli a jelenséget’, mely eréfeszités révén megvaltoztatha-
to, novelhetd. Az eréfeszités minden esetben hozzajarul a teljesitményhez [pl. az erdfe-
szités additiv modellje (Hau és Salili, 1997); intelligencia-gyarapitds elmélet (incremental
theory of intelligence), Dweck, 1999]. Az erbfeszités-etika olyan kollektiven konstrualt,
kulturalisan eldirt magasabb rendii célként értelmezi a kemény munkat, amely a széles
korti (tarsadalmi, csaladi, iskolai) szocializacid révén mar korai életkorban beépiil a
gyermekek gondolatrendszerébe. Mar az o6vodéds kinai gyermekek esetében meg-
mutatkozik az igény az erdfeszités preferalasara a képességgel szemben (Li, 2004b). Az
erdfeszités erkdlesi parancsa nyilvanul meg Fwu (2003) tajvani kozépiskolasokkal vég-
zett vizsgalataban is, akiknek az erdfeszités- (alacsony-magas) €s a teljesitményszintje
(alacsony-magas) mentén valtozo szcenariokat kellett megitélniiik egy hipotetikus diak-
rol. Az intenziv erdfeszitést mutatd didkot a kimenettdl fiiggetleniil minden esetben jobb
diaknak itélték, aki inkabb eleget tesz kotelezettségeinek, valamint feltételezték, hogy a
jovoben is valdsziniibben fog eréfeszitéseket tenni. Ezek az eredmények jelzik, hogy az
erbfeszitést allandod személyiségvonasnak tételezik a tajvani tanuldk, ami hangsulyosabb
szerepet jatszik egy didk megitélésében, mint teljesitménye. A magas er6feszitést mutatd
diakrol szo6l6 szcenariok tovabbi elemzése ramutatott arra, hogy az eréfeszités kulturalis
¢és tarsadalmi eldirasa mas motivacids mintazatot hoz létre jol és rosszul teljesitd tanulok
esetében. Mig az eldbbi diakok azért dolgoznak a jo teljesitményiik ellenére is, hogy

! Kultarkézi énkép-vizsgalatok eredményei kovetkezetesen arra mutatnak ra, hogy a kelet-azsiaiak kevésbé
pozitiv énképpel és alacsonyabb onértékeléssel rendelkeznek, valamint kevésbé jellemz6 rajuk az euro-
amerikaiaknal megjelend énfelnagyitasi torzitas (Gordon Gydri, 2009; Heine, Kitayama, Lehman, Takata,
Ide, Leung és Matsumoto, 2001; Heine és Hamamura, 2007).

A kelet-azsiai kulturak személyiség-felfogasaban is a konstans, stabil személyiségvonasok helyett a szitua-
ciok mentén valtozo, szerepelvarasoknak engedelmeskedd, szocialis kontextus 4ltal indukalt rugalmas énkép
bontakozik ki (Markus és Kitayama, 1991). A valtozas, a bizonytalansag tiirése, az ellentétek egymas mel-
lett 1étezése meghatarozo sajatossagainak tekinthetd a kelet-azsiai kultaraknak, melyek alapjaiban formaljak
a kelet-azsiai emberek gondolkodasat és vilaglatasat (pl. Nisbett, 2003; Lan Anh és Fiilop, 2003; Peng,
Spencer-Rodgers és Zhong, 2006).
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megfeleljenek a tarsadalmi elvarasoknak és a folyamatos fejlodésiiket biztositjak (eréfe-
szités mint dnmagaban vett erény), addig a gyengébb teljesitményt produkaléd tanuldkat
a képességiik fejlesztésének motivacidja hajtja (eréfeszités mint eszkoz).

Ez az erdfeszitésetika tikrozédik Hwang (2012) konfucidnus gydkereket szem el6tt
tartd teljesitménymotivacios elméletében is. Az erdfeszités komplex felfogasaban meg-
kiilonbozteti az eréfeszités erényként, valamint a célok eléréséiil szolgald eszkozként va-
16 felfogasat. A kétfajta erdfeszitésvaltozo fiiggetleniil 1étezik, nem zérja ki egyik a ma-
sikat, hanem kolcsondsen erdsitik egymast, €s hozzajarulhatnak az elsajatitasi motivacid
fenntartasahoz. Ugyanigy az elsajatitasi célok megléte sem all ellentmondasban az ered-
ménycélokkal, azaz megfér egymas mellett az életen at tartd fejlddés onmagaban vett ér-
téke a gyermeki kotelességnek valdo megfeleléssel (filial piety), valamint egy magas
presztizsii egyetemen vald tovabbtanulds vagyaval. Kinai didkokkal végzett vizsgalatok
a nyugati eredményektol eltérden sorra kapcsolatot talaltak az elsajatitasi és az ered-
ménycélok kozott, az utdobbi nem gatolta a mély tanulési stratégidk alkalmazasat sem
(King, Mclnerney és Watkins, 2011). Li (2001) tanulastérképében szintén megjelenik a
tanulds céljai kozott annak dnmagaban vett értéke, valamint pragmatikusabb statuszno-
veld szerepe, illetve kollektivabb tarsadalmi hozzajarulasa is. A vegyes motivacids min-
tazat, az elsajatitasi és az eredmény(kozelitd) célok egymas mellett 1étezése kulturdlisan
a legadaptivabb modjanak tlinik a tarsadalmi elvarasoknak valé megfelelésnek.

A tanulds jelent6sége és az erdfeszités dnmagaban vett értéke olyan vertikalis, maga-
sabb rendili célként jelenik meg, amely a tarsadalmi elvarasokban gyokerezik, ebbdl kifo-
lydlag magas a tarsadalmi értéke, valamint a személy referenciacsoportjai altal erésen
preferalt (Chen, Wang, Wei, Fwu és Hwang, 2009; D Ailly, 2003). Olyan szerepelvara-
sok kapcsolddnak hozza, amelyek viszonylag sztik teret hagynak a személyes preferen-
cidknak és személyes valasztdsnak. A magas tarsadalmi elvarasokhoz kothetd teriilete-
ken novekedik a versengés szintje (Hwang, 2012). A teljesitmény vertikalis célként valod
felfogasa tiikrozi az iskolai teljesitmény erdteljes szocidlis, kapcsolati, egyénen talmuta-
to jelentOségét. A kollektiv felelosség bazisan a teljesitmény nem a személy kizarolagos
érdeme, hanem szocialis haldja (guanxi) révén megvaldsuld eredmény; az egyén szocia-
lis kontextusaban aktualizalodo jelenség. Fiilop €s Marton (2003) a tudasra vonatkozd
nézeteket vizsgaltak nepali, japan és svéd egyetemistak korében, és szintén azt talaltak,
hogy a japan didkok a szocialisan megosztott tudast tekintették tudasnak, melynek egyé-
nen tilmutato jelentdsége, a tarsadalom fejlédéséhez hozzajaruld szerepe van. Gordon
Gyori Janos (2009. 215. o0.) szavaival a kelet-azsiai didkok szamara ,,az egyén fejlodése
soha nem onmagaban vett értek, hanem a kozosség fejlodéséhez hozzajarulo mordlis ér-
tek.” A kinai kultiraban a tarsadalmilag és kulturalisan tdmogatott vertikalis célok mel-
lett 1éteznek személyes teljesitménycélok is, melyek a tarsadalmi elvarasoktdl kevéssé
befolyasoltak, foleg egyéni valasztason és preferencidkon alapulnak, ebbdl kifolyolag
érvényesek lesznek rajuk az énfelnagyitd tendencidk (Chen és mitsai, 2009; Hwang,
2012).

Osszességében a tanulas és az erdfeszités olyan kemény, akadalyokkal teli munkat
jelol kinai kulturalis kontextusban, ami nem feltétleniil a személyek intrinzik motivacio-
jan alapszik. Nem a személyes preferenciak, sikerélmények, hanem a kdzosen konstrualt
¢s elfogadott tarsadalmi elvarasoknak valéo megfelelés lesz a cselekvések, példaul a tanu-
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las hajtoereje. Az Onkritika, a sajat hianyossagok tudatositasa, a kudarcok iranti fokozott
érzékenység az élethosszig tartd onfejlesztés alapjava valik.

Az észak-amerikai elmeorientacio

., Senkinek semmit sem vagyok képes megtanitani,
csupan elgondolkodtatni tudom az embereket.”
(Szokratész)

Az észak-amerikai tanuldskoncepcio jellemzden az okori gordg filozofia altal meghata-
rozott, mely a tanulds fokuszaba az emberi tudatot és kogniciot helyezte (Li és Fischer,
2004; Nisbett, 2003). Az okori gordg filozofusok batoritasa a felhalmozott tudas meg-
szerzésére iranyult annak érdekében, hogy a vilag egyre megismerhetébbé, bejosolha-
tobba valjék. A tudas megszerzésében elengedhetetleniil fontosnak tartottdk a kritikus
gondolkodast, érvelési képességeket, vitakészséget. Analitikus vilagképiikben szisztema-
tikus vizsgalodassal, modellek gyartasaval és tesztelésével, a rendszerek miikodési sza-
balyszertiségeinek leirasan és megértésén keresztiil jutottak el a tuddshoz. Az allam-
igyek nem autoriter médon, hanem a formalis logika szabdlyait figyelembe vevé nyilva-
nos vitak sordn doéltek el (Nisbett, 2003). Egy érvelés igazsagtartalmat minden esetben
logikai uton kdzelitették meg; magasabb statusz, id6sebb életkor 6nmagaban nem jelen-
tett megkérdojelezhetetlen, kikezdhetetlen tudast (Tweed és Lehman, 2002).

Az okori gordg filozoéfusok a raciondlis és analitikus képességek meglétét tartottak a
produktiv allampolgar ismérvének, az érzelmeket és az intuiciot az emberi psziché olyan
elemeinek tekintették, melyek gatjai a vildgos gondolkodasnak. Szokratész az emberi tu-
datba helyezte az igazi megismerés forrasat (Pukanszky és Nemeth, 1996). Szerinte az
ember kognitiv hatdrainak ismerete segithet elvalasztani a valodi filozofusokat a hamis
szofistaktol (Reeve, 1989). Szokratész kedvelt pedagogiai modszere az elenkhosz (cafo-
lat, vizsgalat, feddés) volt, mely dialogusok formdjaban batoritja a didkot a tudds meg-
szerzésére. Ebben a folyamatban a tanité nem a tudas megkérddjelezhetetlen birtokosa és
a tanitvany ennek passziv atvevdje, hanem a parbeszédek soran a didkok aktivan, maguk
fedezik fel a tudast, a mester nem ad at ismeretet, pusztdn ironikus megjegyzések és
megfeleld kérdések formajaban facilitdlja a folyamatot (7weed és Lehman, 2002). A tu-
das elsajatitasa mellett az okori goérogok szamara is fontos volt az erényes személyiség
kimunkalasa, azonban a kollektivista alapu keleti megkozelitéssel szemben a tudas és
erény vildgosan szétvalaszthat6 fogalmakat tiikrozott, melyek soran 1étrejové személyes
boldogsag, felemelkedés nem jart egyiitt a tarsadalom prosperalasanak végso céljaval. A
nyugati eszme a racié oncélusagat hirdette (Pukanszky és Nemeth, 1996). Az 6kori gordg
szemlélet élt tovabb Bacon idejében is, aki a tudomanyos érdeklédést tekintette az embe-
ri élet kitiintetett feladatanak, hangsulyozta, hogy a tudoményos felfedezés a tanulok ak-
tiv részvételét igényli, amit beliilrél jovo, intrinzik 6rom kisér (Li és Fischer, 2004).

Li (2003) amerikaiakkal folytatott asszocidcids €s kategorizacios vizsgalata a kinai-
hoz hasonl6 szerkezetli, azonban eltér6 tartalmu tanulaskoncepciot eredményezett. A ke-
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leti, hosszl tavi, egész életen at tartd, valamint moralis, szocialis aspektusokat is maga-
ban rejtdé tanuldskoncepciéval szemben a nyugati orientdcidé a mai napig jellemzbéen ro-
vid tavu, az adott feladatkontextusban 1étrejovo, foleg kognitiv elemeket mozgositd fo-
lyamatot tiikr6z (Li, 2003, 2004a).

Az amerikai képesség- és intelligenciafelfogas stabil, konstans, az erdfeszitéstdl fiig-
getlen entitasként kezeli a jelenséget (entity theory of intelligence; Dweck, 1999; mul-
tiplikativ modell; Hau és Salili, 1997). Kompenzatorikus, reciprok kapcsolatot tételeznek
fel az erdfeszités és a képesség konstruktuma kozott (Gordon Gydri, 2006), ahol gyen-
g¢ébb képességek esetén sziikséges csak jelentds erdfeszités a teljesitmény novelése érde-
kében, mig magasabb képesség esetében a képesség dnmagdban meghatarozhatja a jo
teljesitményt komolyabb erdfeszités nélkiil. Sok esetben éppen ez a felfogas ad pejorativ
szinezetet nyugati kulturkorben a magas eréfeszitést mutaté didkok megitélésének, akik
a felfogas értelmében gyenge képességekkel kell, hogy rendelkezzenek, hiszen e logika
szerint ennek kompenzaldsara szolgél az erdfeszités (Gordon Gyori, 2009). Mig a ko-
rabban latott kelet-dzsiai felfogasban az erdfeszités dominal, ami képes ndvelni a képes-
séget és a teljesitményt is, addig a nyugati megkdzelités az erdfeszitésnek a teljesit-
ményhez vald hozzajarulasat ismeri el a nagyobb hatoerével rendelkezo, ,,rogziilt” ké-
pességek érintetleniil hagyasa mellett.

A teljesitmény a stabil, szitudcidk mentén valtozatlan személyiségstrukturaval ren-
delkez6 fiiggetlen én viszonyaban értelmezddik (Markus és Kitayama, 1991; Su, Chiu,
Hong, Leung, Peng és Morris, 1999), igy mind a siker, mind a kudarc kozvetleniil az
egyénre hat vissza, annak Onértékelését novelve vagy csokkentve. Mivel az euro-
amerikai tarsadalmi szocializacidé az 6nalld, szabad, autoném én, a bels6 konzisztencia-
val rendelkez6 személyiség kimunkalasat tAimogatja, igy ezen tarsadalmak tagjai érdekel-
tek lesznek abban, hogy pozitiv énképet alakitsanak ki. Az individualis fokuszu, vertika-
lis célok mellett szocializal6doé személyek szamara a siker az énfelnagyitas legitim utja-
va valik, mig a kudarc énvédd-mechanizmusokat mozgdsit (Gordon Gydri, 2009). A di-
akok e felfogas mentén tehdt annak érdekében, hogy az autoném, individuumon beliili,
belsé referenciakerettel rendelkez6 énképiiket folyamatosan pozitivan értékeljék, olyan
aktivitasokat fognak keresni, amelyben kompetensnek érzik magukat és tobbnyire sike-
resek, olyan pozitiv érzéssel jard tevékenységeket, melyeket jellemzden élveznek. A ta-
narok ilyen meggy6z6dés mellett a didkok sikereire helyezik a hangsulyt, a dicséret lesz
a kedvelt pedagégiai motivald eszkoz (dlexander, 2001; Elliot és Phuong-Mai, 2008).”

Az individualis fokusza kulturalis sajatossag magyarazhatja azt, a szakirodalom altal
sokat hangoztatott eredményt, hogy az intrinzik, azaz bels6 késztetésen alapuld célva-
lasztas hatékonyabb, eredményesebb az euro-amerikai diakok szdmara (lyengar és
Lepper, 1999). Figyelembe véve az individualis tarsadalmak érték- €s normapreferencia-
jat, az intrinzik célok nem veszélyeztetik az egyén valasztasi szabadsagat, ami a kiilsé

3 Kelet-dzsiai kultirakban ritkan alkalmaznak a gyermekek onértékelésére hatod dicséretet, a helyes tarsadalmi

viselkedést facilitalo megszégyenités, az onreflexiora, onkritikara batoritas a jellemzd pedagogiai, neveli
gyakorlat. Egy vietnami k6zmondas szerint: ,, Ha szereted a gyerekedet, haszndlj botot! Ha nem szereted,
szép szavakat!” (Elliot és Phuong-Mai, 2008).
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motivatorok esetében fennallna, igy a belsé motivumokra épiil6 6sztonzes kulturdlisan a
legadaptivabb, legjobban illeszked6 pedagdgiai gyakorlat.

Az Okori gorogok altal hangsulyozott kritikus gondolkodas ma is meghatarozé saja-
tossdga az amerikai szocializacidnak és oktatasrendszernek. Mar koragyerekkortol az in-
formacid kritikus kezelésére batoritjak a gyermekeket, hogy sajat maguk gy6zddjenek
meg annak igazsagtartalmardl, és hiteles kritikus gondolkodova valjanak, akik megfelel6
vita- és érvelési készségekkel rendelkeznek (Garrison, 1991; Peng és Nisbett, 1999).
A kritikus gondolkodas magas szintje hatékony tanulasi stratégiakkal jar egyiitt. Ossze-
fiiggést mutattak ki a felsGoktatési intézmények hallgatoi kdrében a kritikus gondolkodas
szintje és az iskolai teljesitményszint kozott (Facione, 2006). A megfeleld érvelési kész-
ségeket jo kommunikacios készségek alapozzak meg. Mig a kelet-azsiai kultirdk kora-
gyerekkortol impulzuskontrollra szocializaljak a gyermekeket (Ho, 1994), euro-amerikai
kontextusban a verbalis és a kognitiv készségek fejlesztésére, valamint a fiiggetlen, sza-
bad én mielébbi kialakuldsara helyezik a hangsulyt (pl. Keller és Demuth, 2007). Mig
kelet-azsiai kontextusban a kérdezés a mar elsajatitott, megértett anyag utan 1ép be utol-
sO 1épésként a tanulas folyamataba (Pratt és Wong, 1999), addig euro-amerikai didkok
esetében a kérdezés a megértéshez vezetd ut kiinduldopontja lesz. Kim (2002) vizsgalata
is tiikrozi a kommunikacid, a verbalizalas kitlintetett szerepét a nyugati tradicidkban;
eredményei ravilagitanak, hogy euro-amerikaiak esetében a feladat kozbeni hangos gon-
dolkodéas novelte a teljesitményt, mig az dzsiai-amerikaiak esetében negativan hatott
arra.

Osszességében az észak-amerikai individualis alapokon nyugvo, személyes preferen-
cidkra épitkezd tanulasmegkozelités a kognitiv és a kommunikacios készségek fejleszté-
sét thzi ki célul. E folyamatban a személyes érdeklddés, a kivancsisag és a kreativitas
kap kiemelt hangsulyt. A tanulas tobbnyire problémamegoldast jelent, ahol a feladat altal
kovetelt képességek és a tanuld sajat, meglévo képességei 0sszevetésének eredménye ad-
ja a kifejtendd erdfeszités mértékét. A fliggetlen énkonstrukcid, a személyiség belsd
konzisztenciaja, a rogziiltképesség-felfogds az énfelnagyitd torzitasoknak kedvez, a si-
kerkeresést és kudarckeriilést tamogatja.

A bemutatott tanuldsmegkdzelitések (erény- €s elmeorientacio) képezte a tanulas-
koncepcid legtobb kulturalis alapu vizsgalatanak targyat, melyeket tobbnyire a megkoze-
litések megsziiletését életre hivo orszagokban, Kinaban és az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban (a tovabbiakban USA) kutattak. Van Egmond (2011) eurdpai orszagokra is ki-
terjesztette a vizsgalatot, az elme- és erényorientacio életszertiségét vizsgalta Németor-
szagban, Romaniaban és Lengyelorszagban. Noha az eltéré megkdzelitések két kiilon
skalaval, illetve szcenariokkal torténd mérése az elmeorientdcié meglétét tamogatta,
felmertiil a kérdés, hogy az eredetileg az eurdpai térségtol eltérd kultirkdrnyezetben fel-
tart eredményekre val6 kizarolagos hagyatkozas mennyiben torzitja ezeket az adatokat.
Li (2001) eredeti vizsgalataban az émikus, az egyedi kulturalis sajatossagokat figyelem-
be vevd kutatasok mellett emelt hangot a kérdéivek kultarar6l kultirara utaztatasaval
szemben (etikus kutatds). Az eurdpai térségre koncentralva, az eurdpai orszagok tanulés-
koncepcidjanak feltarasa soran, szintén Li eredeti koncepcidjat szem el6tt tartva, az adott
orszag kulturalis, torténelmi és politikai sajatsagainak figyelembe vételét kellene célként
kitlizni, kiilondsen tanulva a kulturélis dimenziokat vizsgald nagy nemzetkozi vizsgala-
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tok eredményeibdl, melyek egy-egy adott térségen (pl. Eurdpa, Kelet-Azsia) beliil is je-
lentds orszagok kozotti kiillonbséget tartak fel (pl. OECD, 2003).

A magyar tanulasfelfogas

Magyarorszag a kulturalis dimenziokat tekintve Amerikatol és Kinatol is eltéré képet
mutat, individualista és kollektivista jegyek egyarant jelen vannak a magyar értékorien-
tacioban. Az 1989-ben bekovetkezett rendszervaltas érezteti hatasat a jelen levé kultu-
ralis értékeken és viselkedési normakon: a korabbi kollektivista értékrend az indivi-
2005; Hofstede és Hofstede, 2005; House, Hanges, Javidan Dorfman és Gupta, 2004)*.
A magyar fiatalok megndvekedett materialista torekvéssel, a kozérdek, valamint a politi-
ka iranti csokkent érdeklddéssel jellemezhetéek (Macek, Flanagan, Gallay, Kostron,
Botcheva és Csapo, 1998; Fiilop és Sebestyen, 2011).

Ugyanakkor a GLOBE-vizsgalat (House és mtsai, 2004) eredményei arra is ramutat-
nak, hogy a magyarok sokkal érzékenyebben reagalnak a tarsadalom és a kiskdzosség
szétvalasztasara, mint amerikai tarsaik. Mig Magyarorszagon intézményi szinten erésebb
az individualizmus, mint az USA-ban, a csoportszintli kollektivizmus terén a magyar
adatok magasabbak, ami azt mutatja, hogy a magyarok kollektivistibbak az ingroup
(csalad, ismer6sok) és a mindennapi szorosabb interperszonalis kapcsolatok tekinteté-
ben, mint az amerikaiak. A vertikalis célok tekintetében Magyarorszagon nem 1éteznek
erés kulturdlis vezérelvek. A World Values Survey’ magyar eredményei a normakovetés
hianyarél szamolnak be, Gelfand és munkatarsai (2011) a kotottség-lazasag kulturalis
dimenziot vizsgald — 33 orszag részvételével zajlo — kutatasaban szintén azt talalta, hogy
Magyarorszag a leglazabb tarsadalmak ko6zé tartozik, ahol a szocialis normak ereje a
leggyengébb a devians viselkedések magas szintii elfogadasa mellett.® A TARKI kutata-
sai (Toth, 2009) hasonloképpen a tarsadalmi szintli bizalmatlansagrol, értékvesztettségrol
és a korrupcié magas szintjérél szamolnak be. Mas hazai vizsgalatok szintén tarsadalmi
anomiarol, a szabalytartas hidnyarol, a tisztességtelen eszk6zok, a csalas megjelenésérol
és akceptalasardl szolnak, mely tényezoket a siker hatterében allé kulcstényezéként tar-
tanak szamon (pl. Fiilop, 2008, 2009; Orosz, 2009). A tarsadalmi szinten jelentkezd sza-
balyszegd, normasérté magatartds a magyar iskolakban is megjelenik. Fiilép, Ross,
Pegar Kuscer és Razdevsek Pucko (2007) harom nemzetet (brit, szlovén, magyar) érinté
kulturalis 6sszehasonlito kutatasaban azt talalta, hogy a magyar altalanos iskolakban for-
dult el a legtobb csalas. A tanarok reakcidja a csalds észrevételekor a szabalykovetés
normajanak verbalis hangoztatdsa volt, azonban amikor a tobbi gyermek hivta fel a fi-

4 Ugyanakkor mar a szocializmus alatt az ideologiailag tamogatott kozérdek mellett jelen voltak az individua-

lizmusra utal6 jelek is Magyarorszagon (Fiilop, 2009).
http://www.worldvaluessurvey.org/

Mind az USA, mind Kina Magyarorszagnal kotottebb kulturanak szamit (Magyarorszag: 2,9; USA: 5,1; Ki-
na: 7,9), a 33 vizsgalt orszag viszonylataban a kozéptartomanyhoz kozel (érték: 6-7) helyezkednek el, az
USA inkabb laza, mig Kina inkabb koto6tt kulturanak tekinthetd (Gelfand és mtsai, 2011. 1. tablazat).
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gyelmet a tisztességtelen tevékenységre, a tanarok arulonak tekintették a gyermeket, igy
mintegy ,,fekete pedagodgiaként” (Hunyadyné, M. Nadasi és Serfozo, 2006), implicite épp
a tisztességtelenség normajat erdsitették meg a didkokban. Kovetkeztetésképp, a magyar
iskola akaratlanul is azt neveli a tanulokba, hogy tisztességtelen eszkdzok igénybevéte-
1ével lehet boldogulni az életben, a normasértés valik kdvetendd normava (Fiilop, 2008;
Csermely és Fiilop, 2009).

Mindezek alapjan Magyarorszagra a vertikalis célok, a kulturalis eldirasok szintjén a
normanélkiiliség, a megosztottsag, a tarsadalmi konszenzus hidnya jellemz6, igy — fel-
sObb rendii erés célok hijan — az egyéni tapasztalatoknak, személyes kapcsolathaloknak
lesz kitiintetett szerepe az attitlidformalasban. A PISA-vizsgalatok (OECD, 2003, 2011;
Balazsi, Ostorics, Szalay és Szepesi, 2010) eredményei szintén a széttagoltsagot erdsitik
meg. Magyarorszag iskolarendszere kifejezetten szelektiv, az OECD-orszagokhoz képest
hatarozottan magas az iskolak kozotti kiillonbség a didkok teljesitménye tekintetében.
Magyarorszagon a kiindul6 tarsadalmi hattérnek oriasi a szerepe az iskolavalasztasban,
az oktatds hatranykompenzacios képessége alacsony, nagyon erds az Osszefiiggés a
gyermekek iskolai teljesitménye és tarsadalmi hattere kozott, az eltérdé szociokulturalis
hattérrel magyarazott teljesitménykiilonbségeket az iskola nem képes kompenzalni. A
magyar oktatasi rendszer e sajatossaga 2003 oOta 1ényegében nem valtozott, az iskolak
kozotti kiillonbség hatasa a nemzetkozi korképben tovabbra is az egyik legmagasabb
Magyarorszagon (OECD, 2010, 2011; Baldzsi, Ostorics, Szalay és Szepesi, 2010).

A szocialis, gazdasagi és kulturalis hattéren kiviil mas teljesitményhez hozzajaruld
tényezoket is vizsgalt a PISA-felmérés. Mérte, hogy a hallgatok mennyire motivaltak
belséleg (intrinzik), azaz milyen mértékben hajtja dket a tanulasbol szdrmazo 6rom, a ta-
nulas puszta élvezete, illetve milyen mértékben mutatnak extrinzik motivaciot, amikor a
tanuldst annak folyamatan kiviili tényezdk, a jutalom vagy a biintetés hatarozzak meg
(OECD, 2003). A magyar didkok viszonylag magas pontszamot értek el az extrinzik mo-
tivacio skalajan, ami jelzi a kiils6 tényezok tanulasban jatszott jelentds szerepét (pl. cél-
elérés, munkaerd-piacon vald elhelyezkedés, tanulmanyi elomenetel). Az extrinzik, inst-
rumentalis motivacio kiilondsen a nyelvtanuldsban jelentds. Magyar altalanos iskolas di-
akok nyelvtanulasi szandékat er6sebb mértékben hatarozza meg az instrumentalis moti-
vacid (amikor a nyelvtanuldst pragmatikus célok vezérlik, példaul fizetésemelés, szak-
mai elémenetel vagy jobb allas), mint az integrativ motivacié (amikor a nyelvtanulést a
mas nyelven beszélé emberekkel valo kommunikéacio vagya és az eltérd kultura mélyebb
megismerése vezérli; Csizér és Kormos, 2008).

Az instrumentalis motivacio jelentésége mellett mind a PISA 2000 és 2003-as vizs-
galatok (OECD, 2003), mind a hazai kutatasok a memorizald tanulas talsulyardl szamol-
nak be a magyar tanulok korében (B. Németh és Habok, 2006). Egy kinai €s magyar 0sz-
szehasonlitd vizsgalat (Sebestyén, 2009), amely a matematika iranti attitidot vizsgalta,
szintén a memorizalas jelentdségét mutatta magyar szakkozépiskolas didkok esetében. A
szabalyok pontos kovetése, a megoldashoz vezetd 1épések betartasa lényegesebb volt a
magyar, mint a kinai didkok szamdara. Az er6feszitésnek tulajdonitott fontossag ugyan
mindkét mintdban meghatarozo volt, azonban a mentalis er6feszités jelentésége a kinai
diakok esetében érvényesiilt. A magyar didkok az eréfeszités szerepére direkt rakérdezve
kiemelked6 jelent6séglinek tartottdk azt, azonban az indirekt kérdésekre adott valaszaik
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alapjan ugy tiinik, a gyakorlatban nem alkalmazzdk. A memorizéalasba vetett erds hit a
mentalis eréfeszités csokkenésében manifesztalddik szamukra. Tovabba, az eredmények
szerint a magyar szakkozépiskolas diakok matematika irdnti attitiidje individualistabb,
mint kinai tarsaiké (pl. kevésbé latjak gy, hogy sziileik véleménye kapcsolatban allna
matematikai teljesitménytikkel, eréfeszitésiikkel, sajat itéletiilk a matematika jelent6ségé-
r6l meghatarozobb ezekben a tényezdkben).

A tanulas jelenségkorének egy-egy aspektusara vonatkozé hazai kutatasok szép sza-
ma ellenére (pl. motivacio: Réthy, 2003; Jozsa, 2007, tantargyakkal kapcsolatos attitiid:
Csapo, 2000; szocialisérdek-érvényesitd képesség: Kasik, 2010) csak elvétve talalhatunk
olyan kutatasokat, amelyek atfogobb elemzést adtak volna, és a tanulas fogalmanak glo-
balis vizsgalatat céloztak meg. Egy 20 telepiilés bevondsaval végzett hazai kérdodives
felmérés (Szigeti Toth, 2009) a tanuldsba bevonhat6 felnbttek kulcskompetenciait és ta-
nulési igényeit tarta fel. Az eredmények alapjan a megkérdezettek tobbsége fontosnak
tartja a formalis oktatdson kiviili képzés értékét, véleménylik szerint az iskola csak egy
lehet6ség a tanulasra. Azonban a nem formalis tudaselsajatitdsnak — jelentosége ellenére
— a gyakorlatban a ,,bizonyitvany” mint formalis bizonyiték dominanciajat latjak érveé-
nyesiilni. Az iskolan kiviili tanulas soran szerzett tudas tarsadalmi tdmogatottsagarol, el-
ismerésérol kedvezotlen tapasztalataik vannak. Bar az iskolai tanulést tekintik a tudasel-
sajatitas legelfogadottabb utjanak, a megkérdezettek tobbségének nem fiizodik pozitiv
élménye az iskolai tanulmanyokhoz. A tanarokkal szemben legfobb kritikaként az fo-
galmazddik meg, hogy csak ismertetik a kivant tudast, de nem segitenek annak elsajati-
tasaban. A tanulasi erdsségek és gyengeségek megitélésében legjobbnak a szobeli felfo-
goképességeket tekintették, ezt kovették a matematikai és a logikai képességek, ¢s leg-
rosszabb pozicioba a kulturalis tudas (6sztonds, érzelmi kultara) keriilt; motivaltsagukat
atlag alattinak tartottdk, amit foleg a koltségigényes oktatasnak tulajdonitottak.

A fenti vizsgalatok alapjan a magyar didkokat nagyrészt pragmatikus torekvések jel-
lemzik, a munkaerd-piaci érvényesiilés lesz a tanulas alapja, ahol sok esetben a tisztes-
ségtelen, immoralis eszkdzok igénybevétele is megengedett. Szigeti Toth (2009) kvanti-
tativ kérddives vizsgalatan kiviil nem talaltunk olyan hazai kutatast, amely a magyar ta-
nuldsfogalom széles korii feltarasat célozta volna meg oly modon, hogy az késobbiekben
Osszevethetd legyen mas nemzetek tanulasképével is.

Az empirikus vizsgalat

Célok

A tanulmanyban bemutatott vizsgalat elsddleges célja hazai felsdoktatasban tanuld és
felséfoku végzettséggel rendelkezo fiatal felnottek tanulasfelfogasanak a feltarasa volt. E
mellett célunk volt az eredmények Osszevetése a korabban Li (2001, 2003) altal feltérké-
pezett kinai és amerikai tanulaskoncepcioval.
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Modszer

A vizsgalatban — annak érdekében, hogy megbizhatdan 6sszevethetové valjanak a kii-
16nb6z6 kultarak tanuladsfogalmai — a kinai és az amerikai modell feltarasahoz hasznalt
prototipus modszerét alkalmaztuk (Rosch, 1978; Shaver, Schwartz, Kirston és O’Connor,
1987). A prototipus megkozelités alapja, hogy hasonld eseményekkel, targyakkal, fo-
galmakkal valo ismételt talalkozas soran az emberek a targyak, fogalmak, események
kategoriarendszereinek mentalis reprezentacidit vagy sémait alkotjak meg (Rosch, 1978;
Shaver, Schwartz, Kirson és O’Connor, 1987). Ez a sematikus kategdriarendszer a ké-
sObbiekben strukturalja a jelenséggel kapcsolatos észlelést, gondolkodast, tovabba szer-
vezi és iranyitja a viselkedést. A kategoriarendszerek mentalis reprezentacioi két dimen-
zi6 (vertikalis és horizontalis) mentén irhatok le. A vertikalis dimenzid, mely a kategori-
ak kozotti hierarchikus kapcsolatot tarja fel, a specifikussag-absztraktsig mentén bontja
szintekre a fogalomstruktirat. Az alapszinten helyezkednek el a kevésbé absztrakt, a
vizsgalt jelenséget leggyakrabban leird fogalmak (pl. szék); az alapszint felett elhelyez-
kedo szintek egyre absztraktabb, altalanos kategoriakat jeldlnek (pl. butor, lakberendezé-
si targy); mig az alapszint alatt elhelyezkedd szinteken a jelenség egyre specifikusabb
fogalmai kapnak helyet (pl. konyhai szék, haromlabt konyhai szék). A horizontalis di-
menzi az azonos szinten talalhaté kategoriakkal foglalkozik (pl. szEk, asztal).

Minden kategdrianak van egy kdzponti eleme, prototipusa, ami a kategéria legjobb
példanya. Az emberek altaldban a prototipushoz val6é hasonlésag mentén sorolnak kate-
goriakba: amilyen mértékben az adott kategoriaelem hasonlit a prototipusra, olyan mér-
tékben reprezentalja jol az adott kategoriat. A vizsgalt kérdéskorre vonatkoztatva a tanu-
lasfogalom hierarchikus struktirajaban az alapszintii kategéridk jelentik a tanuldssal
kapcsolatba hozott legaltalanosabb jelentésszegmentumokat, a folérendelt kategoriak
absztraktabb jelentésszervezd funkcioval birnak, és az alarendelt kategoridkban talalha-
tok a tanulashoz kapcsolodo specifikus fogalmak. A jelentéseket leird kategériarendsze-
rek strukturdja (alarendelt, folérendelt, alapszintli kategoridk) univerzalis, kulturafiigget-
len, azonban a kategéridk tartalma, a prototipusok mibenléte kultiraspecifikus (Li,
2003). A prototipus-elmélet lehetOséget nyujt interkulturalis vizsgéalatok elvégzéséhez,
ami soran a vizsgalni kivant jelenség nem kornyezetétdl megfosztva, hanem az adott
szociokulturalis kornyezetben tarhaté fel. Ezaltal a kiilonb6z6 kultirdkban vizsgalt jelen-
tésrendszerek tartalmi aspektusaikban dsszehasonlithatéva valnak.

Az eljarés két f6 1épésbdl allt: tanulashoz kapcsolddod fogalmak listdjanak megalkota-
sa, valamint e fogalmak hasonlésag mentén torténd osztalyozasa. Az asszociacios fel-
adatként jellemezhet6 els6 1épés négy — egymasra épiild — alfolyamatot tartalmazott:

1) Elso6 lépés a szabad asszociacio hivoszavanak kivalasztasa volt, ami a szogyakori-
sag segitségével tortént. A szogyakorisag olyan standardizalt nyelvi index, amely
megmutatja, hogy egy adott nyelvben milyen gyakorisaggal fordul el6 egy szo.
Minél magasabb az index, annal gyorsabb és pontosabb az adott sz6 felismerése a
vizsgalt nyelvben. A tanulas jelenségkorére vetitve, a kinai nyelvben ez a kifeje-
z€s a *xuexi’ (Li, 2001, 2002), az amerikaiban a ’learn/learning’ (Li, 2003), a ma-
gyar nyelvben a ’fanulni’ terminus volt. A megfeleld magyar szdalak megtalala-
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séban az internetes szdvegbdzisra épiilé Szdszablya’ volt segitségiinkre (gyakori-
sag: 24 862).

2) A hivoszo6 kivalasztasa utan a ’tanulni’ kifejezéssel kapcsolatban allé kezdeti lista
megalkotasa kovetkezett. A folyamat sordn harom diplomas személy (magyar: két
nd és egy férfi) adott szabad asszociaciokat a kivalasztott hivoszavakra. Ennek
eredménye egy 247 szobol alld6 magyar lista lett (kinai: 145 tétel, amerikai: 242
tétel; Li, 2003).

3) Az eljarés kovetkezo 1épéseként tovabbi 20 egyetemista (magyar: 12 nd és 8§ férfi)
nézte at és bovitette ki a kezdeti listat, amely esetiinkben 461 magyar tételb6l allo
listat eredményezett (kinai: 478 tétel, amerikai: 496 tétel; Li, 2003).

4) Végiil a lista validalasa kovetkezett, amely soran tovabbi 60 személy (magyar: 40
n6 és 20 férfi) itélte meg egy négyfoku Likert-skalan a kibovitett lista tételeit a
tanuladssal valé kapcsolatuk erdssége mentén (/: nincs kapcsolatban, ... 4: erds
kapcsolatban all a tanulas fogalmaval). A listat online toltotték ki. A végsd
itemsorbol kikeriiltek azok a tételek, amelyeknek tanulassal valé kapcsolatdnak
megitélése 2,66 ala esett (az eredeti eljarast kdvetve: Shaver és mtsai, 1987; Li,
2003).

A prototipus-eljards masodik 1épcsdje a ’tanulni’ kifejezéshez kapcsolodd fogalmak
hasonlosadg mentén torténd osztalyozasa. Az eredeti vizsgalatban (Li, 2001) a végso lista
mindegyik tételét egy 3,81x6,35 cm méretii kartyara nyomtattak ki, ezeket 100 fels6ok-
tatdsban tanuld személy szabadon osztalyozhatott. Jelen vizsgalatban a kategorizaciod
megkonnyitése érdekében a 100 egyetemista (68 nd és 32 férfi) egy web alapu kategori-
zacids program segitségével csoportositotta a tételeket. A képernyén olvashatd instruk-
ci6 a kovetkezd volt:

,»Ez a vizsgalat a tanulassal foglalkozik. Meg szeretnénk tudni, hogy melyek azok a ta-
nuldshoz kapcsolodd fogalmak, amelyek hasonldéak egymashoz, egy csoportba tartoz-
nak, és melyek kiillonbozéek, tehat kiilon csoportba keriilnek. A képernydn tanulassal
kapcsolatos szavakat és kifejezéseket fogsz latni. Azt szeretnénk, ha kategériaba sorol-
nad ezeket a fogalmakat aszerint, hogy mely fogalmak hasonldak egymashoz és melyek
kiilonbozoek. Kérlek, probalj meg nevet adni a kategoriaknak. Nincsen egyetlen helyes
osztalyozasi mod — annyi csoportot gyarthatsz, amennyit akarsz, annyi kifejezést rak-
hatsz az egyes csoportokba, amennyit jonak latsz. A csoportositds gondos odafigyelést
igényel; miel6tt befejeznéd, gy6z6dj meg rola, hogy mindegyik kifejezés a szdmodra
megfeleld csoportba keriilt.”

Vizsgalatunkban a szoftver segitségével a kitoltoknek lehetdségiik nyilt barmilyen in-
ternet-hozzaféréssel rendelkezd szamitdogépen csoportositani a kifejezéseket, mely ko-
rilbeliil 40—45 percet vett igénybe. Mentés funkcié nem volt a programba épitve, ezért a
kategorizaciot egy iilés alatt végezték a vizsgalati személyek.

A csoportositds eredményeit a tanulashoz kapcsolédd kifejezések mentén egy
218x218-as matrixban jelenitettiik meg, ahol az egyes cellak adatai arra vonatkoztak,

7 http://szotar.mokk.bme.hu/szoszablya/searchq.php
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hogy milyen gyakorisaggal soroltak két tételt ugyanabba a kategéridba. A tanulaskon-
cepcid végso struktiraja agglomerativ hierarchikus klaszteranalizis segitségével, a leg-
kozelebbi szomszéd elve mentén rajzolodott ki. A klaszteranalizis olyan statisztikai elja-
ras, amely adathalmazok homogén csoportositasat teszi lehetdvé (Sajtos és Mitev, 2007).
Vizsgalatunkban egy klaszterbe azok a tételek tartoznak, amelyeket a vizsgalati szemé-
lyek tobbsége egy kategoriaba sorolt. Az dsszevonason alapuld klaszterelemzés elészor
minden elemet kiilon klaszterként kezel, majd ezeket vonja 6ssze nagyobb klaszterekbe,
mig végiil egy, az dsszes elemet tartalmazo klasztert kapunk. Vizsgélatunkban az elemek
Osszevondsa a legkdzelebbi szomszéd elve (nearest neigbour) alapjan tortént, ami a két
klaszter kozotti tavolsagot a két legkdzelebbi elem tavolsaga alapjan szamolja ki. Az
adatok értelmezése, valamint a kinai és az amerikai mintaval valo 6sszehasonlithatosa-
guk végett a klaszterelemzés eredményeként kapott dendogramot négy szint utan vagtuk
meg. A négyszintlil hierarchikus abra alaposabb bepillantast enged a tanulasmodellek
leglényegesebb kategdriainak rendszerébe, feltarja azokat a kiemelt dimenzidkat, ame-
lyek mentén a hallgatok a tanuldskoncepciot szervezik. A klaszteranalizist az SPSS 17.0
szoftverrel végeztiik.

Minta

A kutatasban — az 0sszes alfolyamatot figyelembe véve — 183 felsGoktatasban jelen-
leg részt vevo, illetve mar diplomaval rendelkezd személy vett részt (122 n6 és 61 férfi;
atlag életkor: 24,8), akiknek bevonasa tobb szakteriilet érintésével (pl. jog, pszichologia,
kozgazdasagtan, miiszaki), a holabda moédszer segitségével kozodsségi portalon (pl.
Facebook) vald hirdetés, illetve személyes megkeresés utjan tortént. A hélabda modszer
az adatgytijtés olyan modja, amely soran az ismerdsok ismerdseinek bevonasaval béviil a
minta, ezért hasznalataval viszonylag gyorsan lehet nagy mennyiségii adatot gytijteni. A
mintéba keriilés feltétele (az amerikai és a kinai vizsgalat alapjan — Li, 2001) a fels6okta-
tasban vald aktualis vagy mar lezarult (maximum 3 év a diploma megszerzése 6ta) rész-
vétel volt. A magyar adatgytijtés 2010-ben zajlott Budapesten.

Eredmények

A sajat vizsgalatunkbol szarmazé magyar eredményeket Jin Li (2003) kinai és amerikai
eredményeivel vald Osszevetésével mutatjuk be. Az Gsszehasonlitas 1étjogosultsagat a
mintavétel és a modszer egyezése indokolja. El6szor az asszociacios rész, majd a katego-
rizacids folyamat eredményeit ismertetjiik.

Az asszociacios vizsgalati szakasz eredményei szerint a hivoszavakra adott kifejezé-
sek tekintetében nincs jelentds kiilonbség a kultirak kozott (magyar: 218, kinai: 225,
amerikai: 203). Mindharom kultura gazdag fogalmi keretben és szofisztikalt modon
gondolkodik a tanuldsrél, azonban a hasonlosagok mellett jelentds eltéréseket is talal-
tunk, melyek nyelvészeti és tartalmi szempontokat érintenek.
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Nyelvészeti szempontbdl a magyar tételek 90%-a egyszavas altalanos kifejezéseket
tartalmazott, példaul diploma vagy konyv. Az amerikai eredmények szintén az egyszavas
kifejezések dominancidjara mutatnak ra (a végso lista 74%-a; pl. megvitatas, diagram;
Li, 2003). Ugyanakkor a kinai tételek 92%-at tobbszavas terminusok alkottak, gyakran
konfucianus tanitasokat tartalmazé kdzmondasokat és szolasokat idézve, példaul Tanulni
és nem gondolkodni: hiabavalo faradsag; gondolkodni és nem tanulni pedig: veszedel-
mes (Li, 2003).

A tanulashoz kapcsolddo kifejezések tartalmara fokuszalva szintén érdekes kiilonb-
ségeket talaltunk. A “tanulni’ kifejezéshez legerdsebben kapcsolodo (a négyfoku Likert-
skalan a legmagasabb atlagértékeket mutatd) 20 tétel (1. tablazat), ami a fogalom koz-
ponti magjanak szamit és a fogalomfejlodés szempontjabol a legjelentésebb bazisnak te-
kinthetd, mindségileg eltérd kifejezéseket takart, mas-mas lényeges aspektusara utalva
ezzel a tanulasnak.

1. tablazat. A tanulni’ fogalomhoz a 20 legerdsebben kapcsolodo magyar, amerikai és
kinai kifejezés

Amerikai tételek (Jin Li Kinai tételek (Jin Li személyes

Sorrend Magyar térelek személyes kozlése nyomdn) kozlése nyoman)

1. tanitani tanulas (study) egy életen at tanulni

2. felsGoktatas gondolkodas alapos olvasas

3. allamvizsga tanitas kitartan tanulni

4. iskola iskola konyveket olvasni

5. memorizalas oktatas szorgalmas

6. egyetem olvasas kiterjedt tudas és sokoldalu képesség

7. nyelvtanulas tanar tanulas

8. diploma konyvek elkotelezddés a tanulas irant

9. life-long learning  kritikus gondolkodas tanul, mintha szomjazna vagy ¢hezne

10. vizsgaiddszak agy a tanuldsnak nincsenek hatarai

11. hazi feladat felfedezés koncentralas a tanulasban

12. oktatd megért vagyni a tanulasra

13. abszolvalni informacid nagy fajdalmakat elviselni a tanulas soran

14. érettségi tudas tudas keresése

15. nyelvvizsga motivacio a mivelt személy megérti az érvelést

16. szakdolgozat konyvtar kiilfoldon tanulas

17. tanar/tanarnd hallgatok mindent elkévet, hogy miivelje magat
o ATen T . Tanulni és nem gondolkodni: hidbavalo fa-

18. Ph.D. cselekves alt.a li tanulds radsag; gondolkodni és nem tanulni pedig:

(learn by doing) veszedelmes. (Konfuciusz)
9. dis ek alkalmazisa Lol sodn érfik meg tudisunk nem ey
A tartds szorgalom ttja vezet a tudas hegyére;
20. miiveltség kommunikacio a nehézségek elviselése biztositja a csonakot

a tanulas végtelen tengerén.
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A magyar lista féleg pragmatikus célokhoz kapcsolodo kifejezéseket tartalmazott (a
tételek 40%-a sorolhato ide, pl. érettségi, szakdolgozat), és olyan kimeneti vagy bemene-
ti feltételek, illetleg formalis kovetelmények szerepelnek benne, amelyek sziikségesek a
tanulmanyi 1épcson valo eldrehaladashoz, egy magasabb oktatési szintre 1épéshez. A ma-
gyar tételek tobbsége a formalis oktatasi kdrnyezethez kothetd, a strukturalis elemek fel-
sorolasaval a tanulas fOleg intézményi kontextusban konceptualizalddik.

Az amerikai tanulasfogalomhoz legerdsebben kapcsolodo kifejezések jellemzden
mentalis, kognitiv folyamatokat tiikroztek (az itemek 30%-a, pl. gondolkodas, megért),
amelyek az amerikai esetben is foleg az iskoldban elhangzott tananyag elsajatitasahoz ja-
rulnak hozza (pl. tanar, iskola, tanitas). Az elsd 20 kifejezés kozott helyet kaptak a tu-
daselsajatitasban szerepet jatszo specidlis, az amerikai pedagogiai gyakorlatban el6szere-
tettel alkalmazott, a tanulok aktivitdsat igényeld tanuldsi/oktatdsi formak (az itemek
25%-a, pl. a cselekvés altali tanulas [learning by doing], kommunikacio, 6tletek alkal-
mazasa).

A magyar és az amerikai példaval szemben a kinai lista gerincét olyan kifejezések
alkotjak, amelyek a tanuloi attitidhoz, illetve a személyek tanulds iranti elkotelezodésé-
hez kapcsolhatok (az itemek 80%-a, pl. nagy fajdalmakat elviselni a tanulds soran, vagy-
ni a tanulasra), kevésbé jelennek meg kiils6 tényezok (pl. oktatasi torvény, intézmény)
altal eldirt formalis kdvetelmények. A kinai “tanulés’ kifejezés szélesebb bazison kon-
ceptualizalodik, az egyének indittatdsatol vezérelve intézményrendszertdl fiiggetlentil
létrejohet, barmilyen tudds megszerzésére alkalmas szituacidban.

A prototipus modszer masodik 1épcsdje a kategorizacids feladat volt. A klaszteranali-
zis eredményeként 1étrejovo négyszintli hierarchikus abra alaposabb bepillantast enged a
tanulaskoncepciok fogalmi rétegzddésének alakulasaba (1. 1-3. dbra).

Magyar
tanuldsfogalom

v }

Intézmény Tanulasi folyamat|
(63%) (37%)

Kozoktatas FelsGoktatéas Siker Kudarc
(61%) (39%) (94%) (6%)

2 3si Kognitiv és 3si

Struktdra Tantar Eszkozok Struktdra Taqu_la§ ' motivacids Tanu] ast

gyak aktivitas alap stratégia
Mikodés,| | Tanterv, | . Kovetel- - ' Felké- s .
pd aktivi- Ertékelés . Szerepldk| | Tipusok Vizsga oy Elme Motivacio Semleges|| Negativ

szerepl6k tasok mények sziilés
1. abra

A magyar tanulasfogalom hierarchikus abraja
(A zarojelben 1év6 szamok az adott kategoriaba tartozo itemek szazalékos aranyat
mutatjak mindig az eggyel feljebb 1évo szintet véve 100%-nak.)
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A magyar tanulaskoncepci6 (1. 1. abra) jellemzden leird jellegli, semleges kifejezése-
ket foglal magaban és tipikusan intézményi jellegzetességeket fed fel. Erre utal azon
itemek nagy szama (63%), amelyek az ’Intézmény’ elnevezést folérendelt kategoria ald
esnek. Az intézményi ag tovabb differencialodik a képzési szintek mentén kozoktatasra
(az itemek 61%) és felsGoktatasra (az itemek 39%-a), amit az alsobb szintek tovabb spe-
cifikdlnak jellemzden strukturalis faktorok alapjan. A tanuldsfogalom kisebb, de még
mindig jelentds hanyadat (az itemek 37%-a) a tanulasi folyamathoz kapcsolodo kifejezé-
sek alkotjék az 1. dbra jobb oldalan, melyek a tanuldst annak sikeres €s kudarccal teli ki-
menete mentén bontjak két alkategoriara. Utobbiaknal nagyobb hangsuly helyezddik a
sikeres utvonalra (94%), mint a nem kivant kimenetelre (6%, pl. felejteni, miiveletlen-
ség, diszlexia). A sikeres kimenetel ala es6 tételek a tanulas pozitiv eredményében sze-
repet jatszo kognitiv (pl. agy, képesség, tudas) és motivacios (pl. kotelezd, munka, meg-
mérettetés) bazist irjak le, valamint a sikerre vezetd tanuldsi stratégidkat tartalmazzak
(pl. gyakorlas, integralas, kérdezni).

Az amerikai tanulaskoncepci6 a magyar tanulasreprezentaciohoz hasonlé strukturaji,
azonban tartalmilag eltérd abrat kinal (1. 2. dbra). Talnyomodan leird, semleges kifejezé-
sekbdl all, amelyek jellemzden a tanulas folyamatat irjék le (az itemek 83%-a) a tanulok
jellemezdivel €s a szocidlis kontextussal, valamint az elsajatitandd tudas jellegét (az
itemek 17%-a). A tanuldsfogalom olyan specialis tanuldsi modszereket hangsulyoz, mint
az aktiv tanulas, a kivancsisag, a gondolkodas és a kommunikécio, illetve a tudas elsaja-
titdsaban a tanuldk kognitiv képességét, intelligenciajat, kreativitasat és motivaciojat
emeli ki. A tudas megszerzése jellemzden oktatasi intézményi kontextusban realizalodik
(Li, 2003).

Amerikai
tanulasfogalom

v |

f%l%é%ﬂk Tanul(a'ls752r)‘calma
|
. ]
Tanulé
jellemz6i Kontextus
(86%) (14%)
| |
! L I I

Specialis

tanulsi _Egyéni Er8forrasok Fejlédesi Iskola- || Szemé- Tananyag
folyamatok jellemzdk alap tipus lyek
Aktiv Gondol- || Vizsgé- || Kommu- Kognitiv Moti- Kreati- Méd- - Korai Eleten Més ta- .
tanulas kodas l6das nikcio képesség|| vacio vitds Q szerek Eszkbzok szakasz at pasztalat Alapok || Tantdrgy

2. abra
Az amerikai tanulasfogalom hierarchikus abrdja (Li, 2003. 261. o. alapjan)

(A zarojelben 1év6 szamok az adott kategdriaba tartozo itemek szazalékos aranyat
mutatjak mindig az eggyel feljebb 1év6 szintet véve 100%-nak.)
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A kinai tanuladsfogalomnak a magyarral és az amerikaival szembeni értékkdzpontu-
sagat és érzelemtelitettségét jol szemlélteti a két folérendelt kategdria elnevezése: a tanu-
las kivanatos és elkeriilend6 megkozelitése (1. 3. dbra). Az itemek 87%-a a tanulds pozi-
tiv megkozelitéséhez kapcesolodik, ami a tanulas vagyott és kivanatos aspektusait sora-
koztatja fel. Az abran kisebb sullyal szerepld (az itemek 13%-a) jobb oldali elkeriilendd
ag a tanulds nem kivant, elkeriilend6 aspektusait tartalmazza. Azok a kifejezések szere-
pelnek itt, amelyek meggatoljak vagy rossz irdnyba vihetik a tanulast (tudatlansag, vagy
hianya). A baloldali 4g alapjan a tanulds markansabban kapcsolddik a tudas elsajatitasa-
hoz, egy folyamathoz (az itemek 72%-a), mint a teljesitményhez, végcélhoz (28%). Az
el6ébbi kulcsdimenzidja a szivvel-lelekkel tanulas (hao xue xin; a legnagyobb kategoria,
az Osszes tétel 28%-at tartalmazza), ami a kovetkezd 1ényeges alkategoridkat tartalmaz-
za: (1) élethosszig tartd tanulds, (2) a tanulasi erények kvartettje (szorgalom, a nehézsé-
gek elviselése, kitartas, koncentracid), (3) szerénység és (4) vagy a tanulasra. Ezen
eredmény lényeges volta miatt a kinai tanulaskoncepciot a szivvel és 1élekkel vald tanu-
las, azaz HXX (hao xue xin)-megkozelitésnek nevezték el (Li, 2002).

Kinai
tanulasfogalom

! |

Kivanatos Elkertilendd
megkozelités megkézelités
(87%) (13%)
Tudaselsaja- Teljesitmény
titas (72%) (28%)
Hao xue Tanulasi Tanulas Tanar-didk Utak/ Tudas Teljesit- Miivelt- Negati-
xsin médszerek célja kapcsolat eszkdzok mény fajta ség vumok
i = . Kiion- || Mivelt
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3. abra
A kinai tanuldsfogalom hierarchikus dbrdja (Li, 2003. 262. o. alapjin)
(A zarojelben lévé szamok az adott kategoriaba tartozo itemek szazalékos aranydt mutat-
Jak mindig az eggyel feljebb 1évé szintet véve 100%-nak:.)
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Osszegzés

A vizsgalat célja a felsdoktatasban tanulok és fels6foku végzettséggel rendelkez6 fiatal
felnodttek tanulasfogalmanak feltarasa, valamint ezen eredmények kinai és amerikai tanu-
lasfogalmakkal vald Gsszevetése volt. A tanulaskoncepciok bemutatdsa nyoman, az asz-
szociacios €s a kategorizacios rész eredményeit 6sszegezve, annak ellenére, hogy mind-
harom minta kidolgozott és arnyalt fogalmi térképpel rendelkezik a tanulassal kapcsolat-
ban, jelentds kiilonbségek mutatkoznak abban a tekintetben, hogy mire helyezddik a
hangsuly a tanulaskoncepciokban.

Az Osszevetés egyik eredménye, hogy ugyan mindharom fogalomban megtalalhatok
az oktatas strukturalis, intézményi jellemzdire utald elemek, melyek azonban eltérd sily-
lyal szerepelnek a reprezentacioban. A kinai felfogasban a strukturalis elemek alsobb
szinten helyezkednek el kevesebb ide tartozo tétellel, az amerikaiban mar hangstlyosab-
ban jelentkeznek tobb és magasabb szinten allo kategoriakat is érintve, azonban a legje-
lentésebb pozicidban a magyar tanulasfogalomban jelennek meg folérendelt, atfogo ka-
tegoriaként. Tovabba mig az amerikai tanulaskoncepcid esetén a hierarchikus abra keve-
sebb itemét tartalmazo jobb aga tartalmazza az intézményi tételeket és a bal oldalan fog-
lalnak helyet a tanuldi jellemzok és tanuloi stratégiak, addig a magyar mintaban éppen
forditva: az dbra dominansabb bal oldala szol a szerkezeti, strukturalis elemekrdl és a
kevesebb itemet tartalmazo jobb oldal irja le magat a tanulasi folyamatot, annak kognitiv
€s motivacios bazisaval egyiitt. Az eredmények alapjan a mintaban szereplé magyar dia-
kok meglehet6sen koriilirt képpel rendelkeznek a magyar oktatasi rendszer intézményi
struktarajarol és formalis hatterérdl, vilagos szamukra képzési szintekre lebontva, hogy
ki (pl. szereplok) és mit (pl. tantargyak) var el tolik.

A strukturalis elemek, intézményi hattérhez kapcsolodod tényezok jelentGsebb szere-
pet jatszanak a magyar megkozelitésben, erételjesebb szervezohatassal birnak a tanulas-
felfogas alakitasaban, mint a kinai vagy az amerikai megkdzelitésben. Elgondolkodtatd
ez az eredmény abbdl a szempontbdl is, hogy az Eurdpai Bizottsag iranyelve az egész
¢letre kiterjed6 tanulassal kapcsolatban a ’life long learning’ (LLL) fogalom mellett a
’life wide learning” (LWL) hangzatos felhivasat is tartalmazza, ami a tanulas idédimen-
zidja (LLL) helyett a tanulas minden életteriiletre és élethelyzetre kiterjedd, transzverza-
lis jellegét hangstlyozza (Komenczi, 2001). Mig a kinai minta esetében a tanulas repre-
zentacioja azokat a kifejezéseket tartalmazza (tanulési erények), amelyek kedveznek és
lehetévé teszik az élet minden teriiletére kiterjedd tanulast (LWL), addig a magyar és
nagyrészt az amerikai minta altal felsorolt asszociaciok a formalis oktatas mentén keze-
lik a tanulasfogalmat. Bar a magyar fiatal felndttek korében megjelenik a life long
learning kifejezés a 20 tanulashoz legerésebben kapcsolodo szavak listajaban, valamint
a felnéttkori tanulas inditékait és akadalyait vizsgald kutatas eredményei kozott is szere-
pel a formalis oktatason kiviili képzés értéke (Szigeti Toth, 2009), a tanulas hierarchikus
struktiraja egyértelmiien a hagyomanyos oktatasi rendszer keretei kozott 1étrejovo tanu-
Prosser és Ahmed, 1973) nem reprezentalodnak a magyar minta tanulaskoncepcidjaban.
Mig tehat explicit attitidokben megnyilvanulé szinten (kérd6iv) jelen van a nem forma-
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lis oktatas jelentdsége, tigy tlinik, a magyar oktatasi gyakorlat implicit szinten (asszocia-
ciok) a formalis oktatas dominancidjanak megszilardulasat timogatja.

Mivel az altalunk elvégzett vizsgalat alapjan a felsGoktatdsban részt vevo, illetve a
diplomaval rendelkez6 magyar fiatalok korében nem létezik egy tarsadalmilag kézdsen
osztott, filozdfiailag tamogatott, a tanuldskoncepciodba erkdlcsi elemeket is beiktatott, a
tanulast dnmagéban vett értékként kezelt ideoldgia — ami athidalhatna a PISA-vizsgalat
(pl. OECD, 2003) altal is megerdsitett nagy intézményi kiilonbségeket —, ezért az iskola-
val kapcsolatos személyes élményeknek, egyedi tapasztalatoknak lesz kiemelt szerepe a
tanulasfogalom alakitasaban. Az adott oktatasi intézmény felszereltsége, személyi hatte-
re, oktatasi gyakorlata, a didkok tanarokkal és kortarsakkal vald kapcsolata lesz kifeje-

A magyar ¢és az amerikai minta tanuldsfogalma nagyobb hasonldésagot mutat abban a
tekintetben, hogy mindkett6 a formalis oktatasra és a tanulds kognitiv, motivacids alapja-
ira helyezi a hangstlyt. Azonban az amerikai minta tanulaskoncepciojaban a tanuldk jel-
lemz6i, a tanulasi stratégiak differencialtabban, tobb kategoria szerepeltetésével jelennek
meg, mig a magyar mintdban kevésbé differencialt, atfogdbb kategoriaként szerepelnek
ezek a tényezok. Ezen eredmények utalhatnak arra, hogy az amerikai megkozelités a ta-
nulést inkabb a kognitiv és motivacids bazis aktivizalasaval jaré problémamegoldasként
fogja fel, feladatkontextusban létrejovo mentalis aktivitasként.

Az eredmények alapjan a magyar felsdoktatasban tanulo, illetve felséfoku végzett-
séggel rendelkezd fiatal felnbttek (€s jellemzben az amerikai adatok is ebbe az irdnyba
mutatnak) szdmara a tanulas erételjesen kapcsolddik az instrumentalis motivacidhoz és
eredményorientacidhoz (pl. diploma, érettségi). Azok a személyek, akiket az eredmény-
célok inkabb jellemeznek (Dweck, 1986; Fejes, 2011), érzékenyebben reagélnak a telje-
sitmény kiilsé indikatoraira, és az egész életen at torténd szemelyiségfejlodés szem elott
tartasa helyett inkabb arra térekednek, hogy pozitiv képben tlinjenek fel masok eldtt és
probaljak elkeriilni a tarsas Osszehasonlitds negativ kimenetelét. Ebbdl adéddan példaul
egy tal nagy kihivast jelentd feladat esetében az esetleges negativ visszajelzés elkertilése
érdekében tipikusan feladjak a probalkozast. A kinai megkozelités, azzal, hogy kiemelt
jelentdséget tulajdonit a tanulasi erényeknek, valamint az személyiségfejlodésnek, on-
magunk tokéletesitésének egész €leten at tarto utjat hangsulyozza, az elsajatitasi orienta-
cidhoz ¢és a tanulasi célhoz kothetd (Dweck, 1986). Az elsajatitasi motivacioval rendel-
kez6 személyek a képességiik fejlesztésére koncentralnak tanulas soran, a legtdbbet pro-
baljak meg kihozni magukbol és kevésbé befolyasoljak oket a kiilsé tényezok, példaul az
érdemjegyek.

A magyar minta pragmatikus megkozelitésére vonatkoz6 adatai egybecsengnek ko-
rabbi vizsgalatok eredményeivel (pl. Csizér és Kormos, 2008; OECD, 2003). A felndtt-
kori tanulassal kapcsolatban végzett kutatas (Szigeti Toth, 2009) adatai szintén a pragma-
tikus iranyba mutatnak, a tanulds annak értelmében valik elfogadhatova, elismertté,
amennyiben kdzvetlen hatdsa van az egyén életére, munkaerd-piaci helyzetére, haszno-
sithatova valik a mindennapjaiban. A tanulds értéke pragmatikus megitélés ala esik a
magyar felndttek szamara. A PISA-vizsgalat eredményei hasonl6 képet festenek (OECD,
2011); a magyar didkok esetében a kdzépfoku tanulmanyok befejezését jelentés mérték-
ben motivalja annak munkaerd-piaci hozadéka (foglalkoztatottsag, jovedelem), azaz a
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fels6 kozépfoku végzettség megszerzése nélkiil az OECD-orszagokhoz képest sokkal
rosszabb feltételekkel lehet munkaba allni ma Magyarorszagon (Gyérgyi és Kopatakine,
2011). Mindezek az eredmények arra utalhatnak, hogy a tanulasi motivacié Magyaror-
szagon erdsen Osszekapcsolodott a tudaselsajatitas pragmatikus, utilitarius elonyeivel.
Ugy tiinik, hogy a tanulas elsddleges szintereként tételezheté magyar iskola nem alakit
ki a hallgatokban hossza tava tanulasi aspiracidkat vagy kindl megfeleld oktatasi kor-
nyezetet olyan kompetencidk elsajatitasahoz, amelyek az Onirdnyitast tanulds iranyaba
mutatnak, amelynek segitségével a tanulas barmilyen koriillmények kdzott megvalosulhat
a formalis oktatas keretein kiviil is. Jozsa (2007) eredményei szintén arrdl szdmolnak be,
hogy az iskola nem tdmogatja az elsajatitasi motivacioé fenntartasat, illetve novelését —
negyedik osztalytol a didkok elsajatitasi motivaciodja jelentds mértékben romlani kezd.

A bemutatott vizsgalat alapjan a felsGoktatdsban tanuld hallgatok és fiatal diploma-
sok mintdjan feltart magyar tanulds-megkozelités jelentdsen eltér a kinai, valamint ki-
sebb mértéki, de érzékelhetd kiillonbséget mutat az amerikai megkozelitést6l. A magyar
minta tanulasfogalma az instrumentalis motivaciohoz ¢€s teljesitményorientacidhoz vald
erdteljes kapcsolodasa miatt a kinai erény-, az amerikai elmeorientaciotdl eltéréen legin-
kabb a pragmatikus orientacioval irhato le.

Az eredmények hasznos informacidul szolgalhatnak a magyar oktatdsiigy szamara,
mivel ravildgitanak azokra a kritikus pontokra (formalis oktatds talsulya a tanulasrepre-
zentacioban, tilnyomorészt pragmatikus, az elsajatitasi motivaciot, tanulas értékét, tanu-
lasi erényeket nélkiiloz6 tanulasfelfogas), amelyek figyelembevétele €s az erre reflektald
megfeleld stratégidk kidolgozasa hozzasegithet az élet minden teriiletére kiterjedd tanu-
las megvalositasahoz. A magyar eredményeknek a kinai és az amerikai adatokkal vald
Osszehasonlitasa szintén hozzajarulhat a kultaraérzékeny pedagogia hatékony megterve-
zéséhez ¢s kivitelezéséhez. A magyar oktatasrendszerben jelent6s szamban vesznek részt
kinai és amerikai didkok is (Berdcs, Malota és Zsotér, 2010; Feischmidt és Nyiri, 2006).
Ahhoz, hogy megfelelé pedagogiai programot lehessen nyujtani szdmukra, elengedhetet-
len a tanulésrol valo elképzelésiik alaposabb ismerete.

Mindezek alapjan megfontolandé az erényorientacids tanulds-megkozelités lehetsé-
ges elénye is, kiilondsen migracids kontextusban. Az erényorientacio kifejezetten adap-
tiv lehet bevandorlé hallgatok szamara, hiszen a tanulds folyamatara vald koncentracio
¢és a kiilso teljesitménymutatokra valo kisebb figyelem forditdsa mellett a tanuld belsd
hozzaallasara helyezi a hangsulyt, igy kontextustol fiiggetlen, barmilyen kultiraban akti-
vizalhat6 megkdzelitésmodot tesz lehetdvé. Ezt a feltételezést erdsitik tengerentuli kinai
diakokkal végzett vizsgalatok eredményei, melyek alapjan a didkok — befogadd orszagtol
fiiggetleniil — kimagaslo teljesitményt mutatnak (Chen és Stevenson, 1995). Bevandorld
kinai didkok sziileivel végzett kutatdsok szintén a kinai tanulok viszonylagos sikeres in-
tegracidjarol szamolnak be (Fiilop, Goodwin, Goebels, Grad, Martin Rojo, Nguyen Luu
€s Berkics, 2007; Nguyen Luu, Fiilop, Goodwin, Gébel, Martin Rojo, Grad és Berkics,
2009).
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Modszertani korlatok és kitekintés

A vizsgalatban alkalmazott hivoszo kivalasztasanal a Szdszablya nevil internetes szo-
vegbazisra épiil6 gyakorisagi szotart hasznaltuk. Erdemes lenne a jévSben hasonlo jelle-
gl kutatasoknal tobb gyakorisagi szotar eredményét figyelembe venni a megbizhatdsag
novelése érdekében. Ugyanakkor mind az angol, mind a kinai nyelvben tobb sz6 utal a
tanulasra (angol: to study, to learn; kinai: kb. 46 — Li, 2012), mint a magyarban, igy ese-
tiikkben a gyakorisagi szotar hasznalata kiilondsen indokolt. Magyarorszagon foként a
megfeleld szdalak kivalasztasaban (pl. tanulas, tanulni) volt segitségiinkre a szotar.

A mintavétel esetében a holabda moédszer helyett érdemes lett volna reprezentativ
mintavételi eljarast alkalmazni. Jelen vizsgalat fels6foku oktatasi intézményben tapaszta-
latot szerzett magyar fiatal felndttek tanuldsfogalmat tarta fel, igy a teljes magyar popu-
lacidra reprezentativ minta hidnyaban nem lehet kovetkeztetéseket levonni. Magyaror-
szagon regionalis, intézménytipusok és képzettség szerinti kiilonbségek alakulhatnak ki a
tanulas fogalmanak tartalmi rétegz6désében. A mintan feltart tanulasfogalom eltérd ké-
pet mutathat a fels6foku képzésben nem részesiilé, alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkezd személyek korében.® Tovabba, figyelembe véve az intézményi kontextus ma-
gyar tanulasfelfogasra gyakorolt erételjes hatasat, a jovoben fontos lenne olyan kutata-
sok kivitelezése, amelyek a tanulaskoncepcioé vizsgalatat az intenziv iskolai szocializaci-
otol mentes kontextusba viszik at, és fiatalabb életkorban (3—6 év) térképezik fel a jelen-
séget, ezaltal még inkabb lehetdvé valik a fogalom kulturalis toltetének, kulturalis meg-
alapozottsaganak vizsgalata. Erre irdnyuld kezdeményezés, tobbek kozott, Li (2004a,b),
illetve Pramling Samuelsson és Fleer (2009) munkéja, mely soran 6vodasok korében
vizsgaljak a gyermekek fogalomfejlodésének alakulésat.

Koszénetnyilvanitas

A tanulmany megirasa soran a szerzé az OTKA (K 77691) kutatédsi timogatasaban részesiilt. Kuta-
tasvezeto: Fiilop Marta.
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ABSTRACT

NORA SEBESTYEN: CULTURAL EMBEDDEDNESS OF LEARNING CONCEPTS: A COMPARATIVE
STUDY OF LEARNING CONCEPTS AMONG HUNGARIAN, CHINESE AND AMERICAN YOUNG
ADULTS

The last decade has seen a growing number of studies that focus on the cultural
embeddedness of learning concepts (e.g. Li, 2003). These studies have identified two types of
learning orientations: the first is ‘virtue orientation’, which is rooted in Confucian tenets and
focuses on the moral and social aspects of learning; the second is ‘mind orientation’, which is
based on ancient Greek philosophy and emphasises the cognitive (intelligence and skills) and
motivational basis of learning. Most studies have used these two culture-based learning
orientations to investigate learning concepts in cultures outside China and the US, where the
models were originally developed (Van Egmond, 2011). This practice, however, raises the
question of whether there is a qualitatively different learning model in a country which is
economically, politically and socially different from China and the US. The goal of the
present study was to investigate the learning concept of Hungarian young adults who are
pursuing or have already completed their college education and to compare it with that of
their Chinese and American peers (Li, 2003). In this study, the prototype research method
(Rosch, 1978) was used, which was also adapted by Li (2003) to examine the American and
Chinese learning concepts. Using the same procedure made it possible to compare the
different concepts. The method involved two main steps: generating a list of learning-related
terms and sorting for similarity. A total of 183 young adults from various academic fields
(e.g. law, psychology, economics, and technology) were recruited with the snowball method
for participation in the research. The results show that the Hungarian learning concept differs
strongly from that of the Chinese and less strongly, but still considerably, from that of the
Americans. The Hungarian young adults perceived the concept of learning within the
framework of formal education and placed great emphasis on the different educational levels
(primary/secondary and higher education); additionally, this concept is strongly related to a
performance orientation (e.g. earning a degree and graduating). Distinct from the American
and Chinese models, the Hungarian learning concept is referred to as a ‘pragmatic
orientation’ because of its strong association with instrumental motivation. Highlighting the
important aspects of Hungarian education (the dominance of formal education and pragmatic
orientation and the underrepresentation of mastery motivation and learning virtues), the
results can be considered as useful feedback for the Hungarian education system in support of
effective evidence-based strategies to promote lifelong learning. In addition, the comparison
of the cultural learning models might also contribute to culturally sensitive pedagogy.
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MAGYARORSZAGAN
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PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom” Doktori Iskola
Somogyi TISZK Kozép- és Szakiskola Kridy Gyula Tagintézményének
Rudnay Gyula Szakképzdje, Tab

A pedagdgusok sajat magukrol kialakitott képeit, a réluk kialakult kiilsé nézépontokat és
a lehetséges szereprepertoarokat igen sok kutatas soran vizsgaltak a XX. szdzad masodik
felében — az 1960-as évektsl kezdédéen kulfoldon, a rendszervaltas utan Magyarorsza-
gon is. A vizsgélatok kétfajta vonulatba illeszkednek, s mindkét megkozelités mogott
egy-egy metatedria hizédik meg, melyek atfogébb narrativaba illesztik a pedagégus
személyét, és ezen belill dolgozzak ki a probléméakra felmer(ilé valaszlehetéségeket. A
két megkdzelités elkiilonitése elnagyolt és sziikségszerii — tiszta formajaban talan egyik
sem létezik.

A szinkrén kutatas a pedagogusok tudasat és személyiségét vizsgalja, szdmba véve
példaul az attittdoket, nézeteket, a gyakorlati és az elméleti tudast, sémat, forgatokdény-
veket és a habitust — a felhasznalt fogalomkészlet a kutatd altal valasztott elméleti hattér-
t6l és a metodikatol fugg. A belss, a tanar figurajat érinté kérdések mellett szdmba lehet
venni a pedagogus életkdrulményeit, jovedelmi szintjét, szakmai szervezeteit, 6nér-
venyesité képességét, képzési és tovabbképzési lehetbségeit — akar nemzetkozi kitekin-
téssel és komparativ jelleggel (I. pl. Abbott és Meerabeau, 1998; Golnhofer és Nahalka,
2001; Birta-Székely, 2007; Dent és Whitehead, 2002; Ballér, 1993; Hercz, 2005; Hoffmann,
2002; Mihaly, 2002; Nagy, 2001; Kocsis és Sagi, 2012). Féként szociolégiai, kérdsives,
empirikus kutatasokon alapulnak ezek a vizsgalatok, céljuk a ,,J6 tanar” személyiségé-
nek, idealtipikus képének felvazolasa, ami szdmos eléfeltevést is magaban hordoz. Felté-
telezik, hogy ez a személyiségtérkép tudomanyosan leirhatd, s ezzel oppozicidja, a
,,R0ssz tanar” fogalma is felvazolhat6. A pozitiv példahoz felsorolt személyiségjegyek al-
talaban meglepd azonossagot mutatnak — hitelesség, empatia, tiirelem, egészséges mentalis
allapot, felkésziiltség, kovetkezetesség sth. —, melyek egy idétlen, univerzalis pedagdgus
képét tarjak elénk, habar a kutatasok altalaban meg szoktak jegyezni, hogy a tanar sze-
mélyisége id6, tarsadalom és kultira fiiggvénye is. A kdvetkezd premisszak a felvazolt
kép funkcidihoz kapcsolddnak: ha tudjuk, hogy milyen a jé tanar, hatékonyabbé tehetjiik
oktatési rendszeriinket, kdvetend6 példat és viszonyitasi pontot allithatunk mas pedago-
gusok sz&méra, aminek segitségével reflektaltabbd, tudatosabbé tehetjik munkajukat.
Ugyanakkor a preskriptiv (el6ird), normativ jellegi szemléletet szamos tényezé korla-
tozza, példaul a meglévé emberi adottsagok, amiket gyakran csak nehezen lehet formal-
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ni, fejleszteni, illetve a sokat emlegetett, az elméletek idealizmusa és a tantermek realita-
sa kozott fennalld ellentmondas.

A masodik megkdzelités térténeti, diakron jellegi — a pedagdgus szakma kialakula-
sét, differencidlddasat, onszervezédését, allam-egyhaz-oktatési rendszer kapcsolddasait
vizsgalja, a torténetiras hagyomanyos és kevéshé megszokott forrasainak felhasznalasé-
val: életrajzok, torvények, oktataspolitikai dokumentumok, cikkek, népszamlalasi ada-
tok, anyakdnyvek, beszédek, fotok és egyéb vizudlis megjelenitési formak képezik kuta-
tasuk targyat (Fabian, 2011; Hargreaves, 2000; Kelemen, 2007; Labaree, 2008; Ladanyi,
2008; Nagy Péter Tibor, 2011, 2012; Oelkers, 1997; Sciulli, 2005). A folyamat- és rend-
szeralapu szemlélet a modernizacio egyik kiséré jelenségének tekinti a professziona-
lizacidt, melynek jellemz6it kiilonbdzé torténeti-tarsadalmi korilmények kozott kialakult
pedagdgus szakmadkra prdbalja illeszteni. A hivatas tarsadalmi alrendszerként funkcional
itt, a gazdasdgi munkamegosztasban betoltétt helyének megfeleléen mikodik és val-
tozik. Kétfajta professzionalizécids tendenciat kilonbdztetnek meg (vo. Keller, 2010;
Németh és Pukénszky, 2004): az angolszasz alulrdl szervez6ds, nagy autondmiaval ren-
delkezé ,,free and liberal professions” mellett a masik (torténetileg nagy hatésu) fejle-
mény a porosz, erésen kdzpontositott, allamilag iranyitott szakmasodas folyamata. A
magyar (és kdzép-eurdpai) fejlddés ez utdbbiba tartozik, &m az erételjes német dominan-
cia mellett nemzeti sajatossagok is kimutathatok. A professzionalizacid mint dsszefogla-
16 fogalom egyszerre rendelkezik magyaraz6 erével (explanation power; White, 1973),
ami a divergens jelenségeket elméletbe illeszti, interpretéalja és koherens rendszert alkot
bel6liik, masrészrél (mint minden nagy narrativa) magahoz hasonitja a torténelem és a
tarsadalom egyedi tényeit. Egyszerre fed el és tar fel folyamatokat, hiszen ami nem il-
leszkedik az elméletbe azt kihagyja vagy megvaltoztatva veszi &t és helyezi el rendsze-
rében. Nem véletlen, hogy a professzionalizacié fogalmat folyton Ujra- és atfogalmaztak,
hozzatettek, modositottak rajta — sosem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a tudoma-
nyos fogalmak is sajatos torténetiséggel rendelkeznek.

A fentebb felvazolt két kutatasi irany sok alapfeltevésben kdzos egymassal: fejlédés-
elviiek (az egyén és a szakma vonatkozasaban egyarant), célképzet-orientaltak, szinteti-
zalé igényi elméleteket, rendszereket allitanak el és a tanart helyezik az oktatasi rend-
szer kdzéppontjaba. Nem Kizard jellegiiek, a szinkrdn és diakrén vizsgélat egymassal is
kombinélhatd, s a forrdscsoportok sem mindig kilonitheték el egymastol. Az aldbb ko-
vetkezé irds természetébdl fakaddan elnagyolt, sematikus és sarkitott, s maga is egy
olyan narrativa, mely a kutatast megalapozza, elsegiti. Nem osztozok teljesen a poszt-
modern nagy elbeszéléseket illeté radikalis kritikajaban (Lyotard, 1993)", tehat nem ki-

Valéjaban nem a nagy elméletekkel van baj, hanem reflektaltsdguk fokaban: ha torténetiségiik és felhaszna-
lasuk tudataban, korlataik és elényeik ismeretében alkalmazzuk a nagy ,.elbeszéléseket”, akkor csak elése-
githetik a jobb megértést — ugyanakkor ez nem jelentheti egy-egy tedria kizardlagossagat az interpretacio-
ban. A posztmodern kijelentései a jelentésadas és interpretécio lezarhatatlansagérol és pluralitaséarol érthetet-
lenné teszik az uralkod6 helyzetre t6ré vilagértelmezések (akar a marxizmusrol, racionalista vilagképrol,
akar valamely vallési-teleolégiai értelemrdl van sz8) kirekesztését a diskurzusbél. Ha ,,minden johet”
(Feyerabend: Anything goes.), akkor el kell fogadnunk a ,,nagy elbeszélések” jelenlétét is a vilagrol, és ben-
ne az emberi univerzumrdl alkotott szemantikai mezében.
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vanom vizsgalatomban elvetni ezt az elméleti hatteret — ennek el6terében kivanok egy
masfajta megkdzelitést hozzdadva modositani, arnyalni a képen.

irasom célul tiizi ki az 1960 és 1970 kozétt, minisztériumi kiadasa lapokban (Gyer-
mekiink, Kéznevelés, Ovodai nevelés, A Tanitd, A Tanité munkaja, Uttérévezets) meg-
jelent pedagdgusfotok elemzését, lehetséges kép(zet)ek, szerepek, funkcidk és jelentések
kibontasat. Alapvetéen oktatastdrténeti munkardl van szé, mely forrasait (sajtéfotok),
metodikdjat (ikonogréafia) és megkdzelitésmaodjat (antropoldgia) tekintve nem megszo-
kott. A képek kontextusba helyezése a hagyomanyos megkozelitést kivanja meg, viszont
a fotok miikddési modjaihoz, kapcsolataik feltardsahoz elengedhetetlen a ,,kdzelebb ju-
tas” (Annaherung, to get closer to, I. Lidtke, 1995. 13. 0.), egy masfajta szemlélet alkal-
mazésa. Az egyedi, a megszokott dolgok masként szemlélése az antropoldgia sajatossa-
ga, s ehhez a vizsgalathoz mddszertani ,,mankét” az ikonogréfia nydjt.

Modszertani megalapozas: antropoldgia és sajtofoto

Az oktatastorténeti diszciplina vilagaban nagy valtozas ment végbe az elmult 20 évben,
Uj nézépontok bukkantak fel, el6térbe keriilt az antropoldgia és az emberi életvilagok.
Az eredetileg etnogréfiai indittatdsi antropologia eltéré kontextusban vald hasznélatat
német szerzék alapjan tekintem at, hiszen az 6 recepciéjuk tinik meghatarozénak a ma-
gyar neveléstudomany tekintetében (Wulf, 1997). Mésik fontos kévetkezménye a valto-
zasoknak a historiografia mddszertani bizonytalanséga az oktatastorténeti folyamatok le-
irdsdban — a hagyomanyos forrasok és megkozelitések elvesztették magatdl értet6dé mi-
voltukat (Tenorth, 2000), relevanciajukat, igy szlikségessé valhat megujitasuk.

Antropolégia, mentalitastorténet, kultira- és embertudomanyok, Alltagsgeschichte
vagy micro-history — az ilyen cimszavakkal illetett kutatdi attitiidok szamos atfedést mu-
tatnak, gyakran ugyanazt a forrasanyagot vagy metodoldgiat hasznélva jutnak el tarsa-
dalmi gyakorlatok, a hétkéznapok tudasanak feltérképezéséig. Ennek a tudasanyagnak
fontos részét képezi az oktatds-nevelés vilaga és intézményesult alakja, a pedagogus. A
hasonld kutatasi irdnyok idé- és térbeli valtozatairdl j6 dsszefoglalast nyUjt Hasso Spode
(1999) német tdrténész-szocioldgus tanulmanya. Spode inkabb perspektivaként, inter-,
transzdiszciplinris projektként 0sszegzi azt a kulturtorténetet, amely az emberi érzések,
ként. Az ember és az emberi alapveté adottsagaibol, gondolkodéasunk termékeibél (a kul-
tarabol) kiinduld koncepciorél van szé, vagyis az embertanr6l, antropologiarol.

Az antropoldgia egyik alapfeltevése az emberi 1t kettés meghatarozottsaga (Benner
és Bruiggen, 1997): az ember egyszerre individualis, egyedi 1étezé, mely énmagat teljesi-
ti ki, masrészrol tarsadalmi entitas, a maga moralis, politikai, kulturalis kontextusaban
szemlélve. A két szférat egybefogd emberi tevékenység és reflexio a nevelés és oktatas —
az errél ir6 német szerzéparos ezt pedagdgiai alapstruktdranak nevezi (,,padagogische
Grundstruktur menschlichen Denkens und Handelns”, |. Benner és Briiggen, 1997.
768. 0.), olyan univerzalis jellemzoének tekinti, ami minden t6rténeti korban és tarsadal-

31



Somogyvari Lajos

mi forméban jellemezte az emberi 1étezést’. Hogyan tudjuk leirni a pedagégiai alapstruk-
taran belll a pedagogus jelenségét? A kdvetkezd antropoldgiai kettésségek altal tarom
fel megkozelitésem elméleti el6feltevéseit: egyetemesség és egyediség, otthonossag és
idegenség, valamint kozelség és tavolsag.

A szbépérok nem kizard jellegti dichotomiékat jelentenek (nem vagy-vagy jellegiiek):
az ellentétes értelmii széparok egy-egy tagja egyidejiileg létezik a pedagdgusrol sz6lo
képek és szerepek diskurzusaban. Az oktatas-nevelés elkeriilhetetlen feladat minden tar-
sadalomban — hangzik Wolfgang Reinhard (2004) német torténész trivialisnak tiing kije-
lentése —, olyan magatartasi szabalyokat és elvarasokat kozvetit, amelyek megerdsitik az
adott kulturalis mintazatokat, segitenek az identitas felépitésében. A nevelés univerzali-
tasaval ugyanakkor latszélag szemben &ll az oktatasi gyakorlat helyhez, idéhoz kotottsé-
ge és egyedisége: az emberi tapasztalat sokfélesége is erre bizonyiték, s ez teszi sziiksé-
gessé az oktatasban résztvevé szereplok és kultirdk megkilonboztetését (Oelkers, 1997.
755. 0.). A paradoxon feloldhatd: a pedagdgusokrol késziilt sajtdfotok egyszerre kozveti-
tenek felénk egy idétlen, egybdl felismerhetd kép- és szereprepertodrt, s helyezik ezt el
konkrét tér-, id6koordinatakkal behatarolt kontextusban. A masik két fogalompér hason-
16 az els6hoz, de ink&bb a nézépontra, nem a jelenségre iranyulo felvetések.

Az otthonossag, a mult familiaritdsanak gondolata (Spode Hodiezentrismusnak, je-
lenkdzpontisagnak hivja, 1999. 12-13. o0.) régi hibdja minden torténetirasnak: azt a
szemléletmddot értjik alatta, ami a malt emberének a maihoz hasonlé érzés- és gondo-
latvilagéra utal. 40-50 éve ugyanugy szerettek, gondolkodtak és tanultak az emberek
Magyarorszagon, mint ma — az embertudomanyok egyik legnagyobb probléméja a jelen
értékitéleteinek és valaszainak visszavetitése a multra. Témanktol és kérdésfeltevéseink-
t6l szlikséges a tavolsagtartas, az antropologia egyik kulcsfogalma a megszokott mas-
ként, idegenként latasa, a decentralas (Ludtke, 1995; Tenorth, 2001, 2006) — a nézépont,
a kérdések, a kutatds kdzéppontjanak athelyezése ennek eléfeltétele. A nevelés-oktatas
vilaganak torténeti kutatasdban talan még fontosabb ez, hiszen a téma mindenki szamara
személyesen megismert és atélt, ,,ismerds” — sajtofotok bevonasaval talan Uj nézépontot
és tudast nyerhetiink. A pedagégusképekhez val6 kdzelebb jutast ez a kdznapi tudas egy-
szerre segiti és akadalyozza, hiszen megteremti a szilkséges elGismeretek kozos talapza-
tat, ugyanakkor sajat emlékeink és eléitéleteink torzitd hatasaval is szamolni kell. Ezért
tavolabb kell Iépni targyunktol, évatosnak kell lenni kérdésfeltevéseink tekintetében —
multunk megformalasanak, rekonstrualdsanak a hiany, a megszakitottsag és a kiilénbo-
z6ség is része. A tavolsagtartas nem feledtetheti a tényt, hogy nem tudunk az altalunk
valasztott interpretacio keretein kivilre keruilni (Tenorth, 2000). A feltett kérdések meg-
hatérozzak a valaszokat, amiket a kutato ,,termel ki az altala meghatarozott tudasanyag-
bol.

2 A német idealizmus és szellemtudomanyos gondolkodas hatasat le sem lehetne tagadni a fentebb felvazolt

gondolatmeneten, azonban folyamatosan reflektalt torténetileg és nyelvileg a gondolkodas és elméletalkotas
folyamata az altalam vizsgalt szerzéknél. Ahogyan azt Klafki (1997) német neveléstudés megfogalmazta: az
ember alapvetden torténeti 1étezd, de sziikséges és lehetséges a reflexio és absztrakcié magasabb szintje is.
igy tudjuk meghatérozni az emberi altalanos karakterisztikajat, ami killénbdz6 térténeti-nyelvi forméakban
konkretizalodhat.
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Altalanossag és egyediség, ismerésség és idegenség, kozelség és tavolsag egyszerre
jellemzi azt a conditio humana fogalmat, a sajatosan emberi megjelenését a vilagban,
amit az antropoldgia feltarni igyekszik (Wulf, 2006). A vilagrol alkotott képeinket az el-
lentétes pblusok oszcillalasa, folyamatos egymasba jatszasa jellemzi — mentalis és fizikai
képeinket egyarant. Ez a megéllapitas vezet tovabb a kdvetkezd elméleti kérdéskorhodz,
az ikonografiahoz.

Napjaink a képek elterjedésérdl, hatdésuk megndvekedésérél, kapcsolataik megsok-
szorozddasarol (is) szdl (imaginéren Immanenz; Kamper, 1997) — sokan képi fordulatrol
beszélnek a human tudomanyokban, mely elgondolas szerint a kép szolgalna modellil és
megoldand6 problémakeént az intellektudlis vizsgalodasok szamara (Mitchell, 2008). Akéar-
csak a nyelvi fordulat (linguistic turn) bejelentése, a vizualis reprezentacio elmélete is
talzonak tinik: kultdrankat kép és szoveg egyiittese jobban jellemzi, mint valamely elem
dominancidja, paradigmatikussa tétele. Viszont mindenképpen fontos, hogy az elméleti
véltas eredményeként a bolcsészettudomanyok figyelme (Ujra) a képiségre terel6dott —
Tenorth (2001. 74. 0.) szerint az oktatastorténet forrasbazisdba a magas mivészet fest-
ményein kivill az egész grafikus-vizualis hagyomany (t6bbek kozott a fotok is) bele kell,
hogy tartozzon (tovabbi példak: Ariés, 1987; Pukanszky, 2001, Golnhofer és Szabolcs,
2005). Ma mar elfogadott, hogy akarcsak a gyermekkép, a (fény)képek is kulturalis
konstrukcidk, tarsadalmilag elfogadott jelentéseket hordoznak (mas jelentéseket kizar-
nak), értelmezésiuk tarsadalmi, intézményi és politikai diskurzusokba beéagyazott
(Focault, 1990; No6voa, 2001).

A magyar oktatastorténet és neveléstudomany nem sok példat nyujtott eddig a képek,
fényképek interpretacidjara — a kivételek kozé tartoznak Géczi Janos (2008, 2010a,b),
Kéri Katalin (2003) és Mikonya Gydrgy (2006) irasai. Kevés elézménye van a hasonld
jellegii vizsgalatnak, s ez mindig felveti a kdvetendé metodoldgia, az alkalmazott mad-
szer kérdését. Az eredetileg miivészettorténeti iranyultsagl ikonografiat két német kutato
magyarul is megjelent irasa tette alkalmassa oktatastorténeti vizsgalatokban val6 fel-
haszndlasra. Pilarczyk és Mietzner (2010) kdzds tanulmanya nydjt megbizhaté technikai-
metodolégiai alapot a fényképanyag feldolgozasahoz, melynek segitségével a kapott
eredmények, narrativak tudomanyosan is megalapozottakka valhatnak. A szerzok szerint
alapvetden két lehetdség all a kutato elétt fényképek elemzésénél: 6nallo, egyedi képek
elemzése vagy nagyobb mennyiségii fotd feldolgozasa. A két megkozelités kiegésziti
egymast: egy-egy fénykép elemzésekor nagyobb, hasonlé képcsoportokon elvégzett fe-
lulvizsgalat is sziikséges — az egyes megallapitasok érvényessége a nagyobb sorozatok,
képhalmazok elemzése alapjan levont tapasztalatoktol fligg, ezek fogjak aldtamasztani,
arnyalni vagy cafolni a hipotéziseket. A képanyagbol adatbankot kell létrehozni, mely
kiilénbz6 szempontok alapjan osztalyozott, meghatéarozott és lehet6veé teszi az informa-
ci6k visszakeresését. A vizsgalati korpusz tetszés szerint Ujra- és atcsoportosithato,
szinkrén és diakron kutatas alapjaul is szolgalhat, ugyanaz a fénykép tobb narrativaban
is felhasznalhato, akar ellentétes eléjellel is. Nem a képek tartalma a lényeges (ez csupéan
az elemzés felszinét jelenti), hanem a fotok altal létrehozott kapcsolatok, az igy létrejott
jelentések és ezek emberi kultiraban valo felhasznalasa, felhasznalhatésaga. Az elemzeé-
si kategoridk egy része t6llnk fuiggetlen tényezot takar — ezeket hivja a két német kutatd
killsé informécidnak (a kép cime, szerzdje, a megjelenés helye és ideje). Sajat kérdésfel-
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tevéseink, nézépontunk, illetve a fotok jellegébsl adédé szempontok adjak a belsé in-
formaciokat — a fényképek témait, motivumait, stilusjegyeit jelenti mindez. A téma cim-
sz0 kiilonbozs tevékenységformakba vald besorolast jelent — egy foté természetesen
tobb kategdriaba is tartozhat.

Téma és motivum egymashoz kozel all6 fogalmak — a harom antropoldgiai tér
(I. Géczi és Darvai, 2010) feltarasakor az emberi testhez, kdrnyezetéhez és kultirajdhoz
tartozo, a kiilonbodzé tevékenységekhez is rendelheté képi jellemzék azonositésa és ér-
telmezése torténik. Uj szempontként tettem ehhez a nyelvi kornyezet figyelembe vételét,
illetve a technikai megoldasok megjegyzését, ha ez valamilyen szempontbdl szignifi-
kéns, végil rovid képleiras is talalhaté minden portrérol. Ezeket a szempontokat felhasz-
nalva (kép cime, szerzdje, kiadas helye, ideje, nyelvi kdrnyezete, téméja, motivumai,
szerepl6jérol készilt leirdsa, technikai megoldasai) készitettem el azt az adatbazist, ame-
lyen a kutatas alapul. Az adatbazis elemeit a kutatasra kivalasztott korszak keretei kdzott
kell mindig értelmezni.

A képek torténeti hattere

Az 1960-as évek élénk szakkdri és klubélete a fényképezés egyik viragkorat eredmé-
nyezte Magyarorszagon (Jalsovszky és Stemlerné, 2001), az alkalmazott fotogréafia a sajto-
ban is egyre fontosabb szerepet toltétt be (Szarka és Fejér, 1999). Kialakultak a képek
kozzétételének és szelekcidjanak mechanizmusai (Simon, 2000), a szakma szervezeti kere-
tei. Az egyre ndvekvd képmennyiséget a torténeti kutatdsok az utobbi idében kezdték
hasznositani, Ujra megfogalmazva az egyediség és az altaldnossag problémajat. Hogyan
tudunk kiemelni fényképeket ebbdl a tdmegb6l? Mi szdmit relevans informéacionak? A
megoldast torténeti és képelmélet informaciok szinkronba hozasa jelenti (Stemlerné,
2009) — a képelemzések elétt célszerii felvazolni a korszakot, mely aldtamasztja, igazolja
vagy cafolja feltevéseinket.

A vizsgalt id6szak kezddpontjaul az el6z6 évtized végétsl megindult munkalatok be-
fejezése, az 1961-es oktatasi torvény® vélaszthatd, mig lezarasat az 1970-es V. Nevelés-
ligyi Kongresszus jelzi. Két erételjes tendencia figyelheté meg a korszak intézményes
oktatasi-nevelési vilagainak hagyomanyos, torténeti leirasakor. Az egyik a statisztikak-
ban is megmutatkozd oktatasi expanzi6, ami &sszefligg a demografiai adatokkal
(330.000 foével tobb volt az dssznépesseg 1970-ben a 10 évvel elétti allapothoz képest,
illetve minden iskolafokon korulbeltl méasfelszeres volt a végzett tanuldk szama — .
Klinger, 1992. 3. és 19. 0.), a méasik a tantervekbdl és az oktataspolitikabdl kibonthatd
reformfolyamatok és azok megtorpanasai. Az oktataspolitikai erétérben a minisztérium
kdzponti iranyitdsa mellett killénb6z6 szakmai érdekérvényesité szervezetek keletkeztek
(Magyar Pedagdgiai Téarsasag, Orszagos Pedagdgiai Intézet), melyek megalakuldsa és
miikddése tagabb mozgésteret tett lehetévé az elméleti és gyakorld pedagdgia szaméra,

% 1961. évi Il torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérdl.

http://www.1000ev.hu/index.php?a=3&param=8436. Utolsé megtekintés: 2013. 03. 10.
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ugyanakkor a szovjet minta hatésa és a centralis iranyitas szerepe még mindig megkér-
dojelezhetetlen.

A korszak oktataspolitikai folyamataihoz az alapokat az MSZMP dolgozta ki 1958.
julius 25-én (Az MSZMP miivelédési politikajanak iranyelvei, 1958. jdlius 25.), majd
nem sokkal ezutan a VII. kongresszus dontott az oktatasi rendszer atfogo reformjardl, s
Tantervi Bizottsdg és kormanybizottsdg is alakul a javaslatok kidolgozésara (Saska,
2007. 180. 0.). Sajatos kett6sség mutathatd ki a munkalatok eredményeibél: az ideold-
giai harc és vilagnézeti nevelés fontossaganak hangsutlyozasa mellett a korszerii, sokol-
dald miiveltség, a tarsadalmi-modernizacios feladatok felvallalasa jellemzi az iranyelve-
ket és a megvaldsulé térvényt. Haladd reformszemlélet, szakmaiséag és a kdzponti iranyi-
tds, partakarat fenntartdsa miatt nevezhette Kelemen Elemér (2003) a végil megvaldsulo
1961. évi Ill. torvényt ,pszeudo” vagy ,alreformnak”, olyan utopianak, voluntarista
programnak, mely kudarcra volt itélve. A tdrvényt még Benke Valéria minisztersége
(1958-1961) idején készitették els, de az oktatési reform mar Ilku P4l irdnyitdsahoz
(1961-1973) fiizddik, 1961. oktober 12-én fogadta el az orszaggyutlés (Mann, 2002. 95—
96. 0.).

A torvény tartalmazta a kozépfoku oktatas altalanossa és kotelezvé tételét, a tanko-
telezettség 16 évre torténd felemelését és a kdzépfokl oktatas differencialdsat (gimnazi-
um, szakkdzépiskola, technikum és a 3 éves szakmunkasképz6) — mind az oktatési ex-
panzié mar emlitett jelenségkorével all kapcsolatban. A megfogalmazott célok egyrészt
az iskola és az élet, a tanulds és a munka vilaganak kozelebb hozasét hataroztak meg
(politechnikai, 5+1-es képzés a gimnaziumokban), masrészt a szocialista vilagnézet és
erkélcsi nevelés fontossagat hangsulyoztak. Az eredmények nem valtottak be a hozzajuk
fiizott reményeket, 1965-ben korrekcidra szorult a torvény, példaul az 5+1-es képzés és a
szakkozépiskolak teriiletén. A korszak pedagogiai reformfolyamataiban részt vevd
Bakonyi Pal visszaemlékezésében (Saska, 2007. 196. 0.) a térvényt tagabb kontextushan
mutatja be, mint a Hruscsovtol kiinduld, az egész keleti blokkon végigvonulé tendenciat,
melynek jelszava: ,,k6zelebb az iskolat az élethez”.

Habar a torvény teljes formajaban nem tudott megval6sulni, szamos mas teriiletet
pozitivan érintett — ilyen volt a tanarképzés (Ladanyi, 2008) vagy a tananyag-kivalaszta-
sanak és elrendezésének megujitasa, aminek eredményeként 1963-ban altalanos iskolai,
1965-ben kozépiskolai tanterveket adtak ki (Ballér, 1993). Uj tantargyak is ,,tamogattak”
a célkit{izéseket — ilyen volt a Vilagnézetiink alapjai és a Honvédelmi ismeretek (Mészaros,
Németh és Pukanszky, 2004. 363. 0.). A szakmaisag erételjesebb jelentkezéseként szer-
vezetek alakultak, példaul 1962-ben az Orszagos Pedagdgiai Intézet, 1967-ben Ujjaala-
kult a Magyar Pedagdgiai Tarsasag, szdmos tudomanyteriilet felélénkiilt, példaul a pszi-
choldgia (l. errél részletesebben Szokolszky, Pataki és Polyak, 2009), a didaktika és
madszertan, vagy az oktatastechnolégia és a programozott oktatéas (Falus, 1980).

Az 1960-as évek masodik felében megkezdddott az Uj oktataspolitika kidolgozasa, a
korabbiaktol eltéréen bevontak a szakértéi szférat is, de a partpropaganda elnyomta a
szakmai érdekeket. Az 1972-es oktataspolitikai parthatarozatban cstcsosodott ki az
Ujabb reformfolyamat, de még elétte egy szimbolikus esemény zérta le az évtizedet. A
fordulat éve, 1948 utan (jbol, 6tddik alkalommal tartottak Nevelésiigyi Kongresszust
Magyarorszagon (Kelemen, 2007). 1970-ben egy masik fontos esemény is tortént: az
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MSZMP megtartotta X. kongresszusat. A torténeti-tarsadalmi valdsagban olyan pedagé-
gusképek jelennek meg eléttink, melyek egyszerre 6rzik a szakma univerzalis, allandé
jegyeit és mutatjak meg konkrét, térhez-idéhoz kotott jellegzetességeit.

A pedagogusképek mennyiségi adatai

Kevés megszokottabb kép van kultdrankban, mint a pedagdgusrél sz6l6 — a témegok-
tatas 19. szazadi elterjedésének kdszonhetéen a tarsadalom tagjainak tobbsége részesiil
az iskolaztatasban, tehat szinte mindannyian rendelkezlink elgondolassal, tapasztalattal
az 6vong, tanitd vagy tandr, tanarnd szerepérél, elvarhatd viselkedésérdl, feladatairdl
(Falus, 2004). Eppen ez az otthonossag és ismerésség okozza az egyik gondot az elem-
zés sorén. A bennink él6 képzetek, sémék, forgatokdnyvek éhatatlanul is befolyésoljak
kérdesfeltevéseinket, a képek alapjan Ujraalkotott pedagdgusportrét. Az antropoldgia mar
emlitett kettéssége jelentkezik itt: mindennapi élettényeket kell megprobalni egy kilsé
nézépontbol szemlélni ugy, hogy mindekdzben sajat eléfeltevéseinket is hasznositjuk.

A pedag6gusképek esetében a kép fogalma harom jelenséget foglal magéaban. Els6-
ként természetesen az Ujsagokbdl Kigyiijtott, pedagdgusokat abrazold fényképekrosl van
sz6 — ezt hivhatjuk kilso, érzekszervekkel felfoghato, vagyis fizikai képnek. A képnek
ezt a vetiiletét konnyen le tudjuk irni, s ez vezet tovabb a belsd, mentélis kép fogalmahoz
(ennek filozo6fiai megalapozasahoz I. Nyiri, 2001): a benniink é16 pedagogus képzetét ta-
karja ez a meghatarozas. Vamos (2003) ezt a tanarképet (vagy tanarfogalmat) allandé
valtozasban lévé, bonyolult jelenségnek irja le, melynek a jelentései fiiggnek a haszna-
lattol, kontextustdl. A belsé kép elméleti konstrukcid, melynek egyéni és kollektiv vona-
sai is vannak: egyrészt szubjektiv tapasztalataink alakitjak, méasrészt a tanar magfogal-
mahoz tapadd, adott idészakban és kultiraban elfogadott kiilonbdzé képzetek, szerepek
alkotjak — mindez a pszicholdgia kutatasi teriilete, ezzel e tanulmanyban nem foglalko-
zom. A bels6 kép egyszerre vizualis reprezentacio (ez a képzet a pedagdguskép masodik
értelme) és nyelvi fogalom (a kép harmadik vetiilete: a tanarr6l megfogalmazott kijelen-
tések, a tanar fogalma).

Felvetodik a kérdés a fénykép, a mentalis kép és a pedagdgus fogalma kdzotti kap-
csolatrél, egymasra hatasuk modjarol. A modern kor tudoméanyfelfogasa el6tti, egyszerii
allaspont értelmében a nyelvileg megfogalmazott kijelentéseknek a kép csak kifejezéje,
illusztracidja lenne, a fot6 a verbalis mondanivald egyszerii kdzvetitéje. Nem osztozom
ebben a naiv, problémamentes megkdzelitésben, ugyanakkor azt sem hiszem, hogy ko-
runk kulturajat a képek kizarélagos uralma dominalna. A kapcsolat ennél bonyolultabb
és kolcsonods jellegti: léteznek elbzetes fogalmi képzeteink a pedagdgusokrol, amiket a
foték nagyon gyakran megerdsitenek, ugyanakkor a vizualis informaciok, személyes ta-
pasztalatok mddosithatnak, valtoztathatnak régziilt sémainkon. Ez utdbbi eset egyaltalan
nem gyakori — az osztalytermek vilagat a stabilitas és kontinuitas jellemzi, mint azt tdbb
kutat6 is megfogalmazza (pl. Depaepe, 1997; Nagy, 2004). Hidba sz6lnak a képi forra-
sok gyakran ennek ellenkez6jérél — mint azt majd latni fogjuk, mikor a pedagogust az al-
landd kisérletezd, innovativ szerepkérben mutatjak be, vagy éppen tudomanyos tevé-
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kenységét illusztraljadk —, az idealis, vagyott kép és a valdsag ritkdn esik egybe
(Deapape, de Vroede, Lauwers és Vanderbrghe, 2000). A klasszikus pedagdgusszerepek
tovabbélnek (Varga, 1998), a hagyomanyos oktatasszervezési madszerekkel egyetemben
— a fényképek gyakran sajatos fesziiltségbe, ellentmondasba keverednek ezzel a térsa-
dalmi ténnyel, mikor (sokszor) ennek ellenkezéjét allitjak. Ugyanezt a problémat az ant-
ropoldgia jellemzdivel &tfogalmazva: az otthonos pedagdgus képe gyakran keveredik az
Uj, az idegen szakértéével, az egyetemes jellemzok a kiilonleges, egyedi vonasokkal.

A pedag6gusképek mennyiségi adatai utan a kvalitativ elemzés kovetkezik: a kiilon-
b6z6 tipikus szitudciokban, helyzetekben megjelend dvond, tanitd, tanar, tanarné megje-
lenése alapjan kovetkeztetek a tanari mentalitas reprezentécidjara, a belsé képre, lehetsé-
ges jelentések és szerepek felvazolasaval. A pedagogusképeket az 1960 és 1970 kozotti
idészakbol, a minisztériumi kiadasu pedagogiai folyoiratok (A Tanito, A Tanité munka-
ja, Koznevelés, Gyermekiink, Ovodai nevelés, Uttorévezets) fotbanyagabol (3829 antro-
polégiai vonatkozast fényképbél) valogattam ki‘. Az abszol(t szamokat tekintve a konk-
rét pedagdgusképeken tdl azokat a fotdkat is elkiilonitettem, amelyek nem pedagoguso-
kat &brézolnak, de valamilyen forméaban kapcsolatban allnak a professzidval.

Osszesen 529 kép kapcsolhatd tehat a pedagdgus szakmahoz (ennek 80%-a, 422 fo-
t0, pedagdguskép, 20%-a , 107 foto, pedig a szakméahoz kapcsolédo kép), ami a vizsgalt
korpusz 13,81%-a — ha ezt az adatot dsszevetjiik a kordbban &ltalam ugyanezen kép-
anyag alapjan elemzett gyermekportrék adataival (522 kép, a vizsgalt anyag 13,63%-a),
hasonlé ardnyokat kapunk. Az 6nall6 gyermekportrék és a pedag6gus hivatashoz kap-
csolhatd fotok ardnya meglepé egyezést mutat, de ez csak latszélagos egybeesés. A gyer-
mek képe eléfordulhat 6nélldan (ezt az 522 fot6 aldtdmasztja), viszont a pedagdgusképek
kozil szinte valamennyin jelen van a gyermek is — csak néhany az egyszereplds pedago-
gusportré. Ennek lehetséges oka, hogy a tanari attribGtumok egyike (ami alapjan felis-
merni €s azonositani lehet a pedagdgust) a gyermekkel, fiatallal, tanitvanyaval val6 vi-
szony — a benniink €16 tanarképben a pedagogus alakja dsszekapcsolddik a gyermekével.
A tanér az osztélyteremben, killonboz tanitvanyaival kapcsolatos foglalkozasi kerete-
ken belil ,,él”, illetve a fényképek tobbsége ezt a sémat rogziti (A késébbiekben még sz6
lesz a tanarsdg megkilonboztetd jegyeinek természetérél). Ez aldl kivételt képeznek a
professzidval kapcsolatos képek — elséként a hivatassal dsszefliggésben néhany szem-
pontot veszek szamba.

A professzidhoz kapcsolddd képek tobb forrashol tevédnek dssze: ide tartoznak a ta-
narképzéssel, tovabbképzéssel, tanfolyamokkal, pedagogiai irodalommal és intézmé-
nyekkel, oktatastechnoldgiaval és mddszertannal, valamint a kilénb6zé Unnepségekkel
és kulfoldi latogatasokkal kapcsolatos képek. Carvalho (2003) a pedagdgiai folydiratok
egyik f6 feladatanak a pedagdgiai tudas korforgasanak biztositasat és legitimalasat tartja,
s ez utobbi megerdsités nemcsak a kiilénb6z6 modernizaciés modellekre vonatkozik, ha-
nem az oktatasi szakértok, intézmények identitasanak kialakitasara is. T6bb szemponthol
is fontos ez a megallapitas: a tudomanyossag ilyetén hangsulyozasa a szocialista beren-

sz

4 Gyermekiink, 1969-1970; Koznevelés, 1960-1970; Ovodai nevelés, 1960-1970; A Tanitd, 1968-1970;

ATanit6 munkaja, 1963-1967; Uttérévezets, 1960-1970.
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a tanari onértelmezés fontos része volt az allamszocialista periédusban (Suranyi, 1997).
Ebben a szerepfelfogasban a tanar mint szakértd, a természetre és tarsadalomra egyarant
érvényes tudomanyos torvényeket kdzvetiti, melyek a fejlédést szolgaljak, teleologikus
jellegiiek, hiszen a kittizétt cél (a kommunista emberidedl) elérésére dsszpontositanak. A
fejlédés (ebbe implicite beleértve a fejleszthet6séget is) nemcsak a gyermekre, didkra
vonatkozik, hanem a pedagdgusra is. Marx (1967a. 61. 0.) megfogalmazéaséban: ,,A ko-
rilmények megvaltoztatasarol és a nevelésrél szol6 materialista tanitas megfeledkezik
arrél, hogy a kdriilményeket az emberek valtoztatjak meg, és a nevel6t magat is nevelni
kell.” Ennek az igénynek (is) kdszénhet6 a képzéssel és a tudomanyos intézményekkel
kapcsolatos képek publikélsa, a pedagogiai kisérletek bizonyos idészakonként torténd
hangsllyozésa. A tanarkép és a tudomany 0sszefiiggéséhez egy tovabbi szempont a pro-
fesszionaliz&cids elméletekhez kothet6: kiemelik az intézményesilést, a tudomanyos ala-
pok biztositasat és elismertetését, mint egy adott hivatas legitimaciojanak és autonomia-
janak fontos részét. Ebbe a folyamatba tartozik a szakmai folydiratok kiadasa és a kiilén-
boz6 eredmények disszeminécidja is — a sajtotdrténet maig a magyar torténettudomany
egyik legfeltaratlanabb teriilete. Mindezek a megfontolasok el6térbe helyezik a pedago-
gus személyét, novelik a jelentéségét a jovendd generécio felnevelésében. A fotok peri-
odikak kozotti eloszlasat vizsgalva az elsé nehézséget az Ujsagok kilénbozé idépontok-
ban torténd kiadasa jelenti, ezért valt sziikségessé olyan kozds keresztmetszetek létreho-
zasa, ahol dsszehasonlithatova valnak a mennyiségi adatok.

1. tAblazat. A pedagogusképek eloszlasa az egyes periodikak kozott

Ujség neve _ "_Vizsgélt Pedagégus-képek Szézalékos arany a

idgintervallum szama korpuszban
A Tanito 1968-1970 46 10,90
A Tanité munkaja 1963-1967 33 7,82
Gyermekiink 1969-1970 14 3,32
Koznevelés 1960-1970 41 9,72
Ovodai nevelés 1960-1970 280 66,35
Uttdrévezets 1960-1970 8 1,89
Osszesen 422 100

2. tablazat. A Kéznevelés, az Ovodai nevelés és az Uttdrévezets 1960-1970 kozott meg-
jelent pedag6gusképeinek szama (6sszehasonlitas)

Ujséag neve Portrék szama Szazalékos arany az Gjsagok kozott
Kdznevelés 41 12,46
Ovodai nevelés 280 85,10
Uttorévezets 8 2,44
Osszesen 329 100
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3. tablazat. A Tanitd munkaja, a Koznevelés, és az Ovodai nevelés 1963-1967 kdzott
megjelent pedagégusképeinek szama (&sszehasonlitas)

Ujséag neve Portrék szama Szazalékos arany az Gjsagok kozott
A Tanité munkaja 33 21,02
Koznevelés 6 3,82
Ovodai nevelés 118 75,16
Osszesen 157 100

Az abszollt és a relativ aranyokat tekintve egyarant az Ovodai nevelésben talalhat6 a
legtobb pedagdguskép — ezen fényképek tdbbsége a gondoskodo, szereté pedagdgus ké-
pét rajzoljak ki. Kivétel nélkil dvonskrdl van sz, ami nem meglepd, s a tobbi képnél is
megfigyelheté a szakma elndiesedése (az Ujsdgokban megjelend tarsadalmi nemek elem-
zése egy masik iras targya lehetne). Legkevesebb pedagdgusképpel a Gyermekiink és az
Uttorsvezets rendelkezik (2-3%), mig a Tanitd, A Tanité munkaja és a Kéznevelés cimii
periodikak a vizsgalati anyag kevesebb, mint harmadét adjék (folyoiratonként 30-40 fo-
toval). Az évonok dbrazoldsa dominélja a képanyagot, s ez a korpusz meglehetésen ho-
mogennek bizonyul, azonban elemzésem elsésorban a valamilyen szempontbdl figye-
lemre mélté képekre Osszpontosit. A pedagdgusképeket az alapvets szerepfelfogasok
alapjan harom csoportba soroltam (l. Hoffmann, 2002; Horvéath, 2004; Trencsényi,
1988), &m szamtalan mas tipoldgia létezik, példaul a szinész, a rendezé, a mentor vagy a
menedzser. A harom pedagdgusszerep a kdvetkezd: (1) a nevels, személyiségfejleszto;
(2) a tudos, szakérté tanar és (3) az allam képviseldje, a biirokrata. A felosztas elnagyolt,
tovabb lehet differencialni az intézménytipusnak, az dnképnek és kiilsé képnek vagy
akar regionalis, id6beli kilonbségeknek megfeleléen — elsésorban magyarazé erejik mi-
att valasztottam a harom tipus elkllonitett elemzését. A szerepeket felvaltva hasznéljak a
pedagdgusok az adott helyzethez alkalmazkodva — ezt a jelenséget a pszicholégia kells-
képpen feltarta mar, a szerepelsajatitas és -konfliktus, valamint az identitasképzés kérdé-
seit hangsulyozva (N. Kollar és Szab6, 2004).

Az elemzésre valasztott képeket két szempont kéti dssze: mindharom foté kiemelt,
hangsulyos helyzetben (az Ujsagok borit6jan) szerepel, kiséré széveg nélkil. Az olvasé
szdmara az oldalak hierarchizalasa és az (izenetek dekddolasa szempontjabol (Szilagyi,
1999. 81. 0.) nyilvanvalo a szerkeszté és a publikald szandéka: elsédleges fontossagot
tulajdonitanak a fotéknak. Nem mindegy, hogy els6, belsé vagy hatulsé boritén szere-
pelnek a képek — itt mindharomra lathatunk példat. A masik szempont a reprezentacio
volt. Az egyedi képek tipusokat jelenitenek meg, s ezt szdmszer(i adatokkal is ala lehet
tamasztani.
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Pedagdgusképek és -szerepek

Megkezd6dott a kerti munka

1. kép. A neveld
(Forras: Vadas, 1961. 87. 0.)

A képet 1961-ben publikaltak, s ugyanebben az évben adtak ki Magyarorszagon az
1961. évi lll. torvényt a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérél, ami a kutatott év-
tizedben meghatarozta az oktatas-nevelés normativ célrendszerét, felvazolta a rendszer
idealis emberképét és megteremtette a pedagdgusi munka jogszabalyi kereteit. A térvény
bevezeto része a kdvetkez6képpen hangzik:

,,Néplink legalapvetébb érdeke, alkoté munkajanak értelme, célja: a szocializmus fel-
épitése hamarosan torténelmi tény lesz. A gyors tarsadalmi haladas, a termelés egyre
novekvo igényei kdvetkeztében mind fontosabba valnak a kulturalis épités feladatali,
ezek sikeres megoldasa a gazdasagi épités meggyorsitasanak is feltétele. A szocializ-
mus épitése sokoldalian mivelt embereket kivan, a jové szocialista allampolgarai pe-
dig joggal varnak az iskolatdl olyan nevelést, amelynek segitségével erejiik és képessé-
geik szerint részt vehetnek az alkotémunkaban. [...] A szocialista tarsadalom igényei —
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amelyek dsszhangban vannak az egyén érdekeivel — azt kovetelik, hogy tovabbfejlesz-
szuk oktatasi rendszeriinket az aldbbi alapelvek szerint: Valjék szorosabbd iskolaink
kapcsolata az élettel, a gyakorlattal, a termeléssel. Minden iskolatipus készitse el6 tanu-
16it a termeldmunkaban vald részvételre. Mind magasabbra kell emelni a korszeri ter-
mészettudomanyos altaldnos és szakmai miuveltség szinvonalat. A tanuldk tulzott
igénybevételének elkeriilése érdekében a tantervi kdvetelmények megallapitasanal fo-
kozottan figyelembe kell venni az életkori sajatossagokat. A szocialista vilagnézet és
erkdlcs alapjan neveljenek iskoldink igazi hazafiakat, jellemes és térvénytisztel6 allam-
polgarokat, akik forron szeretik hazankat, népiinket, odaadassal szolgaljak a szocializ-
must, a békét, a népek testvériségének ligyét, épitik és védik a nép allamat.”

Fontos kovetkeztetéseket lehet levonni az idézett szoveghbdl: a cél a sokoldalu, teljes
személyiség kialakitasa®, képességeink kibontakoztatésa. llyen értelemben a nevelés
alapvetéen emberi mivoltunk kiteljesitése, vagyis mordlis tartalommal rendelkezik, hi-
szen egyszerre kotelesség és kotelezettség. Az idedlt konkretizalva a marxi gondolkodas
elemeit fedezhetjiik fel, mely a nevelést hdrom Osszetevére bontotta: szellemi (értelmi)
és testi nevelésre, valamint technoldgiai képzésre, valamely szakma gyakorlataba vald
bevezetésre (Marx, 1967b. 105. 0.). Ez utdbbi célkitiizés megvaldsitasara szolgalt a poli-
technikai képzés, vagy az 5+1-es hét bevezetése, a termelémunka megismertetése mar
ovodaskortol kezdve. Zrinszky (2002) valamennyi nevelési definicijanak megfelel az
ilyen értelemben vett személyiségfejlesztés: sziikségleteket elégit ki, hiszen kdzvetleniil
is a termelésre irdnyul, értéket kozvetit, felnétt iranyitasa és vezetése mellett, gyakorlati
készségeket fejleszt és jellemet formal.

A sz6veg hangsulyai a munkan, termelésen és a gazdaséagi tényezén vannak — az el-
képzelés (kimondatlanul is) szembeszall a ,.kdnyviskola” sokat szidott modelljével, a
bolcsészeti vagy szellemtudomanyok hagyomanyos dominanciajaval (hiszen csak a ter-
mészettudomanyokat emliti); meddd elméleti tudas helyett a praxist, a valodi életre vald
felkészlilést helyezi eltérbe. Az oktatas-nevelés és a munka vilaganak kozelitését célzd
elképzelésnek szamos el6zménye van (mas térténelmi-tarsadalmi kérnyezetekben termé-
szetesen, igy csak az alapelv 6sszehasonlitasanak lehet létjogosultsaga): gondoljunk csak
Pestalozzira, Deweyre és az amerikai pragmatistakra, Blonszkij munkaiskolajara, egyes
reformpedagégiai irdnyzatok képviseldire (Kerschensteiner, Peter Petersen), vagy Nagy
LaszI6 elméletének egyes elemeire (I. még a Pedagdgiai Lexikon két szécikkét a munka-
iskolardl®). A munkara nevelés elméleti-ideolégiai hattere, tudomanyos legitimacidja itt
a szocializmus és annak vonatkoztatasi keretei. Az Ovodai nevelés déntéen 1961 és
1963 kozott jelentetett meg hasonld képeket, a korszak masodik felére csokkent ezek
szama. A kisgyermekkorhoz leginkabb kothets tevékenység, a jaték megjelenitése do-
minansabb a munkanal. 37 darab olyan képet talalunk, ami szabadban val6 jatékot abréa-
zol, ebbdl 17 olyan korjaték, ami az 6voné részvételét és iranyitasat koveteli meg. Meg-

5 A gorog kalokagathia eszménye 6ta végightizodé gondolatrol van sz6, ami kapcsolhat6 a reneszansz uomo

universale fogalmahoz, vagy az angol gentleman idealjahoz — a sokoldald személyiség fogalma bizonyos
mértékig ki is Uresedett a hossz( hasznalat alatt.

Pedagogiai lexikon online.
http://www.pedlexikon.hu/index.php?title=Pedag%C3%B3giai_Lexikon%2C_1997:Munkaiskola.
Megtekintés: 2012. 08. 29. 8:46
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allapithato, hogy a tér és az id6 kihasznalasa mar 6vodaskorban is strukturalt — legalabb-
is a pedagdgust és gyermeket egyuttesen szerepeltet fényképeken és oktatasi-nevelési
kérnyezetben. Az elemzést kiterjesztve, az Ovodai nevelésben hét masik fotd is ideso-
rolhatd, melyek szintén a felnétt életre val6 felkészitést mutatjak be — terités, mosogatés,
konyhai munkak sth. —, s igy mar tébb mint tizede az dvodas képeknek a munkara neve-
1és cimsz6 al4 sorolhato.

A pedagdgusszerepek elemzésekor sok sz0 esik tekintélyrél, a hatalomgyakorlasrol —
ez nem jelent feltétlenil kdzvetlen ellenérzést vagy fegyelmezést. A képen a példamuta-
tas, mintaadas adja azt a moralis tartalmat, ami minden korban a szerep egyik f6 jellem-
zéje és a tekintély forrasa volt. A kép harom elemet is megjelenit a mar emlitett szocia-
lista erkolcs érvrendszerébél: az egyenléség eszményét, a termelésre alapozott fejlédést
és a mindenoldaltan fejlett személyiség fejlesztését (Saska, 2005). Felnétt és gyermek
egyitt dolgozik, az el6bbi irdnyitasaval ugyan, de a hatarok kevéshé merevek koztik,
mint egy atlagos oktatasi-nevelési kornyezetben. Az egyenldséget itt nem dnmagéban a
kozelség és az egyiittes munka jelenti, hiszen az 6voda és a kisgyermekkor jellegénél
fogva kozelebbi kapcsolatot tételez fel pedagdgus és gyermek kozott. A szerepek eltolo-
désa jelenti az igazi Ujdonsagot: a gyermek ,,felndtt” szerepben tiinik fel, dolgozik, a fel-
nétt hallgatdlagosan egyenrangu partnereként ismeri el 6t. Sz6 sincs a gyermekkor vila-
géanak ma divatos kiterjesztésérél, ez az elképzelés inkdbb az Ariés (1987) miive 6ta el-
terjedt ,,kicsinyitett feln6tt” koncepci6jahoz all kozel. A kép egyszerre ismerés és ide-
gen, felelevenit egy régi vilagképi elemet (a gyermek a felnétt vilag, a munka részese) és
hozzatérsit egy normativ ideoldgiai célrendszert, a szocialista ember kinevelésének esz-
méjét.

Az egyenléség csak latszolagos, hiszen az 6vond kimagasodik a gyermekkdrnyezet-
bél, s lathatéan 6 van a kézéppontban (konkrét és elvont értelemben egyarant) — szemlél-
tet, iranyitja a munkafolyamatot. Milyen vizualis és verbalis jellemzék segitik a pedagd-
gus azonositasat? Az egyik ilyen kiils6 attribGtum a fehér képeny, ami az 6véndk elma-
radhatatlan kelléke, a masik a publikalas helye (egy pedagdgiai folyoéiratrdl van sz0), a
harmadik maga a beéllitas, a kép centrdlis elrendezése. A Iényeg, aki korll az egész tor-
ténés zajlik, a pedagdgus. A kdvetkezd tipus egy masik szerepben fogja megmutatni 6t.

A kép szokatlan a befogadd szamara, racafol el6zetes elvardsainkra. De mi okozza
ezt az idegenszer(i érzést? A kép cime (a verbalis, magyaraz6 kornyezet) és a vizualis in-
formécid kozott sajatos fesziiltséget all fenn. A feleltetés bels, mentélis képzete és a
konkrét fénykép latvanya nem esik egybe, hiszen a feleltetés fogalma és helyzete altalé-
ban méas emlékeket idéz fel benniink. Tudatos szerkeszt6i fogasrdl van sz, egy vizualis
és verbalis hagyomany atiréasi kisérletérsl. Barthes (2010) képek retorikajardl szol6 ta-
nulmanyanak fogalomkeészletével élve: a denotalt, kodolatlan tizenet (a latvany valdsaga:
egy gép, egy felnétt és egy gyerek) és a konnotalt jelentés (a szimbolikus jelentés, itt:
pedagdgiai kisérlet) kapcsolatat a nyelvi szubsztancia (a képalairas) teljesen felboritja. A
fotéhoz tartozd sz6veg hozzérendelésével a kép megtelitédik egy, az eddigiektdl gyoke-
resen eltéré ideoldgiaval, ami kettds funkciét tolt be: felboritja a feleltetés hagyomanyos
képzetét, és olyan ellentmondast hoz Iétre, mely sziikségszeriien Ujra a képre tereli a fi-
gyelmet. Ujra és Gjra a képre néziink, hogy hozzaigazitsuk az Gj informéaciokat meglévo
fogalmainkhoz. A kovetkez6 ,,meglepetést” a fénykép elrendezése jelenti. A kdzéppont-
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ban egy gép van, egy olyan antropoldgiai helyzetben, mely alapvetéen személyek kozotti
kommunikaciot feltételez. Az experimentalis pedagdgia hétkdznapi helyzetben valo je-
lentkezése valdjaban logikusan kovetkezik az oktatéasi torvény céljabdl, a korszerii tu-
doméanyos miiveltség kialakitasanak igényéhdl.

2. kép. A szakérto
(Forras: Maar, 1969. borit6 1V.)

A tudoméanyossag igénye kilonodsen erételjesen jelentkezik az 1960-as évek nevelés-
tudomanyéaban — egyrészt az ideoldgia (a dialektikus materializmus, mint atfog6 érvényi
magyaraz6 metanarrativa), masrészt a pedagdgia és a pedagogusok sajatos helyzetének
okan. Az els6é okot mar kifejtettem, a masodik jél ismert toposz az oktatastorténet-
irashan. Zsolnai Jozsef (1995. 351. 0.) megfogalmazasaban: ,,A pedagégiaval valo6 fogla-
latossdg nem tartozik a rangos szellemi tevékenységek soraba.” Sem a tudomanyok hie-
rarchiajaban, sem a szakmak presztizsének rangsoraban nem foglal el elékelé helyet az
oktatasrol-nevelésrol vald beszéd és a tandri hivatés, melynek torténetileg kialakult okait,
a kései tudomanyszervezédést és onallosodast mar kell6képpen feltartdk magyar kutatdk
(Béthory és Perjés, 2001; Németh, 2002). Talan ennek is kdszénheté a bizonyitasi kény-
szer, a tudoméanyos megalapozottsadg igénye elméletben és gyakorlatban egyarént.
Ugyanakkor a hétkdznapi gyakorlat és a szilard, komplex elméleti hattér kapcsolata
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minden korban fesziiltséget okozott a pedagdgus mentalitasaban (Ballér, 1993): amit a
tanarképzés soran, didaktikabdl és szakmodszertanbdl tanult és tanul a hallgaté annak
csak toredékét lehet az osztalyteremben megval6sitani. Ezt a két, gyakran divergald vi-
lagot probélja a kép kdzelebb hozni, az 6ran megvalositva a tudomanyos fejlesztés szan-
dékat. Kérdés, hogy mennyire érvényesiilt a szandék a valosagban, hiszen tudjuk, hogy a
képzés soran elsajtitott szakismereteket a kialakult sémak, szokéasok és rutinok altalaban
felllirjak (Hercz, 2005). A masik oldalon az is nyilvanvald, hogy a pedagdgus sajat sze-
repfelfogdsaban és a személye iranti elvarasokban hangstlyos a tudomany, a tanarnak a
sajat szaktargyaban vald elmélyilt ismeretigénye — legaldbbis errél tandskodik egy
1972-es pélyavizsgalat mostani elemzése (Fabian, 2011).

Ha megvizsgéljuk a szakért6-kisérletezé pedagogus képi megjelenitéseit, szamos ha-
sonld tulajdonsagot leirhatunk, melyek alapjan kéz6s csoportot alkotnak ezek a fotdk. A
keresést kibgvitett adatbézisban hajtottam végre, vagyis a konkrét és a professziéhoz
kapcsolodo fényképeket egyarant figyelembe vettem — az 529 darab képbél 30 maradt,
ha ehhez hozzavesszilk a nem antropoldgiai, csak a taneszkdzoket bemutaté fotdkat, ak-
kor 41 képrél van szd. Ezek tébbsége (30 kép) a Kdznevelésben jelent meg, ezutan ko-
vetkezik a Tanito (6 kép) és a Tanitd munkaja (3 kép), végiil a Gyermekiink és az Ovo-
dai nevelés (1-1 kép), az Uttorévezetsben nem jelent meg ez a képtipus. A fényképek
nagy része a korszak méasodik felére tehetd, féleg az 1968 és 1970 kozotti periddusra, két
példa van 1965 eléttrél. Ugy tiinik, az altalanos iskola és a kozépiskola vilagképében je-
lent meg a pedagdgiai kisérletezés az évtized végére, s ebbdl a folyamatbol (legalébbis
képileg) kimaradni latszik a kisgyermek- és 6vodaskor. A képtipus jellemzé vonasai: Uj-
donsag, eddig nem hasznalt modszerek és eszkdzok bemutatasa; kilfoldi modell atvéte-
le, vagy sajat fejlesztés; a tanitast altalaban valamilyen technikai eszkdz segiti; kdzveti-
tettség a pedagogus és a didk kozott; kisérleti jelleg; elméletorientaltsag; cél: a tanulés
hatékonysaganak ndvelése; modernizacids szandék.

A felsorolt tényezok egy részét a képi forrashol, a tobbit az ezt korllvevd szdvegkor-
nyezethdl lehet kikdvetkeztetni. A kozépfokl oktatas kiterjesztése Magyarorszagon az
1960-as években mennyiségi és mindségi tekintetben is fejlesztési és korszeriisitési igé-
nyeket vont maga utan. Ennek egyik eleme példaul az oktaté-, tanitégépek kisérleti
hasznalata, ami a nagytizemi termeléshez hasonléan, bemeneti és kimeneti tényezékre
bontotta az oktatast, technikai kérdésnek tekintette a hatékonysdg novelését. A
behaviorizmus, mint kilfoldi példa kézenfekvének bizonyult az adaptaciora, hiszen a fo-
galmi bazisa ingereken, megerdésitéseken, algoritmusok begyakoroltatasan és egyéni fej-
lesztésen alapult (Skinner, 1973)

Az oktatdgépek jelentds része sajat fejlesztés volt, az innovaciéo megjelenése a helyi
gyakorlatra és a tudoméanyos intézmeényekre egyarant jellemzoének tiinik a képek alapjan.
Kutatés és fejlesztés példairdl van szé, olyan egyéni kezdeményezékészsegrol, mely pél-
dat kivant nyUjtani az olvaséknak kreativitashdl, az egyetemek, kutatdintézetek és a hét-
kdznapi iskola megtermékenyité kapcsolatardl. A képre visszatérve: az altala sugallt fej-
lesztési irdny végil nem valdsult meg, az oktatdgépek nem terjedtek el, s nem is alakitot-
tak at gyokeresen az oktatas vilagat. A kisérletezg tanar szerepkdre helyett tovabbra is az
allam képviselsjeként felléps pedagdgus dominalt a vizualis megjelenitésben.
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ezZu fa'vszeruen

3. kép. Az allam képviseldje
(Forréas: Hemzd, 1970. borito 11.)

Csako Mihaly (2003. 471. 0.) egyik kritikajaban Heidegger azon megallapitasat idé-
zi, mely szerint a technoldgia (és igy az oktatastechnologia is) ,,nem semleges eszkdz
egy kivant célhoz, hanem a dolgok megkozelitésének egy mdédja”. A racionalitas, a haté-
konysag novelésének elve az oktatasban valdjaban ideoldgiai tartalmakat is hordoz, s
nemcsak eszkdz- és emberi eréforras kérdése. A gondolkodasmodok, a tarsadalmi be-
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agyazottsag szintén az ideoldgia kereteit jelolik ki — a neveléstudomanyok kutatdja sem
kerilheti el az ideoldgia torzitd hatasait, sajat premisszainak tudatositasat (Saska, 2011).
Az ideol6gia olyan szimbolumokban manifesztalédik, melyek kézzelfoghatdan fejezik ki
a valésagrol valo gondolkodas hatérait, a korra jellemzé elfogadott normakat. Az ideol6-
gia altalanosabb elképzelései helyett én ezzel a sziikebb értelmezéssel foglalkozok: vi-
lagképi-politikai elemek értelmezésével a vizudlis anyagban. Géczi Janos (pl. Géczi és
Darvai, 2010; Géczi, 2010a, b) tobb irasaban is hasonl6 témat dolgozott fel: hipotézise
szerint a pedagdgiai folyoiratokban felfedezheték a hivatalos kommunista-szocialista vi-
lagkép antropoldgiai és miiveltségképi tartalmainak képi megjelenitései, hiszen e lapok
miikddését az oktataspolitikai szakembergardaja felligyelte, kitiizve a kiilonb6z6 fejlesz-
tési-nevelési célokat.

Az ideoldgiai szimbdlumok kisebb ardnyban figyelheték meg, mint varnank, a gyer-
mekfotdkhoz képest a pedagdgusképekre kevésbé jellemz az atpolitizaltsag (bar ez 6sz-
szefiigg az ideoldgia sziikebb érvényi értelmezésével is). A gyermekportrék esetében
522 fényképbdl 35 foglalkozik a kisdobos- és attdrémozgalommal, 20 darab Unnepsé-
gekkel, torténelmi évfordulokkal (ez a képek 10,5%-a). A pedagogusképek esetében 529
fotébdl 37 kothetd az ideoldgidhoz — a képek 7 szézaléka. Az ideoldgiai szimbélumok
aranylag csekély szamanak tdbb oka is lehet. Az egyik a kadari rendszer ,,Aki nincs elle-
niink, az vellink van” jelszavabol fakado, az aktiv politikai részvételt tébbé nem elvard
attittid, a masik az ideoldgiai kdzvetettebb mechanizmusokon keresztil val6 jelentkezése
lehet. A gyermekportrékon és pedagdgusképeken kivil sziikséges még tovabbi képcso-
portok feldolgozasa is, hogy a képet tovabb arnyalhassuk.

A szocialista cimer csak kétszer fordul elé a pedagogusképeknél (az egyik a fenti ké-
pi példank), kisdobos- vagy uttérékendé tiz alkalommal, egy-egy esetben politikus buk-
kan fel: Kadar Janos a févarosi 6vonodk és kisgyermekek korében, illetve Benke Valéria
miivel6déstigyi miniszter egy év végi linnepségen. A professziéhoz kapcsolddd képek
(amelyek az oktatas-nevelés kornyezetén kivil, a gyermekektsl elszakitva mutatjak a
pedagbgusokat) mar tébb példat nydjtanak (23 ilyen kép talalhatd): szovjet vendégek la-
togatasara, Makarenké-emlékiilésre, vagy Uttdro-rajvezetd tovabbképzésre — ezeket (a
héattérintézményekkel egyiitt) kiilon irdsban elemzem. Megéllapithat, hogy az 6voda és
az iskola vilagaban az ideoldgia kevéshé jelent meg, annal inkabb a pedagdgia tagabb
kontextusaban: konferencian, kiéllitason, killonb6z6 oktatasi intézmények munkajaban.
Az eredmény (az ideoldgiai szimbdlumok aranylag csekély szama) annal is inkabb meg-
lepd, mert a korszakon végigvonul az &llandé vita az erkélcsi, ideoldgiai fejlédés elma-
radasarél (Kopeczi, 1977), mely kijelentésnek csak akkor van értelme, ha egy normativ
célhoz (a szocialista ember kialakitasahoz) mérjiik a tarsadalmi folyamatokat.

Ismerjik a szerzét és a fotd cimét is — ez nem megszokott a kor publikélasi szokésait
ismerve —, hangsulyos helyen, a belsé boriton tinik fel a tanarné. S6t, még ennél is tdb-
bet megtudunk — a szakpért és az iskola nevét is —, az elvont ideal igy konkretizalddik
egy fiatal, lelkes és, minden bizonnyal, okos tanarné képében. A pedagdgusképek koziil
nyolcnal ismerjiik az brazolt pedagogus nevét, az esetek tobbségében csak a foglalkozés
nevével jelélik meg (ha megjelélik) Vigh Mariann kartarsait (pl. ,,A szakkor tagjai a
szaktandr vezetésevel”, ,, Tanari pihend két 6ra kdzben”, ,,Aki a leckével elkésziilt olvas-
hat, akinek nehéz, a tanitd néni segit”, ,,A tanité néni elsé szavai”, ,,% 8. A tanitd néni
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mér az osztalyban”, Néha az 6vonéni is épit veliink™"). Ez utébbi példak a szereppel valé

teljes azonosulast mutatjdk meg — felnétt, szakmabeli kdzonségnek sz6lé Gjsagok a
gyermek nézépontjat imitalva szolitjdk meg az olvasét. Ezzel szemben Vigh Mariann
egyenrangu fél veliink, bar a fotd beallitasa itt is a didk szemszdgét tikrozi — a padsorok
kozul latjuk a tandrnét, akarcsak a tanitvanyai. Az életszeriiség, a szereplé és a hely
megnevezése az elvont eszmék vilagabol a valdsagba hozza a pedagdgust — a dialektikus
materializmus elveinek megfeleléen az egyéniség, a szubjektum tarsadalmi-torténeti je-
lenség, beagyazott kora valosagdba (A szovjet pedagdgia gondolati alapjaihoz |.
Popkewitz, 2012).

A konkrét jellegen tul megjelenik a képen az elméleti-gondolati hattér is: Vigh Mariann
nemcsak 6nmagat képviseli, hanem egy eszmerendszert. Tekintetlink automatikusan a
kép fels6 sikjara terelédik, ahol egy idézet részlete és a szocialista cimer lathat6. Az idé-
zet az életnek vald tanulasrol és (valdsziniileg) a tananyag tervszerii redukalaséarél szol —
melyek kdzismert narrativak a pedagogia torténetében —, a cimer azt az allamot testesiti
meg, aminek képvisel6je a tanarnd. Vigh Mariann esetében egy gondolkodasmad repre-
zentacidja a pedagogus, legitimaciojat, tekintélyét a mogotte 1évd allam forrdsabol (is)
szerzi. A fénykép szimbolikusan kifejezi a pedagogus 1960-as évekbeli poziciojat és sze-
repfelfogasat, ami a szakszertiséget egyaltalan nem zarja ki: ezt jeleniti meg az egyenle-
tekkel teleirt tdbla képe. Elmélet és gyakorlat dialektikajanak, egymasba fonddasanak
mintapéldéja lesz Hemzg Kéaroly felvétele.

A keépet sosem szabad csak énmagaban elemezni — jelen esetben a foto egy sorozat
része, a cimlapon Vigh Mariann a Kéznevelést olvassa, a hatsé boriton Gjra tanit. A kép-
sorozat cime: 25 éves a Koznevelés. Igy a fénykép mas kontextusba keriil, hiszen egy
korszakhatarhoz, egy konkrét idgintervallum lezérasahoz (1945-1970) kotédik mar, a
tanarnd a felszabadulas eredményeinek megtestesitéjéve valik, aki a jovébe is iranyt mu-
tat. Jan Assmann (2004) kultdraelméletében az id6 ilyen kijeldléseit, a cezlrék és az {in-
nepek meghatarozasat egy-egy k6zosség identitasképzé erejeként, szimbolikus megala-
pozésakent értékeli. A rendszer dnértékelésének fontos része a 1. vilaghaboru vége, a fa-
siszta uralom aldli felszabadulas, s a 25 éves évfordul6 alkalmat nydjt a visszatekintésre,
Osszegzésre és a jovobe vetett pillantasra. A Kdznevelésben sorozat jelent meg ,,25 év
dokumentumai” cimmel 1970-ben, mely az elért pozitivumokat gyakran szembeallitotta
az 1945 elétti rendszerrel, utébbit negativ szinben feltiintetve. Ugyanakkor a torténelmi
folyamat részesévé valt tanarné az univerzalis pedagogus attribGtumait is hordozza: a
kodpeny és a tanterem frontalis elrendezése az iranyité szerepet emeli ki. Egyetemes és
partikularis jellemzék, elvont képzetek és konkrét megjelenitéseik altalaban ugyanazon
fényképen bellil is megfigyelhetok.

TA képek cimeihez lasd: Koéznevelés, 1960/8, boritd V., Kéznevelés, 1970/22, boritd IV., A Tanit6, 1969/3,
8. 0., A Tanit6, 1969/10, 15. 0., A Tanité munkaja, 1966/11, 3. 0., Ovodai nevelés, 1963/4, 147. o.
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Osszegzés és kitekintés

A harom pedagoguskép és -szerep csak toredékes részletei lehetnek a korszak vilagképe-
inek és hétkdznapi tudasanak, tovabbi képelemzések arnyalhatjak tudaskonstrukciodinkat,
az oktatas-nevelés vilagainak és a hétk6znapi mentalitasnak torténeti valtozatait. A vizs-
galatokban egyarant alkalmazhatéak az antropoldgia el6feltevései és az ikonografia
madszerei, a nyelvi kdrnyezet, kiillonbdzé diskurzusok figyelembe vételével. Az elem-
zé&st ki lehet terjeszteni térben és id6ben is: mas szocialista allamok vizudlis anyagaval
torténd Osszevetés, a ,kemeny” és ,,puha” diktatlra éveiben a kép kezelésének és —befo-
gadasanak kildnbségei. Szikség van a tarsadalmi nem (gender) problematikajanak fel-
taraséra, a pedagogustarsadalom fotdinak intézménytipus szerint torténé elkilonitésére
és a regiondlis kilonbségek figyelembe vételére is. Pedagdgus és tanitvany kapcsola-
tnak formai, az épitett iskolai kdrnyezet és berendezés elemzése, valamint a pedagdgiai
hattérintézmények képi megjelenitésének elemzése szintén vizsgélat targyat képezheti.
A sor tovabb folytathat6, s ebben rejlik a képekkel vald foglalkozas szellemi 6rome és
hatranya is — a képek Ujabb képeket termelnek, a folyamatnak egyediil a kutaté szabhat
hatért.
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ABSTRACT

LAJOS SOMOGYVARI: IMAGES AND ROLES OF TEACHERS IN HUNGARY IN THE 1960S

A great many concepts and images exist regarding teachers, this knowledge being based on
everyday life experience. Sources on the history of education in Hungary have surfaced
recently, both textual and visual alike. Relying on anthropological and iconographic methods,
the aim of the study is to analyse and contextualise the meanings and functions of
photographs taken of teachers. The theoretical background facilitates the framing of images
and roles of teachers in Hungary in the 1960s. | take into consideration photographs in
journals published under government direction: A Tanité (The Teacher), A Tanitd6 munkaja
(Teacher’s Work), Koznevelés (Public Education), Gyermekiink (Our Children), Ovodai
nevelés (Nurturing in Nursery Schools) and Uttdrévezets (Pioneer Leader). Three main
(traditional) types of images outlined from the visual sources are the Educator, the Expert and
the Representative of the State. These images are associated with such ideologies as
socialism, ethics, and the effectivness of teaching and learning (in terms of behaviourism). In
a survey of the socio-historical constructions of mental and visual concepts of teachers,
components that are both universal and particular, general and local, familiar and strange
inevitably intertwine. The investigation can be approached in a number of ways, such as
gender, the classroom environment, and comparisons of other countries and periods.
Teachers occupy an important position in the conditio humana, which describes our
experience of schools.
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AZ EDZO-SPORTOLO KAPCSOLAT VIZSGALATA AZ
USZAS SPORTAGBAN

Révész Laszlo, Bognar Jozsef, Csaki Istvan és
Trzaskoma-Bicsérdy Gabriella
Semmelweis Egyetem Testnevelési és Sporttudomanyi Kar

A tanulmany elsddleges célja az edz6é-sportold kapcsolat pedagdgiai szemponta vizsga-
lata. Ez a kapcsolat bar jelen van a mindennapi pedagogiai gyakorlatban, kevés figyel-
met kap az empirikus kutatasokban. A tanar-didk, sziild-gyermek kapcsolat sajatossagait
szamos kutatas vizsgalta, ugyanakkor ez a neveld-nevelt kapcsolat a sport szinterén ke-
véssé jelenik meg a vizsgéalatokban. A téma kiemelt jelent6séggel kellene, hogy megje-
lenjen mind a versenysportban, mind a szabadiddsportban, hiszen ismert, hogy a kapcso-
lat mindsége meghatarozza a sportbeli teljesitményt, valamint a fiatalok szocializacids
folyamatait is (Gombocz, 2004). A tdrvényi valtozasok kdvetkeztében az iskolai testne-
velést érintd jelentds és globalis atalakulas miatt a téma egyre jelentosebb lesz. A sport
¢és a sport altali nevelés hangstlyosabb szerepet fog kapni az iskolaban is, igy e teriilet
elemzése idoszerli. Ezt tdmasztja ala az is, hogy az elmult két évtizedben jelentdsen
megvaltozott az edzd sportold kapcsolat tartalma €s a természete is, melynek elsddleges
oka a sporthoz kapcsolhatd motivacids tényezok valamint a sportoldi elvarasok valtozasa
(Smoll és Smith, 2002).

A neveléstudomany tag értelmezésében a sportpedagdgiai kutatdsok egy specifikus
teriilet, a sport neveld hatasat hivatott elemezni. Tanulmanyunk a hazai uszdsportban
részt vevo sportolok és edzoik véleményén alapul. Vizsgélatunk célja feltdrni a hazai
uszosportban jelen 1évé edzd-sportold kapcesolat sajatossagait. Tovabbi célunk elemezni,
hogy a korabban egyértelmiinek mondhat6 autokratikus vezet6i stilus tovabbra is atfogo-
an jellemzi-e a sportagat, vagy tapasztalhato-e valtozas ezen a téren. A téma elemzésé-
hez az Giszés sportagat vettiik alapul, ugyanakkor véleményiink szerint a sportigak az
edz6-sportold kapcesolat szempontjabdl sok esetben hasonlésagot mutatnak, igy az ered-
mények egy része mas sportagakban megjelené edzoé-sportold kapcsolatra is altalanosit-
hatoak.

A sportot érintd vizsgalatok az elmult idészakban tobb figyelmet szenteltek az edzo-
sportolo kapcsolat tanulmanyozasara. Tobben vizsgaltak a kapcsolat jelentoségét, amely-
r6l bebizonyosodott, hogy meghatarozo tényez0 a magas szintii sportteljesitmény eléré-
sében. Kalinowski (1985) tszokkal készitett interjik alapjan arra a kdvetkeztetésre jutott,
hogy a csucsteljesitmény elérésének feltétele az edz6i tdmasz, segitség, mely a jol meg-
valasztott modszereken alapul. Ezt tAmasztotta ala Jowett és Cockerill (2003) kutatésa is,
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akik kiilonboz6 sportdgak olimpiai érmeseinek véleménye és tapasztalata alapjan mutat-
tak be a kapcsolat jellemz6 jegyeit.

A sportban az edzésfeltételek, edzésmddszerek mellett a versenyzd Osszetett és tuda-
tos pedagogiai felkészitése is sziikséges a csucsteljesitmény eléréséhez (Gombocz,
2005). Ez a folyamat foképp az edzé-sportold kapcsolat mindségén alapul. A magas
szintll teljesitményre valod felkészités része a motivacios hattér biztositasa is, mely egy
jol tervezett pedagogiai folyamatba keriil elhelyezésre. Daniel és Jowett (2012) szerint
azonban a felkészités folyamataban alkalmazott stratégiakkal, és fejleszté folyamattal
eddig kevesen foglalkoztak, igy a témaval kapcsolatos kutatasok szamat bdviteni sziik-
séges.

Korabbi vizsgalatok eredményei arra utaltak, hogy az edzdi szakmaban altalanos az
autokratikus edzoi-neveldi stilus, amely nagy fegyelmet, szigort és egyoldall iranyitast
feltételez. A sportolok ezzel kapcsolatos elvarasai jelentosen eltérnek egymastol, azon-
ban igénylik az odafigyelést, az egylittmiikddést és a segitséget (Gombocz és Gombocz,
2006). Ennek eléréséhez nélkiilozhetetlen a pedagdgiai hitelesség, melynek alapkove,
hogy a sportold higgyen az edz6 szakmai felkésziiltségében €s bizzon a hozzaértésében
(Gombocz, 1994). A sportolok igénylik a szabad véleménynyilvanitas lehetoségét, a de-
mokratikus elveken miikddd edzéseket és az onrendelkezést.

Az edzb-sportold €s tanar-didk kapcsolat sok tekintetben hasonlit egymasra. Tobb
kutatasban jelentkezett (Jowett és Cockerill, 2003; Gombocz, 2005; Cote, 2002), hogy a
sportolok edzdjiiket a tanar szerepével és tevékenységével azonositottak. Az edz6 peda-
gbgus mivolta leginkabb az utanpodtlds nevelés soran jelentkezik, mig az élsportold fel-
nétteknél a pszicholdgus szerep kerdil elétérbe. Szabo (1995) is alatdmasztja, hogy a te-
hetséggondozas az edzd részérdl nem csupdn az edzéstervezésbol és vezetésbol all, de
egyarant feltételez magas szintii pedagogiai tevékenységet és pszichés timogatast, felké-
szitést is. Mageau ¢és Vallerand (2003) kidolgoztak egy motivacidés modellt, melyben az
autondmia €s a kompetencia edzo altali biztositdsa, mint pszichés sziikséglet jelenik meg
a sportold motivalasa soran.

Az edzdi munka sajatossaga, hogy a szakmai tudas mellett pedagogiailag is felké-
sziltnek kell lennie az edzének ahhoz, hogy sikeres lehessen (Bironé, 2004). A pedago-
giai felkésziiltség az elméleti ismereteken tul nevelési feladatokat is jelent, a fiatalkora
versenyzOk esetében, amely a mindennapi gyakorlatban valoésul meg. Az edzdi tevé-
kenység soran ezért kiemelt feladat a fiatalok sportbeli személyiségfejlesztése. Ehhez
pedig az edzének szakmailag és pedagogiailag is felkésziiltnek kell lennie, hiszen az
edz6i munka sokoldalu feladat (Gombocz, 1996). A nevelés egyik leghatékonyabb for-
maja a megfeleld minta mutatdsa, mert az edz0 egész mivoltaban alland6 példaképiil
kell, hogy szolgaljon a sportolénak (Gombocz, 1995).

A 3C modell az edz6-sportolo kapcsolatban harom kiemelt tényezot azonosit (Jowett,
2007). A kozelséget (closeness), melybe beletartozik a tisztelet, a bizalom és a pozitiv
érzelmek; az egy iranyba tartast (co-orientation), mely az elkotelezettségen alapul; va-
lamint az egymas kiegészitését (complementarity), mely a kooperativitast feltételezi.

Coté (2002) az edz6 mellett a tarsak szerepét is befolyasold tényezdként emliti az
eredményes felkészités folyamataban. Az azonos mikrokdrnyezetben 1évé fiatalok spor-
tolasi szokasai, a sporthoz kapcsolodo értékrendjiik mind pozitivan, mind negativan
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megjelenhetnek a sportagvalasztasban. Hasonlé modon az egy egyesiiletben sportolok a
sporttevékenység folytatasa soran folyamatosan hatnak egymasra.

Officer és Lawrence (1985) a sifutas, a roplabda, a gimnasztika €s a kosarlabda sport-
agak noéi sportoloinak viselkedését vizsgaltdk az edzok nemének fiiggvényében. Az ered-
mények azt mutattdk azt talalta, hogy az edzd-sportold kapcsolatot a nemi jellemzok is
befolyasoljak. A sportolok kozel azonos mértékben tarulkoznak ki a ndi, illetve férfi
edzdiknek, de ez a mérték alacsonyabb, mint amit a sportolok a sziileiknek vagy barata-
iknak mutatnak. A kutatds pozitiv kapcsolatot talalt a ndi edz6-sportold €s a sportolod-
idegen kapcsolat kozott, tovabba szintén pozitiv korrelacios kapcsolatot mutattak ki a
férfi edz6-sportold és a sportold-barat kapcsolat kozott. Tobb szerzd (Lafreniére, Jowett,
Vallerand, Donahue és Lorimer, 2008; Balduck ¢és Jowett, 2010) arra hivta fel a figyel-
met, hogy kutatdsokban az edz6k nemének aranya nem megfeleld, mivel az edz6i minta
legnagyobb tobbsége férfi, ezért a néi edzo6i mintat ki kell boviteni. Tovabba kiemelik,
hogy a jovoben fontos nemenként is vizsgalni az edzé-sportold kapcsolatot.

A predikcié nehézségei miatt, mivel a jelenlegi sporttudomanyi modszereket felhasz-
nalva nagy bizonyossaggal nem lehet kivalasztani a serdiilokor eldtt az élsportra alkal-
mas sportolokat, feler6sddik az edzd-sportold kapcsolat szerepe. A felkészités, a tehet-
séggondozas folyamata igen hossza folyamat (Sds, 1996), egyes elméletek szerint ez 10
évet jelent (Ericsson, Krampe és Tesch-Romer, 1993), melyben torvényszertien el6for-
dulhatnak az edzd és a sportold kozott problémak és konfliktusok. Az edzé pedagdgiai
felkésziiltsége, valamint pedagogiai kompetencidi fogjak eldonteni, hogy a konfliktusok
megoldasra keriilnek-e, vagy esetleg tovabb mélyiilnek. Ezzel egyiitt fennall a sikerte-
lenség és a nevel6-nevelt kapcsolat eredménytelensége is, hiszen ilyen hosszu ideig in-
terperszonalis kapcsolatokat nem lehet fenntartani, ha az konfliktusokkal vagy nézetelté-
résekkel terhelt. A konfliktusmegold6 stratégidk kialakuldsdhoz sziikséges a tapasztalat
¢s a rutin is, melynek megszerzéséhez hozzavetblegesen 10 év edzdi gyakorlat sziikséges
(Bironeé, 2004). Az évek soran a megszerzett pedagogiai kompetencidk elméleti része,
azaz az ismeret kiegésziil egy pozitiv attitliddel, szemlélettel illetve a pedagogiai gyakor-
lat, a tapasztalat fogja ezen munkat eredményessé és hatékonnya tenni.

Korébbi kutatdsok (Révész, Bogndr és Géczi, 2007) igazoltak, hogy a nemzetkozi
karrier eléréséhez kozel 10 év felkésziilés sziikséges az uszas sportagban. Ezen id6 alatt
az edzonek sziikség esetén meg kell julnia, stratégiat és modszereket kell valtania, hi-
szen sportoldja személyiségében, motivacidjaban, nézeteiben jelentds valtozasok tortén-
nek. A sportolo ¢letkoranak valtozasaval a pedagdgiai modszerek és a felkészités menete
is sziikségszertien valtozik.

A tehetséggondozassal, felkészitéssel kapcsolatban Brown (2001) azt hangsulyozza,
hogy a kiemelkedd képességek korai jeleit észre kell vennie az edzonek, mert jellemzden
nem & valasztja ki, hogy kik keriilnek be az egyesiiletbe, illetve a sportagba. igy minden
potencialis versenyzésre alkalmas sportolét meg kell talalnia. A figyelem kdzéppontja-
ban ekkor a testalkati jellemzokon tul elsdsorban a személyiséget és a nevelési szempon-
tokat is érdemes figyelembe venni. A jo képességii, tehetséges sportoloknal altalaban a
technikai kivitelezés magas szintje beliilrdl ered. és természetesnek érzik a helyes tech-
nika végrehajtasat. Serdiilokor el6tt azonban kizardlag a motoros képességek alapjan
szinte lehetetlen eldre megjosolni, hogy kibdl lesz felndtt korara eredményes versenyzd
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(Révesz, Geczi, Bognar és Bicsérdy, 2009), emiatt a felkészités fo iranyait a nevelési fo-
lyamatnak megfelelden kell alakitani. A sportold személyiségfejlesztése soran az értékek
kozvetitésében meg kell, hogy jelenjen a sport irdnti szeretet kialakitdsa, a fair play, a
kooperacio, egylittmiikddés és az edzd iranti tisztelet, elfogadas is.

Tanulmanyunkban tszok €s edz6ik vizsgalatan keresztiil elemezziik az edz6-sportold
kapcsolatot. Mivel azonban véleményiink szerint a sportdgakban szamos hasonlosag mu-
tatkozik meg a folyamat, a kornyezet és a tevékenység jellege miatt, az igy a kapott
eredmények jo alapot nyujtanak ezen specifikus nevel6-nevelt kapcsolat altalanos jel-
lemzésére.

Hipotézisek

Feltételezziik, hogy a koradbban autokratikusnak mondhatd vezetdi stilus mara mar
joval kevésbé jellemz6. Ehhez kapcsolodoan feltételezziik, hogy az edz6-sportold kap-
csolatban nincs szamottevo kiilonbség abban, hogy bevalt vagy nem bevalt sportolokkal
foglalkozik az edz6. A sportoldi oldal elemzéséhez kapcsolododan feltételezziik, hogy az
életkor elére haladtaval az edz6i szerepek valtoznak és az idésebb korosztalyok esetében
inkabb barati és kolcsonds a kapcsolat jellege. Azt is feltételeztiik, hogy szamos teriileten
talalunk kiilonbséget a nemek kozott.

Moédszerek
A minta jellemzése és a mintavételi eljaras

Az edzé-sportol6 kapesolat feltardsahoz a Magyar Uszo Szovetség (MUSZ) verseny-
rendszerében részt vevo uszok €s edzOik korében végeztiink felmérést. A versenyzodi po-
puléciot a vizsgalat iddpontjaban 2875 igazolt sportold alkotta. A minta kivalasztasdhoz
a Szovetség hivatalos egyesiileti listajat alkalmaztuk, melyben az adatfelvételkor 107
tagegyesiilet tartozott. Az egyesiileti lista felhasznalasaval valdsziniiségi, rétegzett min-
tavételi eljarast alkalmaztunk (Babbie, 2003). A rétegeket a megyék adtak, az egyesiile-
tek székhelyiiknek megfelelden keriiltek kivalasztasra a listabol. A mintaba igy 28 vidéki
¢és 18 fovarosi egyesiilet keriilt. A rétegekhez kapcsolodoan véletlenszertien, sorsoldssal
valasztottuk ki azon egyesiileteket, melyek a mintaba keriiltek. A kivalasztott egyesiile-
tek minden sportoldjat bevontuk a vizsgalatba. Az edz6i mintat a mintdba kivalasztott
sportolok edz6i alkottak (N=70).

A kutatas keretein beliil 424 sportolot értiink el. 214 férfi (50,4%) és 210 né (49,6%)
szerepelt a mintdban, az atlag életkoruk 14,4 év volt, a sportéletkorukat tekintve atlago-
san 6,1 évet sportoltak. A sportolok 24%-a (102 £8) budapesti egyesiiletben uszik, mig
76%-a (322 10) vidéki egyesiiletnek a tagja. A vizsgalatban az elemzések soran megkii-
16nboztettiik a bevalt és a nem bevalt sportolokat. Azon sportolokat tekintjiik bevaltnak,
akik a hazai orszagos bajnoki rendszerben az 1-3. helyek valamelyikén, illetve nemzet-
kozi versenyen (Olimpia, VB, EB, EYOF) az 1-16. helyen végeztek. A fennmaradd

s

figyelembe véve harom vizsgalati csoportot hoztunk létre. Az elsé vizsgalati csoportba
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(gyermek) a béka-, delfin-, capa- és a gyermek szas korosztaly versenyzdi keriiltek. A
kovetkezd csoportba a serdiilé kort versenyzok, mig, a harmadik csoportot (felndtt) az
ifi és a felndtt versenyzok alkotjak.

Az edzdi mintaban szerepld 70 fobol 46 férfi (65,7%) és 24 nd (34,3%) volt. A gya-
korlatot tekintve 5 év alatti gyakorlattal 18 f6 (27,6%) rendelkezik, 5-10 éves gyakorlata
14 fének (21,5%) van, 10-15 éves gyakorlata 8 fonek (12,3%), 15-20 éves gyakorlata 9
fonek (13,8%) van, 20-25 éves tapasztalattal 4 £6 (6,1%) rendelkezik, valamint 25 évet
meghalado tevékenysége 12 fonek (18,4%) van. Az eredményességet tekintve 14 edzo-
nek ért el korosztalyos vilagversenyen dobogos helyezést tanitvanya, mig felndtt katego-
ridban 9 edzének. Korosztalyos vilagversenyen 14 edz6 tanitvanya indulhatott el, mig a
felndttek versenyére 11 edzé tanitvanyai kvalifikaltdk magukat. Osszességében 39 edzo-
nek (55,7%) voltak és 31 edzonek (44,3%) még nem voltak a vizsgalat szempontjabol
bevalt tanitvanyai.

A méroeszkoz

A vizsgalathoz az irasos kikérdezés modszerét alkalmaztuk, egy altalunk korabban
kidolgozott és bevezetett pedagodgiai és szociologiai jellegli kérddiv segitségével (Réveész,
Géczi és Vincze, 2005). A kérdbéiv kérdései az edzd-sportold kapcsolatot meghatarozo
tényezokre tértek ki. A felmérésben kiilon kérddivet toltdttek ki az edzok és a sportolok.
Az edz6i kérdbiv az edzd-sportold kapcesolat tartalman tal a sportmultra, sportbeli ered-
ményességre, valamit az edz6 sportolokhoz valé hozzdallasara tért ki. Tapasztalatok
alapjan ezen tulajdonsagok, szemléletbeli eltérések kiilonbdztetik meg leginkabb az ed-
zoket.

A sportoldi kérdéivben sportoldi oldalrdl tartuk fel, hogy minként tekintenek a spor-
tolok edzobikre, illetve milyen jellemzdik vannak az edzoknek. Az edzdi szerepek kozott
felmérésre keriiltek egyrészrdl azok a szerepek, amelyek a civil élethez kapcsolodnak,
példa barat, csaladtag, tanar; illetve szakmai szempontok is, példa példakép, szakmai
munkaért felelds személy. A szerepek mellett vizsgalatra kertiltek az edzoi jellemzok is.
Ebben az esetben a sportolok azon egyéni tapasztalataira, véleményeikre voltunk kivan-
csiak, amelyek az edz6vel kapcsolatosak.

A kérdoivek nyilt és zart végii kérdéseket tartalmaztak. A zart végi kérdések eseté-
ben 1-t6l 5-ig terjedd attitlidskalan kellett meghatarozni a sportoloknak és az edzoknek,
hogy mennyire értenek egyet az adott allitassal. Az 1-es érték jelentette a kérdéssel, vagy
meghatarozassal val6 egyet nem értést, az 5-0s érték pedig az allitassal valo teljes egyet-
értést. Az eredmények fejezetben bemutatott értékek mutatjdk meg ennek szintjét. A
nyilt végl kérdések valaszait el6szor csoportositottuk, majd a csoportok alapjan katego-
rizaltuk és koédoltuk annak érdekében, hogy a statisztikai szamitdsok elvégezhetdek le-
gyenek.

Az adatfeldolgozas médja

A minta altalanos jellemzésére és a populacio egyes paramétereinek meghatarozasara
leird statisztikai modszereket alkalmaztunk. A statisztikai elemzéseket azokban az ese-
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tekben hasznaltuk, amikor a teljes populdcidra vontunk le kovetkeztetéseket (Nahalka,
2004). A kérdések jellegére tekintettel az elemzéséhez paraméteres probakat alkalmaz-
tunk. Az 6t pontos likert skala lehet6vé teszi, hogy a pedagogiai témaju vizsgalatokban
is paraméteres probak keriiljenek alkalmazasra (Falus és Olle, 2008). A statisztikai vizs-
galatokat az SPSS 19.0 program segitségével végeztiik el, szignifikancia szintnek a tar-
sadalomtudomanyi kutatasokban alkalmazott hibahatart (p<0,05) vettiik alapul. Kétmin-
tas T probat és varianciaanalizist alkalmaztunk a vizsgalati csoportok dsszehasonlitasara,
illetve diszkriminancia analizis (stepwise mddszer) segitségével vizsgaltuk azon valto-
zokat, melyek leginkabb meghatarozzak a vizsgalt csoportok kozotti kiilonbségeket. A
diszkriminancia elemzés feltételei, a varianciahomogenitas, a fiiggetlen valtozo hatasa,
valamint a kanonikus korrelaci6 értéke teljesiilt (Sajtos és Mitev, 2007).

Eredmények

Az edz6-sportold kapcsolat vizsgalatakor az edzok véleménye szerint a leginkabb
meghatarozo tényez6 az edz6 vezetd-iranyito szerepe (4,3). A legmagasabb atlagértékkel
keriilt az elsé helyre (1. tablazat), melyet jéval lemaradva kdvet az edzd-sportold kapcso-
lat mindsége (3,7) €s az a vélemény, miszerint az elmult két évtizedben megvaltozott, at-
alakult (3,7) ez a kapcsolat. A tobbi valaszlehetoséget tekintve mar joval alacsonyabb ér-
tékeket kaptunk. Az edz6 demokratikus vezetési stilusa (3,2) €s a vélemény, mely szerint
az edz0 és a sportold egyenrangt felek (3,1), mar nem jelenik meg markansan. A legke-
vésbé jellemz0 erre a kapcsolatra, hogy autokratikus (2,8) volna az edzd és, hogy a spor-
told képes Ondlldan irdnyitani a tevékenységét (2,8), felkésziilését. A szoéras vizsgalata
alapjan elmondhat6, hogy a férfi edz6k esetében magasabb értéket kaptunk, azaz a férfi
edz6i vélemények jobban megosztottak, mint a néi vélemények. A legmagasabb szoras-
érték az edzd és sportoldja, mint egyenrangu felek esetében jelent meg a férfiaknal. A
ndk esetében az autokratikus vezetési stilus elfogadasanak vizsgélatakor talaltuk a legna-
gyobb szorast. A vizsgalati csoportok 0sszehasonlitdsakor a nemek és a bevalas tekinte-
tében nem talaltunk szignifikans kiilonbséget.

Az edzo-sportold kapcsolatot tovabb vizsgalva kitértiink arra is, hogy mikor lehet si-
keres az edz6, milyen tényezOk befolyasoljak a kozos munkat. Kiilon részt szenteltiink
az edzoi sikerességnek és az edzo feladatainak (2. tablazat).

Az edzok véleménye szerint a sportmult nem befolyésolja jelentdsen az edzéi sike-
rességet. A komoly versenyz6i tapasztalat, példaul a profi sportmult, vagy a versenysze-
i sport sem feltétele az edzoi sikerességnek. Hasonloképpen az iskolai végzettségnek
sem tulajdonitanak til nagy jelentdséget (3,5), azonban a folyamatos tovabbképzés mar
dominansabb tényezoként jelent meg (4,4). A tovabbképzés mellett az edzoi tapasztala-
tokat tartjak még fontosnak az edz6k, mely magasabb értéket kapott, mint példaul az is-
kolai végzettség fontossaga.
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1. tablazat. Az edz6-sportolo kapcesolat jellemzoi (edzoi vélemények)

Osszes Nem Bevalt sportolo edzdje
Az edzb-sportolo edz6 Jtlag Atlag
kapcsolat - P
Atlag (Szoras) Ferfi N6 Igen  Nem

Az edzbnek vezetdnek, ird- 5 ¢ 43 43 0,69 -039 43 43 128 020
nyiténak kell lennie.

Mindsége a legfontosabb a 3,7(0,9) 37 38 067 041 38 36 078 043
sikerben.

ﬁetfllak““ az elmilt 20 év- 3,7(1,00 3.6 37 007 1,82 38 35 1,66 010
Az edz6nek demokratikus- 3,2(1,0) 32 32 091 -011 33 31 027 079
nak kell lennie.

Az edz6-sportol6 egyenran- 3 | 5 33 27 077 029 33 28 003 097
gu felek.

Az edzének autokratikus- 2,8 (1,0) 28 27 08 0,13 28 28 100 0732
nak kell lennie.

A jo6 sportold 6nalldan is

tudja iranyitani a tevékeny- 2,8 (1,2) 3,0 2,5 0,13 1,49 3,0 2,5 1,76 0,08
ségét.
2. tablazat. Az edzdéi munka jellemzdi (edzdi vélemények)

Osszes Nem Bevalt sportolo edzdje
Az edzé-sportolé edz6 Jtlag Atlag
kapcsolat _ p P
Atlag (Szoras) Feérfi N6 Igen  Nem

Motivalni kell a versenyzét. 4,6 (0,6) 4,6 4,7 0,15 0,87 4,7 46 -146 0,15
Segitenikell astressz Iekiiz- 4 6 06) 46 45 154 012 46 45 -107 029
désében.

A versenyzék egyéni banas-

VEsehy 4,6 (0,6) 44 48 244 001 46 44 007 095

modot igényelnek.

Feladataa versenyzGfelke- 507y 45 45 135 017 45 45 069 049
szitése a sikerre.

Szikscges afolyamatos (o= 4y 09y 43 45 063 052 44 44 -005 096
vabbképzés.

Feladata a versenyz0 felke- 4,1 (1,0) 40 43 055 058 41 40 -130 020
szitése a sikertelenségre.

Asikertatapasztalathatd- 390 38 40 _139 016 38 40 134 0,19

rozza meg.
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2. tablazat folytatasa

Osszes Nem Bevalt sportolo edzdje
Az edzb-sportolo ed=6 Atlag Atlag
kapcsolat ' t p ———— P
Atlag (Szoras) Ferfi N6 Igen  Nem

Az edz6ének minden prob-

1émaval foglakozni kell. 3,8(1,0) 39 38 -0,15 087 40 36 -045 0,65

Az edz6 j6 menedzser. 3,8(0,9) 3.8 3,7 049 0,62 3,8 3,7 042 0,68

Az edz6 akkor lehet sikeres,

ha versenyszertien sportolt. 3,4 (L1 32 3,7 030 0,76 3,2 35 1,75 0,19

A sikerességet meghatarozza

. X 3,5(0,9) 34 37 026 0,79 33 39  -2,61 0,01
a végzettség.

A sziil6t be kell vonni a fel-

készitésbe. 33(LD) 33 32 078 043 32 34 072 048

Az edz6 akkor lehet sikeres,

R 2,5(1,1) 2,5 2,5 0,68 0,49 2,3 2,7 1,04 0,30
ha 0sz06 volt.

Az edz6 akkor lehet sikeres,

. M 2,3 (1,0) 2,1 2,5 -0,11 090 23 22 0,14 089
ha élversenyzd volt.

Az edzének csak a sporttal
kapcsolatos problémakkal 1,9 (1,1) 1,9 1,9 -145 0,15 1,8 2,0 0,46 0,65
kell foglalkoznia.

A sikert meghatarozd tényezék kozott emlitették az edzok a versenyzokkel vald
egyéni banasmodot (4,5), és a motivalast (4,6). Az edzéssel és a versenyzéssel jard
stressz-kezelése €s a szintén eredménybefolyasold hatassal bird sikeresség és sikertelen-
ség atélésének hatasa is magas értékkel szerepelnek. Alacsony értéket kapott viszont az a
vélemény miszerint az edzének csak a sporttal kapcsolatos problémakkal kellene foglal-
koznia (1,9).

A nemek és a bevalas tekintetében egy-egy kérdésben talaltunk szignifikans kiilonb-
séget. A n6i edzok véleménye szerint a versenyzok inkabb igényelnek egyéni bandsmo-
dot (t=2,44; p<0,01), a férfi edz6k azonban nem tartjadk annyira fontosnak ezt. A nem
bevalt sportolok edzdi jelentdsebbnek tartjak az iskolai végzettség hatasat a sporttelje-
sitményre, mint a bevalt sportolokat edzé szakemberek (t=2,61; p<0,01).

A sportoldkat az edzd-sportold kapcsolatrol az edz6 szerepe (3. és 4. tablazat) és az
edz6 jellemzoi (5. tablazat) oldalardl kozelitettiik meg. A teljes minta tekintetében a
legmagasabb értéket a motivald szerep (4,2) kapta, a megkérdezettek ezt a szerepet tar-
tottak a legfontosabbnak. Az atlagértékek alapjan még a tanar (3,5), és a példakép (3,3)
jelent meg magas értékkel. Nem jelent meg fontos szerepként a barat (2,8), a szakmai
munkaért felel6s személy (2,7) és a segitd szerep (2,6) sem.

60



Az edz6-sportolo kapcsolat vizsgalata az uszas sportagban

3. tablazat. Az edzdi szerepek (a sportolok véleménye alapjan)

Osszes Nem Bevalt sportolo
Az edzb-sportolo edz6 Jtlag Atlag
kapcsolat - ¢ p —————— P
Atlag (Szoras) Ferfi N6 Igen  Nem
Motival 4,2 (0,9) 42 42  -0,06 095 42 42 0,03 098
Tanar 3,5(1,2) 3,5 35 060 055 35 35 039 0,70
Példakép 3,3(1,2) 33 34  -0,62 054 34 33 1,12 0,26
Barat 2,8(1,2) 2,8 28 001 09 29 2,7 090 037
Szakmai munkaért felelés 2,7(1,4) 2,8 26 1,43 0,15 26 2,8 -0,90 0,37
Segit az életben 2,6 (1,2) 2,6 2,6 -034 0,73 28 2,5 1,64 0,10
Csaladtag 2,0(1,2) 1,9 20 -0,78 044 22 L9 2,19 0,03
4. tablazat. Az edzoi szerepek (korosztalyok szerint)
Az edzb-sportolo Atlag r
kapcsolat Gyerek Serdiilo Felnott g
Motival 43 4,1 42 3,02 0,05
Tanar 3,7 33 3,5 3,71 0,02
Példakép 3,5 3,0 34 5,68 0,00
Barat 2,8 2,5 3,0 5,05 0,00
Szakmai munkaért felelés 3,0 2,6 2,6 4,94 0,00
Segit az életben 2,7 2,3 2,8 5,18 0,00
Csaladtag 1,8 1,9 23 4,47 0,01

A kiilonbozoség vizsgalat eredményeként a nemek vonatkozasaban nem talaltunk
szignifikans kiilonbséget. A bevalas szempontjabol kiilonbség csak a csaladtag valtozo
esetében fordult eld (t=2,19; p=0,03). A bevalt sportolok inkabb csaladtagnak tekintik az
edzO6t, mint a nem bevaltak.

A korcsoportok elemzésekor a barat szerep esetében a felndtt korosztaly résztvevoi
tekintik leginkabb baratnak az edz6t. A serd6lok esetében a motivacios szerepnél talaltuk
a legmagasabb értéket (4,1). A tanari szerep tekintetében a legfiatalabb versenyzok jeldl-
ték meg ezt a szerepet (3,7), mint a legfontosabb szerep.

Foleg a legfiatalabbak gondoljak ugy, hogy az edzgjiik a szakmai munkaért felel6s.
A serdilld (2,6) és a feln6tt (2,6) korosztaly atlagai megegyeznek, ezen korosztaly részt-
vevoi kevésbé gondoljak ezt.

Az edz6i szerepeken tilmenden arra is kivancsiak voltunk, hogy milyen jellemzokkel
rendelkeznek az edzOk, és mennyire fontos ez az uszok szamara (5. és 6. tablazat). Az
edzokre a sportolok véleménye szerint leginkabb a vezetd iranyito szerep (3,8) a jellem-
706, melyet az egyéni fejlédésre vald odafigyelés (3,7) kovet. Alacsonyabb értéket kapott
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még a partnerként valo egylittmikodés, viszont kevésbé jellemz6 az edzdkre, hogy gyak-
ran megbeszélik tanitvanyaikkal az aktualis dolgokat (3,1).

5. tablazat. Az edzd jellemzdi (sportoloi vélemények alapjan)

Osszes Nem Bevalt sportolo
Az edz6 jellemzdi edzd Atlag Atlag
- t T —
Atlag (Szoras) Ferfi N6 P Igen  Nem ?
Vezetd, iranyito. 3,8 (L,1) 3,8 37 080 042 3,9 3,7 1,41 0,15

Az egyéni fejlodésre figyel

h 3,7(1,1) 3,6 39 -2,79 0,01 3,7 3,7 -0,20 0,84
elsGsorban.

Partnerként miikodik velem,

o 3,4(1,2) 34 35 -2,16 005 35 34 0,72 047
figyel a véleményemre.

Gyakran megbesz¢ljik az

aktudlis dolgokat. 3,1(1,3) 3,0 3,1 -039 0,69 3.1 30 0,68 0,49

A civil életben is szamitha-

] 2,9 (1,3) 2,9 30 -0,67 050 3,0 29 064 0,52
tok ra.

Szeretném, ha tobbet fog-

2,6 (1,3) 2,6 2,7  -125 0,20 2,6 2,7 -028 0,77
lalkozna velem.

Nem fontos az eredmény, a

versenyre készit fel. 2,6 (1,1) 2,5 2,6 -040 0,68 25 2,6 -0,98 0,32

Teljesitményorientalt, csak

. 2,4 (1,2) 2,5 24 059 055 2,6 24 1,70 0,08
az eredmény fontos.

Alacsony értéket kapott, azaz a sportolok nem tartjak fontosnak, hogy tobbet foglal-
kozzon veliik az edzdjiik (2,6). Nem jellemz6 tovabba a sportolok véleménye szerint az
edzokre, hogy teljesitményorientaltak lennének ¢és, hogy csak az eredmény fontos sza-
mukra (2,4). Igaz ugyan akkor, hogy a bevalt sportolok szignifikansan magasabb értéket
jeloltek meg a teljesitményorientacid esetében. A vizsgalt csoportok esetében, a nemek
tekintetében két jellemzd esetében volt kiilonbség.

A noi versenyzOk esetében szignifikansan nagyobb értéket kaptunk az egyéni fejlo-
désre valo odafigyelés esetében, a férfi versenyzokre ez nem jellemz6 ennyire (t=2,79;
p<0,01). A nemek tekintetében a masik kiilonbség a partnerként valo egyiittmiikodes, il-
letve a sportold véleményemre torténd odafigyelés esetében volt. A ndi versenyzok sze-
rint ez jellemzdbb az edzdjiikre, a férfi versenyzok esetében azonban alacsonyabb értéket
kaptunk (t=2,16; p<0,05).

Az adatokat az edz0i szerepek és az edz6i jellemzdk esetében a nemek, a bevalas te-
kintetében €s korcsoportonként is dsszehasonlitottuk annak érdekében, hogy megallapit-
haté legyen melyek azok a valtozok, amelyek leginkabb megkiilonbdztetik a vizsgalt
csoportokat. A korosztalyos elemzés esetében figyelembe vettiik, hogy a kiilonb6z6 élet-
kort sportolok véleménye eltérhet az edzékkel kapcsolatban, emiatt kiilon-kiilon is 6sz-
szehasonlitottuk a korosztalyokat.
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6. tablazat. Az edzo jellemzoi (korosztdlyok szerint)

Az edzé-sportold Atlag F »
kapcsolat Gyerek Serdiilé Felnétt

Vezetd, iranyito. 39 3,7 3,7 0,46 0,62
Az egyéni fejlodésre figyel elso-
sorban. 3.7 37 37 0,20 0,81
Partnerként miikodik velem, figyel
a véleményemre. 33 3.3 37 3,60 0,02
Gyakran megbesz¢ljiik az aktualis
dolgokat. 2,9 2,9 3.4 7,66 0,00
A civil életben is szamithatok ra. 2,7 2,8 34 4,84 0,00
Szeretném, ha tobbet foglalkozna
velem. 2,5 2,6 2,9 1,61 0,20
Nem fontos az eredmény, a verseny-
re készit fel. 2.6 2,5 2,6 0,92 0,39
Teljesitményorientalt, csak az 29 24 27 878 0.00

eredmény fontos.

Az edz6i szerepek vonatkozasaban a nemek esetében a diszkriminancia elemzés so-
ran egy valtozo kertilt kiemelésre. A férfiakat és a ndket az egyéni fejlédésre valod odafi-
gyeléssel kapcsolatos vélemények kiilonbozteti meg leginkabb (Box’s M, p=0,03; Wilks
A= 0,98; Sajatértek=0,018). A ndk esetében ez inkdbb meghatarozo tényezd, mint a férfi-
ak esetében.

A bevalas szempontjabol az edz4, mint csaladtag, illetve a teljesitményorientacio je-
lent meg megkiilonboztetd tényezoként. A bevalt sportolok szerint az edzdjiik jelentdsen
teljesitményorientalt, és a siker fontos a szamara (Box’s M, p=0,45; Wilks A= 0,97; Sa-
jatérték=0,021). A nem bevaltak ugyanakkor kevésbé érzik azt, hogy edzdjiik csaladtag
lenne, mig a bevaltaknal ez jobban megjelenik (Box’s M, p=0,45; Wilks A= 0,98; Sajat-
érték=0,021).

A korosztalyok vizsgalata soran nyolc esetben talaltunk olyan valtozot, mely szigni-
fikansan megkiilonbozteti a kiilonbozo é€letkora sportolokat. Ezek kozil négy az edzoi
szerepekbdl, négy az edz6i jellemzokbol keriilt ki. Az edz6i szerepek koziil az elemzés
soran a szakmai munka, a példakép, a barat és a motivacios szerep keriilt kiemelésre. Az
edzd jellemzdi koziil a civil életbeli segitség, a teljesitményorientacio, az aktualis dolgok
atbeszélése, illetve a sportoloval valo foglalkozas valtozok kiilonboztetik meg leginkabb
a sportolokat.

A diszkriminancia elemzés eredményei alapjan megallapithatd (7. tablazat), hogy a
gyermek és felnott, valamint a gyermek és serdiilé korosztaly kdzott hat valtozo esetében
van szignifikans kiilonbség, mig két valtozo esetében a serdiild és felndtt korosztaly ko-
Z0tt.
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7. tablazat. A diszkriminancia elemzés eredményei (sportolok)

Lépés Korosztaly gyermek serdiilé felnott
ermek F 0,34 18,16
gy p 0,56 0,01
1. A civil életben is serdiils F 0,34 13,83
szamithatok ra. P 0,56 0,01
. F 18,16 13,83
feln6tt b 0.01 0.01
ermek F 0,99 16,41
d P 0,37 0,01
o s i F 0,99 10,34
2. Teljesitményorientalt serdiild b 037 0.01
A F 16,41 10,34
felnott b 0.01 0.01
ermek F 5,47 14,72
& P 0,001 0,01
3. A szakmai munkaért serdiils F 5,47 6,89
felels. Y p 0,001 0,01
. F 14,72 6,89
feln6tt b 0.01 0.01
ermek F 7,05 12,38
& p 0,01 0,01
. . i F 7,05 5,37
4. Példakép serdiild b 0.01 0.01
A F 12,38 5,37
felnétt b 0.01 0.01
ermek F 5,74 11,02
& P 0,01 0,01
5. Szeretném, ha tobbet serdiils F 5,74 4,85
foglalkozna velem. “ p 0,01 0,01
felnéit F 11,02 4,85
p 0,01 0,01
mek F 5,56 9,35
gyerme p 0,01 0,01
. i F 5,56 4,20
6. Barat serdiild b 0.01 0.01
A F 9,35 4,20
felnott b 0.01 0.01
ermek F 5,11 8,57
gy P 0,01 0,01
7. Megbeszéljiik az aktualis serdiils F 5,11 3,63
dolgokat. p 0,01 0,001
. F 8,57 3,63
feln6tt b 0.01 0.001
ermek F 4,71 8,04
& p 0,01 0,01
. i F 4,71 3,24
8. Motival serdiild P 0.01 0.001
A F 8,04 3,24
feln6tt b 0.01 0.001
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Az edz6i jellemzok koziil a civil életben vald segitség és a teljesitményorientacid
esetében is a felnott korosztalynal kaptunk magasabb értéket. Hasonld képen a gyerek és
feln6tt korosztalyt leginkabb megkiilonboztetd négy valtozo esetében is a felndtteknél
magasabb a kérdésre adott valaszok értéke.

Az edzbi szerepek kozill a gyermek és serdiild korosztilyt megkiilonboztetd négy
valtozo6 esetében a serdiild korosztalytak esetében alacsonyabbak az értékek. Ezt a kii-
16nbséget tapasztaltuk a gyermek ¢€s feln6tt korosztaly kozott is egy valtdozo, a barat sze-
rep kivételével. Altaldnossagban elmondhat6, hogy a kiilonbségeket adé véltozok eseté-
ben az ¢életkor eldre haladtaval ezek a szempontok kevésbé jelenek meg az edzo-sportold
kapcsolatban.

Az edz6knél a nemek esetében a diszkriminancia vizsgalat hét valtozot emelt ki,
amely leginkabb megkiilonbozteti a férfiakat és a noket (8. tablazat). Ezek koziil a legjel-
lemz6bb a versenyzOk egyéni banasmodjaval kapcsolatos vélemények, melyet a ndi
edzOk fontosabbnak tartjdk ezt, mint a férfi versenyzok. Ugyanakkor a mindennapi fel-
késziiléssel jaro stressz levezetésével kapcsolatban a féri edzoknél jelenik meg dominan-
sabban az ezzel kapcsolatos edz6i szerep. Harmadik tényez6 a versenymulttal kapcsolt-
ban jelentkezett. Ebben az esetben is a ndk szignifikansan fontosabbnak tartottak ezt,
mint a férfiak. Véleményiik szerint a versenyszerti sportmult jelentdsen befolyasolja az
eredményességet.

8. tablazat. A diszkriminancia elemzés eredményei (edzok, nemek szerint)

Wilks' A

Lépés Valtozo F
A dfl ar df3 |Statistic  dfl dr Sig.

A versenyzok egyéni ba-

1 T 0,91 1 1 63 6,06 1 63 0,01
nasmodot igényelnek.

p  Azedzbneksegitenikell 03 ) 1 63 | 621 2 62 001
a stressz lekiizdésében.
Az edz6 akkor lehet sike-

3 res, ha versenyszeriien 0,74 3 1 63 7,06 3 61 0,01
sportolt.
A jo sportol6 6nalloan is

4 tudja iranyitani a tevé- 0,70 4 1 63 6,34 4 60 0,01

kenységét.

5 Az edzének moﬂtllvalma 0.67 5 1 63 5,70 5 59 0,01
kell a versenyzdit.

Az edzének j6 mene-

dzsernek kell lennie. 0,64 6 1 63 5,32 6 58 0,01

Az edzbének feladata a
7 versenyz6 felkészitése a 0,62 7 1 63 4,93 7 57 0,01
sikertelenségre.
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A bevalas szempontjabdl is megvizsgaltuk az esetleges kiilonbozoségeket. Ebben az
esetben harom tényezordl allapithatd meg, hogy megkiilonbozteti a bevalt sportolokkal
foglalkozo6 edzdket a nem bevaltakkal foglalkozoktol (9. tablazat). A végzettséggel kap-
csolatos nézetekben a nem bevaltakkal foglalkozé edzok szignifikdnsan nagyobb jelen-
toséget tulajdonitanak a végzettségnek, mint a bevaltakkal foglalkozok. Véleményiik
szerint a sikeresség és a végzettség Osszefiigg.

9. tablazat. A diszkriminancia elemzés eredményei (edzok, bevalas alapjan)

Wilks' A

Lépés Valtozo £
A dfl ar df3  |Statistic  dfl ar Sig.

A sikereket meghataroz-

1 , . 0,90 1 1 63 6,71 1 63 0,01
za a végzettség.

p  Azedzbneksegitenikell o3y 1 63 | 629 2 62 001
a stressz lekiizdésében.
A j6 sportol6 onalloan is

3 tudja iranyitani a tevé- 0,79 3 1 63 5,29 3 61 0,01

kenységét.

A nem szerinti kiilonbségekhez hasonldan a stressz lekiizdésben val6 aktiv segitség-
gel kapcsolatban a bevalas szempontjabol is kiilonbséget talaltunk. A bevalt sportolokkal
foglalkozo6 edzdk ezt fontosabbnak tulajdonitottak, mint a nem bevaltakkal foglalkozok.

A sportold onallosdgaval kapcsolatosan a bevaltakkal foglalkozé edzdk szerint in-
kabb megjelenik ez a képesség a sportoloknal, mint a nem bevaltakkal foglalkozé edz6k
esetében. A nem bevaltak edz6i nem gondoljak, hogy a sportold képes lenne a felkészii-
1ését 6nalléan megvaldsitani.

Kovetkeztetések

Az edzd-sportold kapcsolatot a sportolok esetében az edzdi szerepek és az edzbi jel-
lemz6k oldalarol kozelitettiik meg. Az edzdi szerepeknél a legfontosabb tényezdként az
edzd motivalo szerepét emelték ki a sportolok. Ez meglatasunk és a szakirodalom szerint
is fontos feladata az edzOnek, hiszen a felkészités folyamata altalaban tobb éves edzést
jelent és ezt megfeleld motivacid nélkill nem lehet megvalositani (Mageau és Vallerand,
2003). A tanari szerep magas értéke véleménylink szerint az iskolai kornyezetnek tulaj-
donithat6, mivel a sportolok nagy része iskolaskoru. A sport altali nevelésben ez a sze-
rep oOhatatlanul is megjelenik, hiszen az edz6 sok esetben valoban tanitja is a sportolokat.
Ide tartozik példaul a technikai vagy a taktikai elemeknek a megtanitasa.

A példakép szerepet sziikséges kiemelni, megjegyezve azt, hogy az életkor és a sport-
agban elért eredmény valtozasaval jelentdsen valtozik ez a szerep is (Révész, Bogndar és
Géczi, 2007). Az edzok kozott tobb olyan személy is volt, akit a sportolok nem edzéként
ismertek meg, hanem mint sportolot és a sportpalyafutasukat befejezve valtak edzévé. A
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serdiil korosztaly esetén tapasztaltuk, hogy a sportolok kevéssé tekintenek példaképként
edzdjiikre, a masik két korosztaly esetében szignifikdnsan magasabb értéket kaptunk. Ezt
a serdiil6 kornak betudhatd valtozasnak tekintettiik, melyhez kapcsolddik az identitas-
krizis és utkeresés.

Az edzd-sportold kapcsolat vonatkozasdban érdemes kiemelni azt, hogy a bevalt
sportolok inkabb csaladtagnak tekintik az edzdjiiket, mint a nem bevaltak. Ez annak le-
het a kdvetkezménye, hogy a bevalt sportolok jobban kdtddnek az edzdjiikhoz, tobb idot
toltottek el egyiitt és a személyes kapcsolatuk elmélyiiltebb. A siker kdzos munka ered-
ménye, mely hosszi id6 alatt még inkabb Osszekovacsolja az edz6t és sportolojat. El-
mondhato, hogy az edzd szerepe a bevaltak esetében tovabb terjed, mint pusztdn egy
szakmai kapcsolat.

Az edzdi szerep korosztalyi vonatkozasa szerint az edz6t leginkabb a feln6tt katego-
ridba sorolt versenyzok tekintik baratnak. A feln6tt versenyzok eredményei szignifikan-
san kiilonboznek a serdiiloktol, akik a legkevésbé tartjak baratnak edzdjiiket. Ez szintén
a korabban emlitett életkori sajatossagokra vezethetd vissza. A felndtt egy masik felndtt-
ben, még az esetlegesen nagyobb korkiilonbség ellenére is, konnyebben talal baratra. A
szakmai munka és a példakép szerep esetében is a legfiatalabbak gondoljék azt, hogy
edz6jiik feladata leginkabb a szakmai munka iranyitasa, 6k épp ezért példaképiiknek is
tekintik az edzdjiiket.

Az ¢élethez nyujtott segitség esetében azonban a felndttek szignifikansan jobban tu-
lajdonitjék ezt a segitségnyujtast az edz0 szerepének, mint a legfiatalabbak. Ez alapjan
lathato, hogy az iddsebbek kapcsolata az edzdvel egyértelmiien mas, mint a fiatalabb
korosztaly versenyzdié. A felnottek esetében jobban megjelenik a sporton kiviili kapcso-
lat is, még a fiatalabbak inkabb csak a sporthoz k6tddo kapcesolatnak tekintik ezt, mivel
az 6 ¢életiikben a csalad és a baratok szerepe még mindig elsodleges.

Az edz6 jellemzoi koziil leginkabb a vezetd, iranyitd, az egyéni fejlédésre vald oda-
figyelés és a partneri szerep kertilt el6térbe, mely alapjan a sportolok elismerik edzdjiik
vezetd szerepét. Ezzel egyiitt nem érzik azt, hogy tulzottan autokratikus lenne, hiszen a
sportolok egyéni fejlédésére torténd odafigyelés is magas értékkel szerepelt a meghata-
rozéasok kozott. Emellett a partneri szerep magas értéke szintén azt mutatja, hogy nincs
tul nagy hierarchikus tdvolsag az edz6 és a sportold kozott. Ez alapjan elmondhato, igy a
kapcsolat valtozasahoz kdthetd hipotézisiink beigazolodott, a korabbi autokratikus edzdi
magatartds nem jellemzd ebben a sportagban sem.

A korosztalyokat érintd kiillonbségek azt mutatjak, hogy a feln6tt versenyzok telje-
sitményorientaltabbnak érzik az edzdjliket. A gyermek kategéridban ez nem jelent meg
dominans tényezdként. Az értékeket alapjan elmondhatd, hogy alacsony mindharom
korosztaly esetében és a vizsgalt valtozok esetében a legalacsonyabb értéket képviseli,
igy nem mondhat6 jelentdsnek. A partneri, segitdi szerep lényegesen nagyobb értéket
kapott és a rangsorban is elobb szerepel.

Ebben a két edzbi jellemzdben is szignifikans kiilonbséget talaltunk a korosztalyok
kozott. Az aktualis problémak megbeszélésével kapcsolatban szignifikans kiilonbség van
a felnottek és a serdiilok, valamint a felnéttek és a gyermekek kozott. A felnott katego-
ridban szereplok jobban kiemelték ezt a sajatossagat az edzonek. A sporton kiviili, civil
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¢élethez kapcsolodo jellemzo esetében is a felnéttek tulajdonitjak leginkabb ezt a jellem-
76t az edzdjiiknek.

Az edz6i munka pedagogiai vonatkozasait és sokoldalusagat erdsitik meg eredmé-
nyeink. A korosztalyok kozott végzett diszkriminancia analizis eredményeit alapul véve
elmondhat6, hogy az életkor elére haladtaval felerdsddnek az emberi kapcsolatok és a
civil élethez kapcsolddd szerepek, ugyanakkor az edzé-sportold kapesolat kézpontinak
szamité szakmai jellege valamelyest csokken. A felnéttek esetében hangsulyosan jelent
meg a civil élethez kapcsolddd segitségnyujtas, az aktualis problémakban vald segitség
is. Ezen eredményeink egybevagnak Gombocz (1996) korabbi tanulmanyéval, melyben
megfogalmazta az edzdi munka sokoldalusagat. Ezek alapjan a kapcsolddo hipotézisiink
beigazolodott.

Az edzOk jellemzé modon elismerik, hogy az edzd-sportold kapcsolat atalakult az
elmult évtizedekben. Azonban a leghangsulyosabb jellemzdjeként az mutatkozott meg,
hogy az edzonek vezetdnek, iranyitonak kell lennie. Ezt igazolja tovabba, hogy kevéssé
értenek egyet azzal az allitassal mely szerint a sportol6 dnalldan is tudja iranyitani a fel-
késziilését. Az edz6i munka egyik relevans feladata a felkésziilés megtervezése és a fo-
lyamatos oktatdi-neveldi tevékenység. Emiatt gondoljak az edz6k azt, hogy a sportolok
onalléan nem tudjak iranyitani sajat felkésziilésiiket. A tapasztalatokat is figyelembe vé-
ve elmondhatjuk, hogy a sportban altalaban nem jellemzd, hogy a sportol6 felkésziilését
ne edzd irdnyitsa.

Az edzd-sportold kapcsolat atalakulédsa alatt azt értjiik, hogy a két fél kapcsolata de-
mokratikusabb lett, illetve a hierarchikus kiilonbségek csokkentek. Ezt tAmasztja ala azt
az eredmény is miszerint az edz6k az autokratikus vezetési stilust nem tartjak eredmé-
nyesnek, e helyett a demokratikus vezetési stilust jelolték meg hatékonyabb mddszernek
a felkészités soran. A demokratikus stilus nem jelenti azt, hogy a klasszikus szerepek
felcserélodtek volna, hiszen a vezet6-iranyitd szerep a legdomindnsabb az edzd-sportold
kapcsolat jellemz6i kdzott. Azonban, mivel az edz6-sportold kapcsolat mindsége is fon-
tos tényezd, az edzdi vélemények alapjan elmondhatd, hogy az edzdk odafigyelnek a
légkorre, a kapcsolat tartalmara és formajara illetve a sportold véleményére is.

Az edzo-sportold kapcsolatban nagy jelentdséget tulajdonitanak az edzdk a sporto-
lokkal valé banasmodnak. Az edzok megitélése szerint a versenyzOk nagymértékben
egyéni banasmodot igényelnek, minden sportoléval kiilon-kiilon kell foglalkoznia az
edz6knek, mely kiegésziil a sporton kiviili tevékenységekkel is. Elhanyagolhaté mérték-
ben gondoljak ugy az edzdk, hogy kizardlag a sporttal kapcsolatos szakmai problémak-
kal kellene foglakozniuk. Helyette inkabb az jelenik meg, hogy a sportold egyéb, spor-
ton kiviili életével is kell foglakoznia. Ilyen sporton tali tevékenység lehet példaul a
gyermek korosztalyu versenyzoknél az iskolai kdvetelményeknek valdo megfelelés és kii-
16nb6z6 életeseményekhez kapcsolodo stresszhelyzetek feloldasa. A serdiilé korosztaly-
nal a lazadasi idGszak végletekben torténd megnyilvanuldsainak hatarok koz¢é szoritasa, a
belsé fesziiltség oldasaban torténd segitkezés is az edzdi szerephez tartozik, vagy éppen
a szerelmi, maganéleti problémak okozta nehéz pillanatok kezelésében a megérté tdmo-
gatas is fontos.
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Felnétt versenyzok esetében odafigyelést igényelhet az évek ota tarté monotdnia
okozta nehézségek lekiizdése a kiégés elkeriilése érdekében, az egzisztencia teremtés, a
palyafutés befejezése utani jovokép kialakitasaban valo segités.

Az edz6k nem latnak Osszefiiggést a sportmultjuk és a sikerességiik kozott. Nem
gondoljak, hogy csak akkor lehetnek sikeresek, ha élversenyzok voltak, vagy, ha sikere-
sek lettek volna az uszasban. Széchy Tamds példéaja is megerdsiti ezt az eredményt, hi-
szen koztudottan nem tarozott a fényes sportkarriert elérdk kdzé, azonban edzdéi munka-
janak eredményessége példatlan a hazai Gszosportban. Ezek alapjan megéllapithatjuk,
hogy a sportmult nincs szoros Osszefiiggésben a sikeres edzdi tevékenységgel az iszas
sportagban.

A tanulményokkal kapcsolatosan azonban mar mas eredményeket kaptunk. Jellem-
z6en azt gondoljak a szakemberek, hogy a végzettségiik befolyasolja az eredményessé-
giiket. Ertékpreferenciajukban megjelent a képzések, tovabbképzések fontossaga is, hi-
szen elismerik ezek sziikségességét és jelentdségét a sikerességben. E vélemény a nem
bevalt sportolokkal foglalkoz6 edzok esetében markansabban jelenik meg és nagyobb je-
lentdséget tulajdonitanak ennek, mint a bevaltakkal foglalkozok. A nem bevalt sportolok
edz6i inkabb gondoljak ugy, hogy a sikerességet a végzettség hatdrozza meg. Ezt annak
is tulajdonithatjuk, hogy esetlegesen nem rendelkeznek még megfeleld tapasztalattal, igy
azt vélelmezik, hogy a tanulas és képzés sziikséges sikerhez. Ezt tdmasztja alad az is,
hogy jobban hisznek abban is, hogy a tapasztalat hatdrozza meg a sikerességet. A beval-
takkal foglakozok viszont nem tartjak ilyen fontosnak ezt. Azzal egyiitt, hogy fontosnak
tartjuk a sportszakember képzest, valamint a megfeleld ismeretek megszerzését, az edzoi
szakma gyakorlatorientalt jellege miatt, véleményiink szerint az eredményességben a
gyakorlati tapasztalatok is nagy jelent0séggel birnak. Az iskolapadban nehéz szimuldlni
azokat az ¢élethelyzeteket és problémakat, amelyek az edzdi munkaban megjelennek, igy
a gyakorlati tapasztalatok megszerzése is fontos. Mivel tobb vizsgalt valtozd esetében
szignifikans kiillonbség volt a bevaltakkal és a nem bevaltakkal foglalkozé edzdk kozott,
igy a hipotézisiinket elvetjilk, melyben azt fogalmaztuk meg, hogy nincs 1ényeges kii-
16nbség ebbdl az aspektusbol.

Vizsgalatunkkal az Gszés sportagban jelen 1év6 edz6-sportold kapcsolat jellemzo je-
gyeit kivantuk feltdrni. A sportdghoz kapcsolédd hazai szakirodalom széleskoriinek
mondhato, azonban ezek jellemzden az uszasoktatassal (Toth, 1998, 2002; Rajki, 1987),
a felkészitéssel (Kovacshegyi, 1982, 2000), edzésmodszerekkel (Sos, 1993, 1997a, b,
1998; Egressy, 1998, 2000), versenyszamelemzéssel (76th, 1994a, b, 1996), illetve a ho-
ni uszoésport sikereivel (Sos €s Satori, 1995) foglakoznak. Emiatt sziikségszeri a sport-
pedagdgiai vizsgalatok széleskort bevezetése, hiszen e nélkil a felkészités hatékonysaga
hatranyt szenvedhet. A vizsgalat eredményeire alapozva ajanlasként megfogalmazhato,
hogy érdemes az edzok pedagodgiai kompetenciait tovabb kutatni és ennek alapjan to-
vabbfejleszteni, illetve a ,,jol bevalt” pedagdgiai modszereket Gjragondolni. A sportban
részt vevok motivacidja és a sporthoz kapcsolodo attitiidje jelentdsen atalakult az elmult
években, igy a tovabbi vizsgalatok valaszt adhatnak arra a kérdésre is, hogy az életkor
valtozasa és az eltérd sikeresség milyen jol elkiilonithetd, differencialhaté feladatokat réd
az edzbkre. Ezt pedig érdemes figyelembe venni az edz6képzés és tovabbképzés keretein
beliil.
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ABSTRACT

A STUDY OF THE COACH-ATHLETE RELATIONSHIP IN SWIMMING

The primary aim of the study is to examine the coach-athlete relationship from an educational
perspective. Although this relationship forms a part of everyday educational practice, it has
received little attention in empirical research. While features of teacher-pupil and parent-
child relationships have been examined in numerous investigations, very little educational
research has been published that provides an in-depth analysis of the coach-athlete
relationship. However, the topic is highly significant both in competitive and recreational
sports; indeed, it is well-known that the quality of the relationship determines both sports
performance and the socialization process. Given the anticipated changes to physical
education in schools, the currency of the topic is clear. As a result of the legal changes, sports
and sports education will also receive a greater role in schools; thus, a wider-ranging
examination of this area is certainly timely. For this study, opinions were collected from
domestic swimmers and swimming coaches, and features of an effective coach-athlete
relationship marked by results were determined on the basis of these. Our findings show that
this relationship has changed significantly in recent years: in addition to a greater emphasis
on cooperation, a successful relationship is seen increasingly as consisting of setting and
meeting common objectives and maintaining motivation over the long run. Today, one’s
choice of a sport is founded primarily on effective use of leisure time and on health
consciousness, not on competitive success. Clearly, it would be desirable to promote
character development through the teacher-learner roles found within the coach-athlete
relationship as well as setting the goal of maintaining a lifelong value orientation (toward
sports) and engaging in daily physical activity.
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KOZLESI FELTETELEK

A Magyar Pedagogia a , Tanulmdnyok” rovatban tudomanyos szakcikkeket jelentet
meg. A tagan értelmezett neveléstudomany minden teriiletérél kozol tanulmanyokat,
empirikus vizsgalat eredményeit 6sszegzd irast épplgy, mint elméleti elemzést vagy egy
kutatasi teriilet eredményeinek atfogd, szintetizalo jellegli bemutatasat.

A Magyar Pedagogia csak eredeti, masutt még nem publikalt tanulmanyokat k6z6l.
A benyujtassal a szerz6 vallalja, hogy irasat masutt még nem jelentette meg, parhu-
zamosan mas folyoirathoz nem nyujtja be. A Magyar Pedagogidban vald megjelenés
szempontjabol nem szamit elGzetes publikacionak a zart korben, kéziratos sokszorosi-
tasként valo terjesztés (belsd kiadvany, kutatasi zardjelentés, konferencia eldadas stb.).

A megjelent tanulmanyok szerz6i megdrzik azt a jogukat, hogy tanulmanyukat a
Magyar Pedagogiaban vald megjelenés utan masutt (gylijteményes kotetben, mas nyel-
ven stb.) Gjra kozoljék.

A kéziratokat magyar vagy angol nyelven lehet benyujtani. Mas nyelveken benyuj-
tott kéziratok elbiralasarol a szerkesztGség egyedileg dont. Az elfogadott idegen nyelvi
kéziratok forditasarol a szerkeszt6ség gondoskodik.

A Kkéziratokat elektronikus formaban (.doc, .rtf) a kovetkezd e-mail cimre kell
bekiildeni: szerk@magyarpedagogia.hu. A tanulmanyok optimalis terjedelme 10-20
nyomtatott oldal (25000—50000 betii). Az angol nyelvii abstract szdmara kb. 25 soros
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particular areas within the field of Education in the broadest sense as well as book
reviews and memorandums relevant to the educational research community. The journal
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