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Nyitrai Agnes

Vac, Apor Vilmos Katolikus Féiskola,
Neveléstudomanyi és Modszertani Intézet

Mesék és fejlodéssegito feladatok az
1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

A mesében rejlo lehetoségek és a meséknek a 4-8 éves gyermekek
életében jdtszott szerepe miatt kézenfekvonek tiinik, hogy a mesék
alkalmazdsdra épiilo modszerekkel probdljuk segiteni a gyermekek
fejlodeset. Modszertink kidolgozdsdt megalapozando, sziitkségesnek
lattuk annak megvizsgdldsdt is, hogy a 4-8 éves korosztdly életében,
otthon, az 6voddban és az iskoldban hogyan jelenik meg a mese. A
kérdésben valo tdjékozoddshoz az iskoldsok esetében az egyik
legalkalmasabb lehetbség a tankonyvelemzés.

konyvek és a munkafiizetek tanulmanyozasa révén tajékozodhatunk. A magyar

kozoktatasban a tankdnyvek fontos tartalmi és modszertani kijelold szerepet tolte-
nek be mind a pedagdgusok, mind a gyermekek, sét még a sziilék kdrében is, de termé-
szetesen a benniik szerepld lehetéségek és a tanitasi orakon torténtek kozé nem tehetd
egyenloségjel.

Az utébbi 10-12 évben megszaporodtak a tankonyvkutatassal és a tankonyvek elem-
zésével foglalkozé publikaciok a szakirodalomban. Kojanitz (2005b) kiilonbséget tesz a
tankonyvelemzés és a tankonyvanalizis kozott: a tankonyvelemzés szakértdi tudasra,
tapasztalatokra épiil, a tankdnyvanalizis azonban kvantitativ és objektiv, ennek kdszon-
hetben a tankdnyv jelentds teljesitménybefolyasold hattérvaltozo lehet (Kojanitz, 2005a).
A tankdnyvanalizis lehetséges alkalmazasaira is mutat példat (Kojanitz, 2004).

Idealis esetben a két megkozelités egymast kdlcsonosen feltételezi, hiszen a szakértoi
tudas és tapasztalatrendszer nélkiilozhetetlen az analizis soran alkalmazott szempont- és
kritériumrendszerek kidolgozasdhoz, a kapott eredmények interpretalasdhoz, ugyanakkor
a szamok alatamasztasa nélkiil a szakértéi vélemények esetenként nem tlinnek elég meg-
alapozottnak.

Az also tagozatos olvasokonyvek €s munkafiizetek, feladatlapok elemzése a téma
fontossaganak és az olvasastanitds problémainak kdszonhetden gyakran keriil a kutatok
érdeklodésének kdzéppontjaba. A tanulmanyok foglalkoznak az olvasékdnyvekben meg-
jelend tarsadalomképpel is (Turcsdn, 1998a, 1998b). Leggyakoribb a tankonyvcsaladok
fejlédéslélektani szempontbdl torténd elemzése (Balogh és Honti, 2004). Foglalkoznak a
fontosabb tartalmi jellemzok tantargypedagogiai vizsgalataval (Ligetiné, 2001), a sz6-
vegértd olvasast megalapozo feladatok elemzésével (Csépany, 2008) vagy a népmesék
jelenlétével (Szombathelyiné, 2007a, 2007b). Ko6zos jellemzdjiik, hogy a szerzdk a tan-
konyvelemzés és a tankonyvanalizis egyiittes alkalmazasaval probalkoznak, szamszerti
adataikat azonban gyakran nincs mihez viszonyitani, elemzésiik, értékelésiik szakértoi
tudason, tapasztalatokon alapul. Ezek az eredmények az egzaktsag terén mutatott hia-
nyossagaik ellenére is segithetik a szakmai-modszertani fejlesztéseket és a tankdnyvana-
lizis hianyzo elemeinek kidolgozasat is.

Az olvasokonyvek esetében a tankonyvanalizis specialis formajara (példaul a valoga-
tas minél differencialtabb, arnyaltabb szempontrendszerére) van sziikség, hiszen az iro-
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dalmi szemelvények szovege kotott, nem valtoztathato. Jol kidolgozottak a szokincsvizs-
galatok, ezeknek nagyobb teret kellene kapniuk a gyakorlatban, hiszen a szovegértés
feltétele a leggyakoribb 5000 sz6 rutinszerti felismerése (Nagy, 2006).

Elemzé munkam a TARKI felmérésének eredményei (Imre, 2000) és az tjabb statiszti-
kai adatok (Haldsz és Lannert, 2006) alapjan a leggyakrabban hasznalatos tankényvcsala-
dok koziil haromnak a vizsgalatara terjed ki, ezek pontos felsorolasat lasd az 1. melléklet-
ben. A felsorolt olvasokonyvek és munkafiizetek teljes tartalmat elemeztem a meséket és a
hozzajuk kapcsolodo feladatokat vizsgald szempontsorok segitségével. Vizsgalodasom
nem terjedt ki az egyes tankonyvcsaladokhoz kapcsolodod gyakorlofiizetekre, feladatlapok-
ra stb. (b6séges valasztékukat ismerteti Varga, 2003), mivel hasznalatuk gyakran alkalom-
szerll. Ezek szerepét Ligetiné (2002) megkérddjelezi: véleménye szerint a sokféle eszkoz
egyidejii hasznalata technikailag igen bonyolult, igy esetenként segités helyett inkabb
gatoljak a tanulast. Az olvasastanitasi modszerek elemzésével nem foglalkoztam.

A mesékrol

Az irodalmi szemelvények, ezen beliil a mesék ardnya

1. tablazat. Az irodalmi szemelvények miifajok szerinti megoszldsa, 1. és 2. oszt.

Miifajok 4 pa’czc,li A pdcz?i Nemzeyn’ Nengti Mozai!c Mozai[k
1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Mese (1) 22 (13,0%) | 31(15,4%) | 40 (29,6%) | 74 (42,5%) | 30 (10,6%) | 25 (13,8%)
Vers 66 (39,0%) | 68 (34,8%) | 45(33,3%) | 52(29,8%) | 119 (42,3%) | 71 (39,2%)
Népkoltés (2) 31 (18,3%) 18 (9,2%) | 25 (18,5%) 4(2,2%) 83 (29,5%) 11 (6,0%)
Elbeszélés 32 (18,9%) | 39 (20,0%) | 15 (11,1%) | 22 (12,6%) | 43 (15,3%) | 49 (27,0%)
Ismeretterjesztd 16 (9,4% 29 (14,8%) 10 (7,4%) | 21 (12,0%) 4 (1,4%) 22 (12,0%)
Egyéb 2 (1,1%) 10 (5,0%) - 1 (0,5%) 2 (0,7%) 3 (1,6%)
Osszesen 169 195 135 174 281 181

A tankonyvcsaladokban szerepld irodalmi szemelvények bdséges kinalatabol a peda-
gogus valasztja ki a feldolgozandokat, vagyis nem kell minden szemelvényt feldolgozni.
A szemelvényszam ezt figyelembe véve is és a javasolt éraszamokhoz képest is magas-
nak tiinik. Az 1. osztalyban az 1. félév az olvasastanitas id6szaka, igy az olvasmanyok
feldolgozasa els6sorban a mdasodik félévben tdorténhet. Hasonld zsufoltsag jellemzi a
masodik osztalyos olvasokonyveket is.

Az egyes tankonyvcsaladok torekednek a minél szélesebb spektrumi szemelvénykina-
latra, a miifaji preferenciak tekintetében azonban esetenként 1ényeges kiilonbségek vannak
kozottiik. Egy kivételével valamennyi olvasokdnyvben (tankonyvesaladban) a versek sze-
repelnek a legnagyobb gyakorisaggal. A versek zeneisége, ritmusa, hangzasa, képisége
kozel all a gyermekekhez. Orvendetes a népkoltések korébe tartozod kiszdmolok, nyelvtd-
rok, mondokak, talalos kérdések magas szama. Ezek rovidségiik miatt konnyen olvashatok,
jatékosak, hangulatjavitok, sokat ismernek is a gyermekek koziiliikk. Jo, hogy egyes tan-
konyvekben receptek, jatékleirasok stb. is olvashatok: ezek tartalmilag érdekesek a gyer-
mekek szamara, az olvasasi képesség fejlodése szempontjabdl is fontosak.

Az egyes mifajok optimdlis gyakorisdgdnak mutatdi nem allnak rendelkezésre, igy a
mesék gyakorisdgat a mesék alternativajaként szerepeltetett elbeszélések gyakorisagaval
hasonlitom Gssze (1. dbra).

A NTK olvasokonyveit kivéve aranyuk lényegében nem haladja meg a 15 szazalékot,
az elbeszélések gyakorisaga a mesékénél nagyobb. A mesékkel némi rokonsagot mutatod
elbeszélések, torténetek jorészt gyermekhdsokrol szolnak, és az iskoldsok szamara is
ismer0s életkdzegben jatszodnak, de gyakran hianyoznak beldlitk a mesét jellemz6 érté-

4




Nyitrai Agnes: Mesék és fejlodéssegitd feladatok az 1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

457

40+

357

307

257

Emesék
M elbeszélések

20

157
107

0 T T T
Apaczai Apaczai NTK. 1. NTK.2. Mozaik Mozaik
1. 2. 1. 2.

1. dbra. A mesék és az elbeszélések relativ gyakorisdaga az Osszes szemelvényhez képest

kek. Mivel a torténetek meglehetdsen egyedi €lethelyzeteket, élményeket dolgoznak fel,
esetenként nehéz azonosulni a benniik leirtakkal. A valdsagos €s a fantasztikus, csodas
elemek nem a mese torvényszeriiségeinek megfelelden keverednek benniik, igy a gyer-
mekek szdmara alkalmanként nehezen érthetok. Egyes torténetekben olyan elvarasok és
viselkedésmintak jelennek meg, amelyek ronthatjak a gyermek 6nbizalmat: az elbeszélés
abszolut tokéletes hdséhez viszonyitva igen gyarlonak érezheti magat. Az elbeszélések-
ben a mesék finomsagahoz képest gyakran joval direktebben jelenik meg az erkdlcsi
normativitas, ez tanmesévé silanyitja a torténeteket. Boldizsar (1997) arra hivja fel a
figyelmet, hogy a meseszerti elbeszélésekre kiilondsen jellemzo a sztereotipizalds egy Uj
forméja, ami els6sorban a nyelvhaszndlatban nyilvanul meg. ,,Kialakul egy olyan mese-
nyelv, amely egy elképzelt vagy még inkabb normaként kezelt »gyermeknyelven« vagy
gyermeki észjarason alapul” (170). A gyermeki gondolkodas és a gyermeknyelv utanza-
sa a torténetet esetenként mesterkéltté, gyermekidegenné teszi. A gyermek els meséi 2
éves kor tajan a rola szolo igaz torténetek, amelyek segitik az élményfeldolgozasban
(Nyitrai, 1996), és a mesék mellett 6vodas és kisiskolas korban is nagy szerepe van az
igaz torténeteknek — érdemes lenne a mesék preferencidjat meghagyva nagyobb koriilte-
kintéssel kivalasztani az elbeszéléseket.

A mesék kivalasztasanak szempontjai nem allapithatok meg. Az egyes olvasokonyvek-
ben talalhato mesék kozott igen nagy az atfedés. Mintegy 130—150 mesét tartalmaz az a
mesekészlet, amelybol a tankdnyvek meritenek, feltételezhetben ,,szokasjog” alapjan,
vagyis forrasul, kiindulépontul jelentds mértékben a korabbi olvasdkonyvek szolgalnak.
Ez egyrészt értéktorzulashoz vezethet, hiszen a gyakran szereplé meséket értékesebbnek
tarthatjuk masoknal, masrészt kiszoritja a tankonyvekbdl a rangos, modern alkotasokat.
A hihetetleniil gazdag mesekincs sajnalatos médon nem jelenik meg az olvasokonyvek
szemelvénykinalataban.

Szamos mesével a gyermekek mar valdsziniileg 6vodas korukban is taldlkoznak. Az
ovodasoknak szerkesztett kedvelt népmesegytijtemény (az Icinke-picinke), valamint az
ovodai modszertani utmutatasok és az olvasdkonyvek Osszehasonlitdsa alapjan ez a
mesék mintegy 15-20 szazalékat teszi ki. A kedvenc mesékkel vald Gjboli talalkozas a
raismerés 6romét valthatja ki, a korabban hallott mese olvasni tudasa, a késébbi élet-
szakaszban, mas ¢lethelyzetben mas lizenete nagyon fontos tobbletet adhat. Az esetle-
ges korabbi élményre azonban lényegében semmiféle utaldas nem torténik az olvaso-
konyvekben.
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Az egyes mesetipusok gyakorisdga

A mese egyidds az emberiséggel. A mesékben tiikrozédnek az egyes torténelmi kor-
szakok jellemzdi, az adott nemzet torténelme, értékrendje, életmadja, érzelem- és gondo-
latvilaga, tobbek kdzott ez teszi potolhatatlanna a meséket a szocializacid folyamataban.
A mondoka, a vers és a mese az emberiség torténetében mindig a szocializacionak, a
nevelésnek, az adott nemzet ¢és a sziikebb tarsadalmi csoport kulturajanak, értékrend;jé-
nek fontos, s6t, az irasbeliség kialakuldsa eldtt szinte kizardlagos kozvetitdi voltak
(Riesman, 1983). Hasonlot fogalmaz meg Bruner (1986) is, felfogasaban a torténet a
valdszeriiséget alapozza meg, az életszertiségrol szol. A torténetek alapvetd eszkdzeink
ahhoz, hogy 6nmagunkat a tarsadalomban érthetdvé tegyiik. Eletiink minden egyes pil-
lanata is torténet formajaban ragadhaté6 meg szamunkra.

A narrativumok fontos szerepet toltenek be a tarsas tapasztalatok megfogalmazasa-
ban és szervezésében, fontos kulturalis kozvetitok. A vilagot kategéridkban vagy kon-
cepcidkban, értékekben, sztereotipidkban mutatjak be (Sperber, 1990, idézi LaszIo,
1999). Fontos szerepet toltenek be a tarsas tapasztalatok megfogalmazasaban és szer-
vezésében (Halbwachs, é. n., idézi Laszlo, 1999). Megfelelé elemzési keretet nyujta-
nak mind az intrapszichikus folyamatok vizsgalatdhoz, mind e folyamatok tarsas
Osszefliggéseinek megértéséhez. Az elbeszéld funkcionak jelentOs szerepe van a sze-
mélyes (azonos vagyok dnmagammal) és a szocialis (azonos vagyok egy csoporttal)
identitas konstrukciojaban és fenntartasaban (Ldszlo, 2001). Hasonlot fejez ki a perszo-
nalis és a szocidlis kompetencia egymasba kapcsolodasa is (Nagy, 2007). Rainer és
Progoff szerint (idézi LdszIlo, 1999) az elbeszéléseknek koherencia-teremtd, érzelmi
fesziiltséget csokkentd funkciojuk van: segitenek a vilag értelmezésében (példaul a
naplok). Az elbeszélés az élettapasztalatok integralasanak, a koherencia megteremtésé-
nek legfontosabb eszkdze. A sajat nemzet népmesekincse az adott kultara torténelmileg
kikristalyosodott torténetvazait jeleniti meg (Laszlo, 1999), pszichoanalitikus megko-
zelitésben a kollektiv tudattalant hordozza, ezért a gyermekhez ez all a legkdzelebb, ez
segiti leginkabb a szocialis kompetencia fejlédését.

A mimesék befogaddsa lényegesen nehezebb, hiszen az adott kultarara jellemzd
narrativumvazak ezekben a szerzd értelmezésében, érzelmei altal atszinezve jelennek
meg, vagyis amig a népmese az altalanost jeleniti meg, addig a miimese vilaga egyedi,
nyelvezete, alapsémadja 1ényegesen bonyolultabb (Timdarné, 2006).

Fentiekbdl kovetkezik, hogy a kisiskolasok a magyar népmeséket értik meg a legjob-
ban. Emiatt varhatéan ezek nyujtjak szamukra a legnagyobb élményt. Legnehezebben
érthet6k a mas nemzetiségili szerz6 altal irt miimesék. A két végpont kdzott helyezkednek
el a magyar meseirok alkotasai és a mas népek népmeséi. Kivanatos lenne, hogy az olva-
sokonyvekben szerepld mesetipusok gyakorisaga ennek megfeleléen alakuljon.

2. tablazat. Az egyes mesetipusok gyakorisaga, 1. és 2. osztdaly

Mesetivusok Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik

P 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Magyar 0 0 o o o o

népmese 10 (45,5%) | 13 (41,9%) | 21 (51,2%) | 14 (18,9%) | 9 (30,0%) 7 (25,9%)

Magyar miimese | 2 (9,0%) 10 (32,2%) | 13 (31,7%) | 36 (48,6%) | 11 (36,6%) | 14 (51,8%)
Mas népmese 1(4,5%) 4 (12,9%) 4(9,7%) 13 (17,5%) | 2 (6,6%) 4 (14,8%)
Mas miimese 9 (40,9%) 4 (12,9%) 3 (7,3%) 11 (14,8%) | 8 (26,6%) 2 (7,4%)
Osszesen 22 31 41 74 30 27
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A besorolasnal az olvasokonyvekben megjelolt forrasokat vettem figyelembe, bar a
forrasmegjelolés terén esetenként bizonytalansag tapasztalhatod. Eléfordul példaul, hogy
ugyanazt a szoveget az egyik olvasokonyv népmeseként tartja szamon, a masik pedig
konkrét szerzOnek tulajdonitja. Az elemzett tankonyvek koziil minddssze egyetlenegyre
jellemz6 a javasolt gyakorisag. Zilahiné (1998, 48) javaslata szerint az 6vodai mesere-
pertoar 80 szazaléka magyar népmese legyen. Az alsé tagozatot illetden nincs tudoma-
som hasonld jellegli modszertani ajanlasrol. A vizsgalt tankonyvek koziil minddssze
egyben ¢éri el a magyar népmesék aranya az 50 szazalékot. Ez a csokkenés tul nagyara-
nyunak tlinik az 6vodai modszertan altal elfogadott aranyokhoz képest.

A megértés segitése

Az irodalmi élmény létrejottéhez természetszerileg sziikség van a mii valamilyen
mértéki megértésére, ugyanakkor nyilvanvald, hogy az irodalmi élmény mértéke nem all
aranyban a megértéssel. A megértés direkt segitése az irodalmi élmény kialakulasanak
mechanizmusat tekintve kifejezetten ellenjavalt. Ugyanakkor a mesének tananyagként
valé megjelenése szamos esetben magaval hozza a megértés segitésére torekvést is, erre
tobbféle megoldas is talalhato az egyes tankonyvcsaladokban.

Az atdolgozas egyrészt etikai szempontbol erdsen kifogasolhatd, masrészt pedig mivel
mindig tartalmi és/vagy nyelvi egyszertisitést s terjedelembeli roviditést jelent, felveti a
mesevalasztas Ujragondolasanak sziikségességét. Az olvasastanulds idészakaban nyil-
vanvaloan fontos szempont az egyes mesék terjedelme: a rovid mesék johetnek szami-
tasba. Sajat tapasztalatom szerint béséges a valaszték a rovid mesékbdl is, igy nem sze-
rencsés, de nem is sziikséges a hosszabb mesé¢k kurtitasaval probalkozni. ,,A kezdd
olvas6 gyerekek esetében az élményszerz6 olvasasnak kiilonbozé akadalyai vannak.
Mindenekel6tt az olvasaskészség fejletlensége, a szegényes fogalomkészlet, tovabba a
kindlt élményre rezonald tapasztalat hidnya, az élménybefogadas ¢életkori sajatossagai.
Ezeket az akadalyokat régdta Gigy probaljak lekiizdeni, hogy leegyszeriisité céllal atirjak
az eredeti szovegeket. Ennek kdvetkeztében rendszerint megsziinik az élményt nyujtd
hatas, s kényszer(i kotelességbdl olvasott tanszovegek sziiletnek” (Nagy, 2006, 36-37).
El6fordulhat, hogy az atiras megfosztja a mesemotivumokat eredeti jelentésiiktol, igy a
mese értelme sériil (Boldizsar, 1997).
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Annak indokai, hogy miért pont a kivalasztott szavakat sziikséges értelmezni, magya-
razni, sajnalatos modon nem fedezhetdk fel, vagyis a megmagyarazand6 szavak kiva-
lasztasa feltehetden a véletlenen mulik. Tobbszor eléfordul, hogy egy-egy szémagyara-
zat formailag, logikailag hibés, vagy a megfogalmazéas nem igazén érthetd a gyermek
szamara. Sziikség van-e egyaltalan szomagyarazatokra ilyen formaban? A kontextus
gyakran elégséges mértékben segiti a megértést, az irodalmi élmény kialakulasahoz nem
okvetleniil sziikséges minden egyes sz6 pontos értése. Megfelel6 pedagogiai 1égkdr ese-
tén, mas tantargyak ordin szerzett tapasztalatok alapjan a gyermekek ugyis kérdeznek, ha
valamelyik ismeretlen sz6, kifejezés zavarja a megértést.

Némelyik mese alatt diszkréten, a mesével vald kapcsolatra egyaltalan nem utalva, de
mégis nyilvanvalo szandékkal kézmondasok, szolasok, idézetek olvashatok, olyanok
természetesen, amelyek a mese mondanival6jahoz kapcsolodnak, azt teszik explicitté.
Nagy a veszélye annak, hogy ezzel a legszebb mese is gyenge tanmesévé silanyodik. ,,A
tiindérmesétdl idegen a racionalizalas, a tudatositas, a didaxis és a direkt motivalas. Ha a
mesében minden nyiltan kimondatik, nemcsak a mese varazsa tinik el, hanem annak a
lehetdsége is, hogy az élet alapvetd problémai szimbolikus forméban mutatkozzanak
meg el6ttiink” (Boldizsar, 1997, 171).

Az illusztracio az egyetlen jo megoldas a felsorolt megértéssegitési modok koziil: a
mese hangulatat jol visszaadd illusztracio hozzajarul az élmény erésodéséhez. Az 1j
kritériumrendszer értelmében (23/2004. VIIL. 27. OM rendelet) az 1-12. évfolyam sza-
mara késziilt tankonyvek esetében atlagosan minden oldalra jutnia kell egy képnek vagy
abranak. Ebbdl kiindulva csak az ehhez képest tobbletillusztraciokat tekintettem megér-
téssegitonek vizsgalatomban (3. dbra).

3. tablazat. Megértéssegitési modok, 1. és 2. osztaly

A{ig?t’sz_ Apdczai Apadczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
modok 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Osszes mese N=22 N=31 N=40 N=74 N=30 N=25

Atdolgozas 4 2 2 8 - 3

S;omagya- 9 3 ) ) ) 3

razat

Ko6zmondas, ) 3 6 12 7 17

stb.

Illusztracio 4 - 7 - 12 -

Egyszerre

bb 3 2 4 1 - 8

Osszes segi-

tett mese 63,3% 51,6% 27,5% 25,6% 63,3% 80,0%

aranya

A tobbletillusztralas lehetségével egyetlen masodik osztalyos olvasokonyv sem élt. A
tobbi megértéssegitési mod esetében viszont azok ujragondolasara volna sziikség. Inkon-
zekvens a megértési modok alkalmazasa mind sziikségességiik megitélését, mind meg-
valasztott modjukat tekintve.

A mesékhez kapcsolodé feladatok jellemz6i

A héarom kiad6 tankonyvei jelentds mértékben kiilonboznek egymastol a feladatok
terén: az Apaczai Kiado olvasokonyvei lényegében munkatankonyvek, a Nemzeti Tan-
konyvkiado olvasokonyveiben mas jellegii kérdések és feladatok vannak, mint a munka-
fiizetekben, a Mozaik Kiadd olvasokdnyveiben nincsenek feladatok.
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3. dbra. Az egyes megértéssegitési modok relativ gyakorisaga, 1. és 2. osztaly

A feldolgozasra szanhato iddkeretek nyujtotta lehetéségeket messze meghalado sze-
melvényszamhoz feldolgozhatatlannak tin6 feladatszam is tarsul, ez is egyik bizonyitéka
annak, hogy a mese hangstlyozottan megtanulandé tananyagga valik az iskolaban.
Figyelembe véve az el6irdsoknak megfeleld oraszamokat, a feladatok nagy részének
megoldasara, a megoldasok kozos ellendrzésére, értékelésére, a visszacsatoldsra nem
juthat elég id6. Kérdéses, hogy a nem kellden motivalt feladatmegoldasok (a didaxis
élménycsokkentd hatasa és a visszacsatolasok elmaradasa egyarant motivaciocsokkentd)
mennyiben jarulnak hozza az egyes képességek fejlodéséhez.

Mind a szemelvények, mind a feladatok esetében van valasztasi lehetdség. Azonban sem
a szemelvények, sem a feladatok esetében nincs semmiféle utalds sem a tanit6 altali valasz-
tasra, a differencialas segitésére, sem a gyermekek valasztasi lehetdségeire. A feladatok
megoldasa hangsulyozottan a frontalis osztalymunkara és az 6nallé munkara épit (ez utob-
bi magaba foglalja a hazi feladatokat is), a paros és a csoportmunka, a kooperativ tanulas
nem kap kelld szerepet. Az instrukciok megfogalmazasaban pontatlansagok is eléfordul-
nak. Példaul egy kérdésen beliil tulajdonképpen két kérdés szerepel, 6sszehasonlitast kér-
nek szempont(ok) megadésa nélkiil, vagy olyan feladatok is vannak, amelyek a korosztaly
fejlettségét meghaladd szinten elvégzendd elvi elemzésen alapulnak.

4. tablazat. Az egyes tankonyvesaladokban szerepld feladatok, ezen beliil a mesékhez kapcsolodo feladatok
szama, 1. és 2. osztdly

Feladatok Apadczai Apdczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Osszes fel- 501 827 642 1074 338 357

adat

Mesékhez

kapcsolodo 133 246 270 562 58 95

feladatok

Az Apaczai Kiado, a Nemzeti Tankonyvkiadd olvasokonyveiben és munkafiizetei-
ben rendkiviil magas a feladatok szama: egy mesére az Apaczai Kiad6 kiadvanyaiban
atlagosan 6, a Nemzeti Tankonyvkiado kiadvanyaiban pedig 6,75 feladat jut, nem ritka
a mesénkénti 8—10 feladat sem. A Mozaik Kiad6 kiadvanyai lényegesen visszafogot-
tabbak.




Iskolakultara 2009/11

5. tablazat. A mesékhez kapcsolodo feladatok céljuk szerint, 1. és 2. oszt.

A meséhez kapcsolodo feladatok jellemzdi a feladat célja szerint

FeZZﬁZ]iOk Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
sze{’ int 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Ol:ﬁi?il- 13 45 64 43 18 25
tga};ésa (9,7%) (18,2%) (23,7%) (7,6%) (31,0%) (26,3%)
Szovegfel- | 113 199 202 516 39 70
dolgozas (84,9%) (80,8%) (74,8%) (91,8%) (67,2%) (73,6%)
Eavéb 7 2 4 3 1 3
gy (5,2%) (8,1%) (1,4%) (5,3%) (1,7%)
Osszesen 133 246 270 562 58 95
100% 1
90%
80% 1
70% 1
60% 1
50% 1
40% 1
30%
20% 1
10% 1
0% -
Apaczai 1. Apaczai2. NTK. 1. NTK 2.  Mozaik 1. Mozaik 2.

Eolvasas gyak. Bszovegfeldolgozas Clegyéb

4. abra. A mesékhez kapcsolodo feladatok a feladat célja szerint, 1. és 2. osztaly

Kevésnek tlinik az olvasasgyakorlashoz kapcsolodo feladat: az olvasastanulas megha-
tarozo idGszakaban ennél tobbre volna sziikség. Foleg a gyermekek szamara is érdekes,
az olvasast valtozatos formaban gyakoroltatd (valogatd olvasas kiilonb6z6 formai, a
parbeszédes részeket szereposztasban olvastato stb.) feladat kevés. Az egyéb kategoriaba
sorolhato jatékos feladatok, rejtvények is csekély gyakorisaggal fordulnak eld, pedig
ezek méltan tartanak szamot a gyermekek érdeklédésére, emiatt motivald hatasuk és a
kiilonboz6 képességek fejlodésében betdltott szerepiik jol érvényesiilhetne.

A szovegfeldolgozdashoz kapcsolodo feladatok tartalmuk szempontjabol

A feladatok tobbségében a mese mint feldolgozand6 informdacio, megtanulando tan-
anyag jelenik meg. A teljes tartalom feldolgozasa ezen beliil joval kisebb szerepet kap,
mint az egyes részletek feldolgozasa. A részletek feldolgozasara iranyul6 feladatokban a
mese egyes komponensei kiillonb6z6 mértékben fontosak: a legtobb feladat, kérdés a
tartalom valamelyik mozzanatara vonatkozik, ezt kovetik gyakorisagukat tekintve a sze-
replokkel kapcsolatos feladatok, hozzajuk viszonyitva igen csekély példaul a mese cimé-
hez vagy helyszinéhez kapcsolodo feladatok szama. A mesét mozaikossa alakito, erdsen
algoritmizalt, mozzanatokra épitkez6 feladatok nem segitik az irodalmi élmény komplex

10




Nyitrai Agnes: Mesék és fejlodéssegitd feladatok az 1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

személyiségfejlesztd hatasanak érvényesiilését, a narrativumvazak rogziilését, az iroda-
lom ¢és a hétkdznapi élet atjarhatésaganak kialakuldsat. Az irodalmi élmények sajatossa-

"oy

gainak megfeleld élményekre épitkezd, kreativ megoldast igényld feladatok szama cse-
kély, hasonloképpen kevesellhetd a differencidlésra (is) kivaléan alkalmas komplex fel-

adatok aranya.

6. tablazat. A szovegfeldolgozashoz kapcsolodo feladatuk tartalmuk szerint, 1. és 2. osztaly

Feladatok Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
tartalma 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

A fnese eljat- 3 1 2 9 3 3
szasa
Sajit élmény, 9 21 10 97 4 4
vélemény
Mesealakitas 5 18 2 7 — 5
Tartalom
ceeszRe 8 9 6 12 3 1
vonatkozo
feladat
Tartalomré-
szekre vonat- 58 55 98 181 9 23
kozo feladat
Szereplok 18 32 53 137 6 9
Helyszin 2 8 11 26 - 1
Cim 2 3 6 3 2 1
Nyelvi fe]16- 7 2 10 21 11 9
dés segitése
Komplex (3) 1 13 4 13 1 6
Egyéb - 7 - 10 - 2
Osszesen 113 199 202 516 39 70

A 6. tablazat kategoriai koziil tobb 6sszevonhato a feladatmegoldasok élményszeriisé-
gét, kreativitasigényét tekintve.

7. tablazat. Az egyes feladatfajtik relativ gyakorisdaga, 1. és 2. osztdaly

Feladat- Apdczai Apdczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
Jajtak 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Elmény- 15,0% 25,1% 6,9% 21,8% 17,9% 25,7%
kozponta
E;pé“’d”' 77,8% 53,7% 86,1% 69,5% 51,0% 50,0%
Nyelvi fejl6- 6,1% 11,0% 4,9% 4,0% 28,2% 12,8%
dést segitd
Komplex 0,8% 6,5% 1,9% 2,5% 2,5% 8,5%
Egyéb - 3,5% - 1,9% - 2,8%
Osszesen 99,7% 99,8% 99,8% 99,7% 99,8% 99,8%
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5. abra. Az egyes feladatfajtik relativ gyakorisaga, 1. és 2. osztaly

A szovegfeldolgozdshoz kapcsolodo feladatok a megoldas modja szerint

8. tablazat. Az egyes tankényvesaladokban szerepld feladatok a megoldas modja szerint, 1. és 2. osztaly

Feladatok
a megoldas Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
modja 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
szerint
irasbeli 7 51 75 255 7 45
6,1% 25,6% 37,1% 49,4% 17,9% 64,2%
Szébeli 24 77 49 121 17 7
21,2% 38,6% 24,2% 23.4% 43,5% 10,0%
Jeloléses 63 33 59 88 8 4
(4) 55,7% 16,5% 29,2% 17,0% 20,5% 5,7%
Dramati-
zalas, 3 5 2 8 5 4
cseleked- 2,6% 2,5% 0,9% 1,5% 12,8% 5,7%
tetés
Rajzolas, 14 12 11 22 1 4
alkoto t. 12,3% 6,0% 5,4% 4,2% 2,5% 5,7%
Kombinalt 2 21 6 22 1 6
(5) 1,7% 10,5% 2,9% 4,2% 2,5% 8,5%
Osszes N=113 N=199 N=22 N=516 N=39 N=70
feladat

A verbalitasra épiil6 feladatok aranya minden egyes vizsgalt tankdnyvcsaladban eléri

a 80 szazalékot. Az irasbeli és a szobeli feladatok tobbsége feleletalkoto, igy ezek eseté-
ben a gyermekeknek van némi 6nallosaguk, lehetdségiik az onkifejezésre, a sajat véle-
mények, gondolatok megfogalmazésara (attol is fliggden, hogy a pedagdgus mennyire
segiti az egyéni megnyilvanulasokat, vagy mennyire sugall egy bizonyos elvart valaszt).
A jeldléses feladatok dominansan feleletvalasztasosak, lehetséges megoldasaik 1ényege-
sen szlikebb hatarok kozott mozognak. Két alaptipusuk: a) a mese szovegébdl kell kike-
resni a megoldast, és b) a tankdnyvszerzok altal felsorolt lehetdségekbdl kell valasztani-
uk a gyerekeknek.
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A mese szovegébdl valo kikeresést kérok megoldasa soran a gyermek a teljes szovegben
mozoghat, ez élményszerlibb, segitheti a narrativalancolat rogziilését, és a szoveggel valo
banasmod technikajat is erdsiti, kisebb a talalgatas lehetdsége. A megadott valaszlehetosé-
gekbdl torténd valasztas tobb problémat is felvet. Minél kevesebb a véalaszlehetdség, annal
nagyobb a véletlen eltalalas esélye. Kifogasolhatok a minddssze két valaszlehetOséget
megado6 feladatok. Lényeges a valaszlehetdségek megfogalmazasa is: ha a mese szovegé-
bol sz6 szerinti idézetként jelenik meg valamelyik valaszlehetdség, akkor a megoldasban
pusztan a raismerés jatszik szerepet (hasonlérdl ir példaul Molnar és B. Németh, 2006,
117), ha a valaszlehet6ségek nagyon kozel allnak egymashoz, nehéz lehet az arnyalatnyi
kiilonbségek felismerése, ami elbizonytalanithatja a gyermeket, ha nagyon tavoliak, akkor
a valaszlehetdségek kozott nagy valosziniiséggel lehetnek olyanok, amelyek mar ranézésre
sem tlinhetnek jo megoldasnak, vagyis a mérlegelés, elemzés, dontés kis szerepet kap a
feladat megoldasaban. A til konnyt és a til nehéz feladat egyarant motivacidcsokkento.

A dramajatékokhoz, a dramatizalashoz és a cselekedtetéshez kapcsolodo feladatok és
a rajzolassal, szinezéssel megoldhato feladatok aranya elszomoritéan csekély. Hasonlo a
helyzet a kombinalt feladatokat illetden is.

A verbalitas dominancidja a mesét pusztan megjegyzendé tartalomma, informéaciéva
fokozza le, az irodalmi élményeket tekintve oly fontos sajat érzések, gondolatok, véle-
mények megfogalmazasara kevés a lehetGség.

A feladatok megoldasaban a kooperativitisnak kevés szerepe van: a dramatizalast
kivéve mas feladatoknal alig van jelen annak ellenére, hogy a szakirodalombol jol ismert
a kooperativ tanuldsnak massal nem pdétolhatd eldnye van a szocidlis és a perszondlis
kompetencia fejlédése szempontjabodl is (Kagan, 2004; Benda, 2002a, 2002b).

A feladatok a kognitiv kompetencia fejlodésének segitése szempontjabol

A Szévegfeldolgozd Fejlddéssegitd Rendszer (SZOVEGFER) a tartalomba agyazott
képességfejlesztés elvére épiilve segiti a szovegfeldolgozo olvasés és négy fontos gondol-
kodasi képesség, a rendszerez6 képesség, az Osszefliggés-kezelés, a kovetkeztetés és az
elemi kombinalas fejlédését 5. osztalyos gyermekek korében (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa,
2007). A kompetenciamodell (Nagy, 2007) értelmében a gondolkodasi képességek a meg-
1€v6 belsd tudas felhasznalasaval uj tudas kialakulasat segitik. Az alsé tagozaton hasznal-
hat6 képességfejlesztd eszkozok kidolgozasa és kiprobalasa folyamatban van.

A kompetenciamodell (Nagy, 2007) értelmében a gondolkodasi képességek a kognitiv
kompetencia korébe tartoznak, a meglévo belsé tudas felhasznalasaval segitik az Gj tudas
kialakulasat. A kognitiv kompetencidk valamennyi személyes és szocialis kompetencia
fejlodésénck alapfeltételeiként is szolgalnak, igy megfeleld fejlédésiik segitése a pedago-
gia alapfontossagt feladata (9. tablazat).

Az dsszefliggés-kezelés feladata a meglevo tuddsbol 1) tudas/produktum létrehozésa a
dolgok kozotti kapcsolodasok felismerésével, alkalmazéasaval, 1étrehozésaval. Meghata-
rozo szerepet jatszik a szamunkra Iényeges dolgok, események értelmezésében, alakita-
saban, tervezésében. Az dsszefiiggés-kezelés fejlodését segitd feladatokban kizardlag az
oksagi Osszefiiggések jelennek meg. A feladatok tulajdonképpen tigynevezett ,,Miért?-
es” kérdések, némelyikben a cél és az ok keveredése is megfigyelhetd. Az dsszefiiggések
ténylegesen a mese kozponti tartalmi eleméhez kapcsolddnak ugyan, de gyakran kontex-
tusukbol ki vannak ragadva. Az elvart megoldasok 1ényegében a csak akkor feltételt és
sziikségszerli kovetkezményii oksag (Nagy, 2000) korébe tartoznak (ez egy viszonylag
konnyen felismerhetd Osszefliggésfajta). A tovabbi hét 6sszefiiggésfajta egyaltalan nem
jelenik meg a feladatokban. A mesékben valamennyi 0sszefliggésfajta szerepel (Szombat-
helyine, 2006), igy a mesék kifejezetten alkalmasak az egyébként igen gyengén fejlodo
valdsziniségi gondolkodas (Bdn, 1998) fejlédésének segitésére is.
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9. tablazat. A kognitiv fejlédést segité feladatok gyakorisdaga a tankonyvesaladokban, 1. és 2. osztaly

Fe]lorde;st Apdczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
segito
, 1. oszt. 2. oszt. 1. oszt. 2. oszt. 1. oszt. 2. oszt.
feladatok
Osiiezf;géfes' 7 (5,2%) 8 (4,0%) 14(6,9%) | 22 (4,2%) 7 (1,7%) 9 (12,8%)
Sorképzés 5(3,7%) 10 (5,0%) 7 (3,4%) 9 (1,7%) 2 (5,1%) 3 (4,2%)
Besorolas 2 (1,7%) - 3 (1,4%) 4(0,7%) - -
3zet1§1;]t3a1as 3 (2,6%) 5(2,5%) 8 (3,9%) 11 (2,1%) y .
Szelektalas 1 6 (5,3%) 3 (1,5%) 14 (6,9%) 15 (2,9%) 2 (5,1%) 1(1,4%)
Szortirozas 3 (2,6%) 11 (5,5%) 8(3,9%) 2(0,3%) - -
Koz0s jegy N
keresése ) H(2) 209 ) ) )
Definialas - - - 1(0,1%) - -
Parositas 6(5,3%) 6 (3,0%) 8(3,9%) 8 (1,5%) 1(2,5%) 1 (1,4%)
Szovegfeldol-
g0z6 113 199 202 516 39 70
Osszes feladat
Osszes
kognitiv 26,4% 22,0% 31,2% 13,5% 14,4% 19,8%
feladat gyako-
risaga

Az also tagozatos természettudomanyos tudaselemek inkabb a determinizmus iranya-
ba befolyasoljak a kisgyermek egyébként is determinisztikus gondolkodasat. Az iroda-
lom és a hétkoznapi élettapasztalatok kozotti kétiranyu atjarhatosag vagy masképpen a
korkoros mimézis (az elbeszElés utanozza az €letet, az €let pedig az elbeszélést) (Bruner,
1986) azt is kozvetiti, hogy egy-egy Osszefliggés jellege erdsen szitudciofiiggsd: a mesé-
ben az adott eseménysorban sziikségszeriiként megjelend osszefiiggés mas helyzetekben
valdszind is lehet, és forditva. Ennek kezelni tudasa a mindennapi életben valé boldogu-
lasnak nagyon fontos feltétele. A mese kontextusaba agyazottan feldolgozott 6sszefiiggé-
sek hatasara nyilvanvalobba valnak a feltételek és a velejarok kozotti kapcsolddasok,
okok és okozatok, realitasok és fikciok, befolyasolhatosagok és befolyasolhatatlansagok.
A gyermek azt is megtapasztalja, hogy egy-egy Osszefiiggésben feltételek és/vagy vele-
jarok sokasaga kapcsolodhat dssze, és ezek a kapcsolodasok hierarchikusan rendezédnek
el: egyes okok példaul nagyobb, esetenként dontd szerepet jatszanak bizonyos
esemény(ek) bekovetkezésében, de masok modositd hatasarol sem feledkezhetiink meg.
A tankonyvcsaladok Osszefliggésekkel kapcsolatos feladataiban ez a soksziniiség, gaz-
dagsag egyaltalan nem jelenik meg.

A rendszerez0 képesség a dolgok és viszonyaik, illetve az informéciok és viszonyaik
felismerésével és elrendezésével teszi lehetdvé 01 tudas 1étrehozasat. Tobb feladattipus
segiti ¢ képesség, illetve valamelyik részkészsége fejlodését.

A sorképzés Iényege az elemek valamilyen szempont szerinti sorba rendezése. Valodi
sorképzéshez legalabb 3 rendezend6 elem sziikséges, hiszen a 2 elemii sor nem igazan
nevezhetd sornak. Az elemszam fels6 hataranak megéallapitasakor a Miller-féle tarsolyelv
lehet irdnyadd. A feladat megoldhatosaga szempontjabol 1ényeges a kiillonbségek megra-
gadhatdsaga: a tal kicsi nehezen érzékelhetd, a til nagy kiilonbség pedig vagy nagyon
konnyiivé, emiatt 1ényegében feleslegessé teszi a feladatot, vagy esetlegesen a sorjelleg
nem lathat6 a gyermek szamara.

A mesékhez kapcsolodo feladatokban legkézenfekvobb az események idérendben torténd
rendezése. Ezek a feladatok jonak mondhatok: a mese 1ényeges eseményeit emelik ki rende-
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zendo elemekkeént, a teljes terjedelemre vonatkoznak, megfeleld léptékiiek, ezaltal segitenek
a narrativalancolat rogzitésében. Valtozatos tartalmuak, el6fordul példaul a helyszinek sor-
rendje vagy a szereplok megjelenésének sorrendje feldl kozelités. Mindossze egyetlen fel-
adatban szerepel a fokozatok szerinti sorba rendezés, holott erre a mesék szamos lehetdséget
adnak (példaul a probak nehézségi foka), ezt érdemes lenne jobban kiaknazni.

A besorolas alkalmazasanak egyik lehetséges modja, amikor bizonyos allitasok igaz-
hamis voltat dontik el a gyermekek. A feladat igen ritkan szerepel a tankonyvcsaladok-
ban. Eléfordul, hogy a mondat sz6 szerinti idézet a mese szovegébdl, igy a raismerés és
nem a gondolkodas miikodik. A fejlesztd hatds jobban érvényesiilne, ha a mesének
ugyanarra a mozzanatara tobb mondat is vonatkozna. Erre nem volt példa a vizsgalt
feladatokban. Pozitivumként emlitendd, hogy egyik feladatnal sem tudtak a gyermekek,
hogy hany igaz allitast kell talalniuk.

A besorolas egyik formaja a szelektalas. Ennek Iényege: egy halmaz jellemzdit kell
kivalogatni tobb elem koziil. Specialis esete, amikor minddssze egy jellemzd kivalaszta-
sardl van sz6. Leggyakrabban valamely szerepl6 tulajdonsagaira vonatkozik. A szortiro-
z4s tobb dolognak tobb besorold halmaz kozotti szétvalogatasat jelenti. Ebben a feladat-
tipusban is a szereplék és tulajdonsagaik szétvalogatasa jelenik meg leginkabb. A paro-
sitas a szortirozas specialis esete. A feladatok elsGsorban rajz és jelentése, allat és kicsi-
nye, szereplo és legfontosabb tulajdonsaga Osszekapcsolasat kérik. Alapvetd probléma,
hogy kevés elemszamokbol kell a parokat 1étrehozni (leggyakrabban 3—3 dolog kozott),
igy nagy a véletlen eltalalas veszélye. Példaul: ha 3-3 dolog parba rendezése a feladat,
akkor 2 par megalkotasaval a 3. mar adott.

A koz0s sajatossagok megkeresése €s a definialas olyan csekély gyakorisaggal jelenik
meg, hogy a tovabbi elemzés értelmetlen.

Osszegzés

Az utobbi évtizedekben a mesekutatasokban, a tankényvkutatasokban és a kompeten-
ciaalapt pedagogia teriiletén folyo kutatasokban szamos, a gyakorlat szempontjabdl is
fontos eredmény sziiletett, ezeket a gyakorlati pedagogianak jobban kellene, lehetne
hasznositania. Az irodalmi élmények kialakuldsanak folyamatat jol ismerjiik, kevésbé
kap azonban 1étjogosultsagot az olvasokonyvekben és a munkafiizetekben, ahol az érzel-
mi hatéasrol kevés sz6 esik, a mese megtanulandd, reprodukalandé tananyagként jelenik
meg. A tankdnyvek, munkafiizetek hasznalatat illetden sok mulik a pedagogus személyi-
ségén, motivaciojan, szakmai felkésziiltségén, modszertani kultirajan, ugyanakkor az is
koztudomasu, hogy a konyvek, munkafiizetek erételjesen orientalnak felnéttet (nemesak
a pedagogust, hanem a sziil6t is) és gyermeket egyarant, nagy sziikség volna tehat mind
a tankonyvkutatasok gazdagitasara, mind pedig a kiilonboz6 kutatasi eredményeknek a
tankonyvirasban valé nagyobb hasznositasara.

Ezzel kapcsolatos javaslataim:

A mesék (ezen beliil a magyar népmesék) aranyanak ndvelése elsdsorban a mesék
alternativajaként szerepeltetett elbeszélések rovasara.

A konyvekben szereplé mesekinalat megujitasa.

A gyermek csak abbdl a mesébdl tanul valamit, ami érzelmileg megérintette. Ennek
érdekében joval nagyobb szerepet kellene kapnia (egyaltalan: szerepet kellene kapnia) a
sajat érzelmek, gondolatok, vélemények kifejezésének.

Az alternativitas biztositasa, dsztonzése mind a mesevalasztas, mind a feldolgozashoz
kapcsolodo feladatok megvalasztasa, mind a megoldasi mod tekintetében.

A hosszil mesék, szovegek az els¢ évfolyamokon melldzendok.

A feladatok sziikség szerinti pontositasa, példaul a szovegezés, a tényleges feladat
meghatarozasa stb. tekintetében.
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A differencialashoz kiilonb6z6 nehézségii feladatok, érdekesség, érdekldédés szerinti
valasztasi lehetdség biztositasa.

A dramajaték, a cselekedtetés, a rajzolas (tulajdonképpen az onkifejezés mas modjai)
jelenlétének novelése.

A verbalis feladatmegoldasokon beliil valtoztatas az aranyokon a feleletalkotas javara:
ezek 6nmagukban is kinalnak valamiféle sajat érzelem-, gondolat- és véleménykifejezési
lehetdséget szinte tartalmuktol fliggetleniil.

A kooperativ tanulas kiilonb6z6 formainak alkalmazasa.

A mesefeldolgozashoz kapcsolodo feladatokon beliil a mesét egészként kezeld felada-
tok szdmanak jelentOs gyarapitasa.

Kiemelten fontos lenne a kognitiv kompetenciak fejlédésének segitési lehetdségeit (is)
biztositd feladatok kidolgozasa.

Az elemzett tankonyvcsaladok folyamatos atdolgozasai utalnak a gyakorlatban szer-
zett tapasztalatok és a kutatasi eredmények felhaszndlasara valo torekvésre. Megjelenik
az erre valo késztetés a tankdnyvbiralati eljarasrend és szempontrendszer valtozasaban
is, ugyanakkor az egyes tankonyvcsaladok tobbsége kisebb modositasokkal hossza évek
ota van forgalomban. Ezt jelzik a korabbi (Szombathelyiné, 2007a, 2007b) elemzéseim
¢s a jelenlegi elemzések soran tett megallapitasok hasonlosagai is. A tényleges valtozta-
tasokhoz, kiegészitésekhez tovabbi kutatiasokra, elemzésekre van sziikség.

Melléklet: Az elemzett olvasokonyvek és munkafiizetek jegyzéke
Apaczai Kiado:

1. osztaly:

Esztergalyosné Foldesi Katalin (2006): Az én abécém. Olvasokonyv az 1. osztaly szamara.

Esztergalyos Jend (2008): Elsé olvasokonyvem. Az 1. osztaly szamara.

Németh Laszloné — Seregély Istvanné (2009): Olvasdsfiizet az 1. évfolyam szamdra.

2. osztaly:

Nyiri istvanné (2008): Hétszinvardzs. Olvasokonyv 2. osztalyosoknak.

Burai Laszloné — dr. Faragd Attilané (2008): Hétszinvardzs munkafiizet. Munkafiizet a 2. osztalyos
Hétszinvardzs olvasokonyvhoz.

Nemzeti Tankonyvkiadé:

1. osztaly:

Bader Ilona (2006): Abécés olvasékonyv. Altalanos iskola 1. osztly.

Boldizsar Ildiko (2006): Mesevdr. Szovegértési munkafiizet. Altalanos iskola 1. osztaly.

2. osztaly:

Olvasékanyv. Altalanos iskola 2. osztaly. Osszeallitotta és atdolgozta: Boldizsér Ildiké (2006).
Borszéki Agnes (2005): Olvasdsi munkafiizet I. Altalanos iskola 2. osztaly.

Borszéki Agnes (2005): Olvasdsi munkafiizet II. Altalanos iskola 2. osztaly.

Mozaik Kiado:

1. osztaly:

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Abécéskonyv. 1. osztaly.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Mesék az ABC-hazbol. 1. osztaly.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Beszéd, olvasds, irds. 1. osztaly — All6 iras. Els6 félév.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Beszéd, olvasas. Munkafiizet — 1. osztaly. Masodik félév.
2. osztaly:

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Kerek egy esztendd. Olvasmanygytijtemény 2. osztaly.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Beszéd, olvasds. Munkafiizet — 2. osztaly. Els6 félév.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Beszéd, olvasas. Munkafiizet — 2. osztaly. Masodik félév.
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Jegyzet

(1) A mesék koz¢ soroltam a meseregény-részletet és
a mondat is.

(2) 1de tartoznak a mondokak, nyelvtordk, talalos
kérdések, kiszamolok, locsoldversek stb.

(3) Legalabb 2 kategoriaba sorolhatd feladatelemet
tartalmazo feladat.

(4) A valasz bekarikazassal, alahtizassal, szamozassal
stb. adhato meg.

(5) Az egyes megoldasi modok koziil legalabb kettd
alkalmazasat igényl6 feladatok.
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Nagy Zsuzsanna

SZTE, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

17 éves tanuldk szovegalkotasi
képessége és szovegekre vonatkozo
iteletei

A szévegalkotdsi képességet és a fogalmazdsi folyamatokat kutato
vizsgdlat mdr ramutatott arra, hogy a hatékony szoveg kritériumaira
vonatkozo tudds alkalmazdsa a sajdt sz6vegek létrehozdsa kézben a

tudatos és eredmeényes irdsbeli kommunikdcio fontos eleme. A
nagymintds vizsgdlatok eredményeit elemz6 kiilfoldi szakirodalombol
ismeretes, hogy badr a tanulok t6bbnyire helyesen itélik meg mdsok
munkdjdanak mindséget, sajdt irdsaikban nem alkalmazzdk
kovetkezetesen az dltaluk ismert szempontokat. Nem ismerjiik
azonban, hogy a magyar kézépiskolds korosztdalynak milyen tuddsa
van a jo szovegrol, mi jellemzi szévegekre vonatkozo itéleteit, melyek
azok a tényezok, amelyek mindezt befolydsoljdk. (1)

hetjiik, befolyasolhatjuk a szdvegalkotasi képesség fejlodését. A kommunikativ

kulcskompetencia megfeleld mértékii fejlettsége ugyanis elengedhetetlen ahhoz,
hogy sikerrel vegyiink részt a mindennapi tarsas interakciokban, megvalositsuk céljain-
kat, és sajat érdekeinket optimalisan érvényesitsiik. A verbalis és nonverbalis kifejezoké-
pesség szinvonala meghatarozza azt, hogy az egyén milyen életpalyat fut be, milyen
eredményeket ér el iskolai, munkahelyi, kdzéleti szereplése soran. Az ¢let minden terii-
letén érezziik, hogy a szobeli kommunikacié mellett napjainkban egyre erdésodik az
irasbeli megnyitkozasok, a szovegalkotasi képesség fejlettségének hatasa a hétkdzna-
pokban val6 boldogulasra. Az elmult évtizedek nemzetkozi €s hazai fogalmazasvizsgala-
tainak eredményei azonban azt bizonyitjak, hogy — bar az irasbeli kommunikécios kom-
petencia fejlesztésének jelentdsége kdzismert — a magyar iskolarendszer nagy szamban
bocsat ki gyenge szovegalkotasi képességili tanulokat.

Bemutatott vizsgalatunk 11. osztalyos szakkdzépiskolas diakok fogalmazassal kapcso-
latos tudésa, szovegekre vonatkozo itéletei (judgment), valamint ezzel kapcsolatos véle-
ményiik (opinion) és az altaluk irt, hétkéznapi problémahelyzet megoldasara iranyul6
fogalmazasok mindsége kozott keresett Osszefliggéseket. A kovetkezokben a kognitiv
pszicholdgia fogalmazasmodelljei és az 6nszabalyoz6 tanulas elmélete alapjan a szoveg-
alkotasi és a tanulasi képesség Osszefiiggéseit mutatjuk be. Ezt kovetden sajat felméré-
stink el6zményét jelentd, a tanulok jo szovegre vonatkozé tudasat kutatd nemzetkozi
vizsgalatok eredményeit ismertetjiik, illetve tizenhét éves tanulok kdrében végzett kis-
mintds mérésiink adatainak kvantitativ elemzésébdl nyert eredményeinket kdzoljiik.

Fontos, hogy minél teljesebb képet kapjunk arrdl, mely teriiletek fejlesztésével segit-

A sziovegalkotasi képesség és a tanulas

Egyre nagyobb jelentdsége van a 21. szazadi ember életében a kommunikacios kom-
petenc1anak és azon beliil is egyre hangsulyosabba valik az irasbeli kozlések megertese—
nek és létrehozasanak képessége, hiszen a mindennapi iigyintézés nagyobb része ma mar
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nem személyes talalkozasok soran, hanem egyre inkabb irott formaban zajlik. frott szo-
vegeink atfogalmazasara, jragondoldsara a mindennapok soran gyakran nincs lehetd-
ség; ha irasaink elérnek cimzettjiilkhoz, tdbbnyire mar nem tudunk valtoztatni rajtuk
annak érdekében, hogy az olvasoban valdban a kivant hatést érjiik el veliik. Emiatt elen-
gedhetetlen, hogy érthetd, 1ényegre tord, hatékony szovegeket tudjunk alkotni, vagyis
irasbeli kommunikacios képességiink fejlettsége megfeleld legyen.

A Nagy Jozsef (2002) altal kidolgozott személyiségmodellben és a hozza kapcsolodo
pedagodgiai elméletben a nyelvi képességek fejlesztése kiemelt szerepet jatszik. Minden
magasabb rendli gondolkodasi miivelethez elengedhetetlen, hogy az egyén kommunika-
cios képessége minél magasabb szintli fejlettséget érjen el, vagyis az iskola egyik legfon-
tosabb feladata az értelmez6 szintli nyelvtudas kialakitasa (Nagy, 1996). Nagy a szoveg-
alkotasi képességet a kognitiv kommunikacios képesség egyik komponenseként mint
,0sszefliggd gondolatrendszerek irasbeli kozlésének szabalyrendszerét” (Nagy, 1996,
rendszerezéstol az adott miifajhoz €és kozlési helyzethez illeszkedé megformalason at az
elkésziilt szoveg véglegessé alakitasdig minden kognitiv miivelet beletartozik (Molnar,
2003). Ebben a rendszerben a szovegalkotasi képesség fejlédése a képesség komponen-
seinek gyarapodasaban, hierarchizalédasaban, hatékonyabb és tudatosabb, egyre maga-
sabb szintii alkalmazasaban érhet6 tetten (Nagy, 2002).

Ha Bereiter (1980, idézi Molnar, 1996) nyoman a szovegalkotasi képesség fejlodését
mint a gondolkodasi, tudasszerzési €s nyelvi-kommunikécios és szocidlis képességek
fejlodését értelmezziik, és elfogadjuk Flower és Hayes (0sszegzi Eysenck és Keane,
2003) elgondolasat a fogalmazasi folyamat miikodésérdl, mely szerint iras kozben rugal-
masan, rekurziv moédon miikodtetjiik a tervezés, a megformalas és az atdolgozas szaka-
szait, akkor belathatd, hogy a szdvegalkotasi képesség fejlesztésének révén valamennyi
kognitiv képesség, kiilonosen a tanulasi képesség, az Onszabalyozo tanulas komplex
fejlesztésére van lehetdségiink.

Zimmerman meghatarozasa alapjan Molnar Eva (2002, 4) az 6nszabalyozas fogalmat
abban a képességben hatarozza meg, ,,amely altal az egyén szabalyozni tudja sajat cél-
iranyos cselekvéseit a kornyezeti valtozasok figyelembevételével”. Ennek alapjan az
Onszabalyozo tanulas ,,0lyan folyamat, amelynek soran a tanuld bels6, személyes céljai-
tol vezérelve [...] szabalyozza kognitiv és metakognitiv folyamatait, motivacidjat, visel-
kedését, és amely komplex gondolkodési, érzelmi, akarati és cselekvési Onfejlesztd
képesség révén valosul meg” (Molnar, 2004, 50). A tanuldsi folyamat 6nszabalyozasa
feltételezi tehat, hogy az egyénnek legyen informacidja sajat kognitiv folyamatair6l,
vagyis legyen valamilyen mértékii tudasa sajat tudasar6l. Az 6nszabalyozo tanulas folya-
matanak harom komponense kiilonboztethetd meg. A célkitlizés €s tervezés fazisanak
feladata a tanulés elinditdsa és megtervezése, a megfeleld tanulasi stratégiak kivalaszta-
sa. A kovetkez6 szakaszban a tanulasi tevékenység, illetve ennek figyelemmel kisérése
torténik meg. Ebben az tigynevezett monitorozasi szakaszban a tanulénak lehetdsége van
a tevékenység hatasait figyelembe véve a tanulasi modszerek, stratégiak megvaltoztata-
sara, korrigalasara. A tanulasi folyamat végén kovetkezik be a harmadik fazis, a reflexi-
ok, az onértékelés szakasza, amelyet a tanul6é maga végez az adott tevékenységre vonat-
kozbdan (Molnar, 2002, 2003).

Molnar Edit Katalin (2001) ramutat, hogy az érett fogalmazdok szovegalkotasi folya-
matainak jellemzésekor a kutatdk valdjdban dnszabalyozo folyamatokat irnak le. Mint
ahogy az Onszabalyozo viselkedés soran a célkitiizés, a monitorozas és a korrigalas sza-
kaszai kovetik egymast, ugy irds kozben a mar meglevé tudasunkat atszervezzik,
atstrukturaljuk, gondolatainkat rendszerezziik annak érdekében, hogy a miifaji elvarasok-
nak megfeleljiink, és olvasonkban a kivant hatast elérjiik. A szovegek tervezése, megfor-
malasa ¢és atalakitdsa tehat olyan gondolkodasi folyamatokat feltételez, amelyek vala-
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mennyi tanulasi tevékenységiink soran miikddnek, és amelyek hatékony hasznalata az
Onszabalyoz6 viselkedés felé iranyithatja magatartasunkat.

A fogalmazasi képesség és a szovegalkotasra vonatkozo6 tudas nemzetkozi kutatasa

A szdvegalkotasi képesség fejlodését, kiilonbozo életkorokban felfedezhetd jellemzdit,
az irasbeli kifejezés mindségének hatterében meghuzodo okokat, a szovegalkotas folya-
matat az utobbi évtizedekben tobb kis- és nagymintas vizsgalat eredményei alapjan jel-
lemezték. A felmérések kozott szerepelnek nemzetkdzi szervezetek és egyes kutatok altal
lebonyolitott, kiilonb6zd célokbdl megvaldsitott vizsgalatok (Kdddrné, 1990; Baranyai
és Lenart, 1959; Orosz, 1972; B. Fejes, 1981; Horvath, 1998).

Kevés olyan kutatasrdl tudunk, amely 6sszehasonlitdo elemzésre vallalkozott volna a
szovegalkotasi képesség terén. Ezek koziil vizsgalatunk szempontjabol az IEA 1980-as
évek kozepén lezajlott fogalmazasmérésének van kdzponti jelentdsége, melynek alapel-
veirdl, lebonyolitasarol és hazai eredményeirdl Kadarné Fiilop Judit (1990) szamol be.

Az IEA szakértdi szerint a szovegalkotasi képesség ,,a nyelvi, gondolkoddsi és egyiitt-
mitkodési képességnek, valamint olvasas- €s irastechnikai készségeknek olyan kommu-
nikaciés feladatok megoldasara szervez6dott egylittese, amelyben a kozIl6 a cimzettet
irott kozleménye utjan befolyasolni tudja” (Kaddarne, 1990, 19.). Kadarné szerint a
kiilonboz6 egyedi szovegalkotasi feladatok, problémahelyzetek megoldasahoz arra van
sziikség, hogy a fogalmazasi képességet felépité komponensek — igy a rogzités, a tarsas
interakcio, a gondolkodas készségei, valamint nyelvi készségeink — begyakorlottsdga
megfeleld szintli legyen. Koénnyen belathato, hogy ezek a készségek nemcsak a szoveg-
alkotasi képesség, hanem szamos egyéb, az iskolai és a mindennapi élet soran rendsze-
resen alkalmazott képességiink komponensei is. Tobbek kozott ez is indokolja a tanulok
fogalmazasi képességének minél teljesebb korii megismerésére iranyuld vizsgalatok
elvégzését, hiszen a szovegalkotashoz sziikséges készségek szamos egyéb teriilet miiko-
dése soran is fejlédnek, valamint ezek a készségek mas képességek hatékonyabb fejlesz-
tése érdekében a szovegalkotasi feladatok elvégeztetésével gyakoroltathatok.

A fogalmazasmérés megvalositasahoz az IEA fogalmazasmérésén dolgozo kutatok a
mérdeszkozok kozott elsoként szerepeltettek kiillonbozé hétkdznapi kommunikacios
helyzetek megoldasara iranyul6 szdvegalkotasi feladatokat. A tanuloknak tobbek kdzott
leirasokat, élménybeszamoldt, tanacsot, érvelést és esszét kellett késziteniiik. Munkank
szempontjabol kiilondsen a tandcsfeladatnak van kdzponti jelentdsége, hiszen ezekben a
baratoknak sz0616 levelekben a tanuloknak magaval a fogalmazassal kapcsolatos tudasuk-
rol kellett szamot adniuk, vagyis munkajukban a szovegalkotas folyamatara vonatkozo
metakognitiv tudasukat kellett bemutatniuk (Schoonen és de Glopper, 1996). Az elké-
sziilt tanuldi szovegek egységes nemzetkdzi értékelésére itmutatokat, szempontrendszert
¢és etalonskalakat dolgoztak ki. Minden munkat hat szempont — tartalom, szerkesztés,
stilus, nyelvhelyesség, helyesiras és kiilalak — szerint 6tfoka skalan osztalyoztak.

A magyar tanulok mérés soran tapasztalt teljesitményét Molnar Edit Katalin (2003)
megfigyelése szerint jelentdsen befolyasolja az a kozlési helyzet, amelybe a feladatok
alkotoi az egyes szovegeket helyezték, és dsszességében tanuloink kdzepes atlagteljesit-
ményt nyujtottak a feladatok tobbsége soran. Sajat vizsgalatunk elézményeként a szo-
vegalkotasi feladatok koziil a tanacsadast emeljiik ki. Ebben a feladatban a tanuldknak
egy fiatalabb tarsuknak kellett levélben tanacsokat irniuk arrél, hogy hogyan valhatnak
jo fogalmazova az ird iskolajaba iratkozva, mik azok a kritériumok, amelyek elérésével
jo jegyeket lehet szerezni fogalmazasbol az adott intézményben. A tanuldk tanacsai
Kadarné (1990) elemzése alapjan nagyrészt a kész fogalmazasra vonatkoznak, de szol-
nak a szdvegalkotas folyamatardl és egyéb, az iskolai helyzetek kezelésére iranyulod
technikékrol is. A dolgozatokat tartalmi szempontbol vizsgalva azt latjuk, hogy a jobb
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eredményeket mutato6 irdsokban gyakrabban el6fordulnak a konkrét, iranyité megjegyzé-
sek, mig a gyengébb munkakban a kdzhelyszeri, inkabb a szoveg kiils6 megjelenésére
iranyul6 megallapitasok kertilnek el6térbe (Kadarné, 1990). A Magyarorszagon vizsgalt
mindkét tanuloi populacio —a 14 éves altalanos iskolasok és a 18 éves gimnazistak is —az
Osszbenyomas-osztalyzatok atlaga szerint a tobbi feladathoz viszonyitva jol teljesitett a
tanacsadasban, ami arra enged kdvetkeztetni, hogy az 1980-as évek kdzepének tanuloi
megfelelden ismerték a szovegalkotas folyamatat, az ezzel kapcsolatos iskolai elvaraso-
kat, és ezt a tudast viszonylag jol tudtak masok szamara értheté formaban visszaadni,
rendszerezni.

A tanacsfeladat 0j tipust elemzésével a tanulok szovegalkotasra vonatkozé tudasarol,
illetve ennek a fogalmazasi teljesitménnyel vald Osszefliggésérdl szerezhetlink némi
informaciot. A nemzetkozi felmérés adatai alapjan a tanulok fogalmazasra vonatkozd
metatudasanak megismerésére Schoonen és de Glopper (1996) vallalkozott. Tanulma-
nyukban a szerzék megvizsgaltak, hogy a kutatasban részt vett 15 éves tanulok mit tar-
tanak a jo szoveg kritériumanak, mit tudnak arrdl a folyamatrol, amely a j6 szovegekhez
vezet, és arra keresték a valaszt, hogy van-e dsszefiiggés a szovegalkotasrdl vald tudas
és az adott didk altal alkotott tanacsado levelek mindsége, vagyis a fogalmazasi teljesit-
mény kozott. Schoonen és de Glopper a tanuldk levélbeli tanacsainak kategorizalasa
soran kilenc csoportot képeztek. Megfigyelték, hogy az egyes csoportokba — tartalom,
szerkesztés, stilus, nyelvtan, kiilalak, iras el6tti miiveletek, elrendezés, atvizsgalas, takti-
kak — sorolhato javaslatok hany szazalékat képezik az 0sszes tandcsnak, valamint dssze-
allitottak a leggyakrabban el6forduld 6t javaslat listajat, majd igy nyert adataikb6l vontak
le kovetkeztetéseket. Ugy talaltdk, hogy a tanulok gyakori tandcsai — mint példaul ,,irj
szépen”, ,tagold a szoveget bekezdésekre”, ,,ligyelj a helyesirasra”, ,,hasznalj nagybetii-
ket”, ,,tegyél pontot minden mondat végére” (Schoonen és de Glopper, 1996, 96.) — els6-
sorban a szoveg kiils6 megjelenésére vonatkoznak, és csak viszonylag kevés tanul6 emeli
ki levelében a magéra a szovegalkotasra vonatkoz6 ismereteit, kevesen adnak szamot
arrol, hogy mit tudnak a fogalmazas folyamatarol.

A szerzOk az irasra vonatkozo ismeretek és a fogalmazasok mindsége kozott szoros
Osszefiiggést talaltak. Ugy lattak, hogy azok a tanuld, akik jol teljesitettek az IEA-
vizsgalatban kijelolt szovegalkotasi feladatok terén, és magas 6sszbenyomas-pontszamo-
kat értek el, tobb tanadcsot adtak a szovegek megirdsara, felépitésére vonatkozdan, és
kevésbé érintették az irasmiivek kiilséd megjelenésére, illetve a nyelvtani szabalyok betar-
tasara vonatkozo kritériumokat; ugyanakkor azt is megfigyelték, hogy ennek éppen az
ellenkezdje jellemzi a rosszul fogalmazo didkokat.

A sziovegalkotasi képesség, a szovegekre vonatkozo itéletek vizsgalata
A minta

Vizsgalatunkban 128 Csongrad megyel tizenegyedik évfolyamos, szakkdzépiskolas
diak vett részt. Koziiliik 34 volt fia és 94 lany. Osszesen harom iskola 6t osztalyanak
tanulo6i oldottak meg a feladatokat. 27 f6 egy kisvarosi kertészeti szakkdzépiskola 11.
osztalyanak tanuldja volt. Egy szintén kisvarosi kdzgazdasagi szakkozépiskola harom
osztalyabol 6sszesen 68 tanuld (23, 27, illetve 18 £6) keriilt a mintaba. Egy megyeszék-
helyi szakkdzépiskola és gimnazium pedagogia tagozatos szakkozépiskolai osztalya vett
még részt a felmérésben Gsszesen 33 tanuloval.

A minta nem reprezentativ telepiiléstipusok, szakmacsoportok és fit-lany arany sze-
rint. Eredményeink ezért tajékoztato jellegiiek, am hasonlo nagymintas vizsgalat hianya-
ban hasznos tanulsagokat kinalnak.
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Meéréoeszkozok és értékelési rendszer

A tanulok szovegalkotasi képességének és szovegekre vonatkozo itéleteinek, véleményé-
nek Osszefiiggés-vizsgalatat két mérdeszkoz segitségével bonyolitottuk le. A szovegalkotasi
képesség vizsgalatat egy levélirasi feladattal oldottuk meg. A mérdeszkoz kidolgozasakor a
nemzetkozi IEA-felmérés ALLAS-feladatat alakitottuk at sajat céljainknak, illetve a mai
viszonyoknak megfelelden. Az eredeti feladatban a tanuloknak egy jsagban talalt allashirde-
tésre kellett jelentkezniiik levélben, sajat szovegalkotasi feladatunkban pedig egy fiktiv isko-
laszovetkezet plakat forméaban kozzétett felhivasara kellett reagalniuk. A feladat
reliabilitismutatoja Cronbach a = 0,79, fogalmazasvizsgalat esetében elfogadhato.

A tanuldk elkésziilt munkait az IEA-vizsgalat (Kdddarné, 1990) szempontrendszere
alapjan egy holisztikus és hat analitikus szempont — tartalom, szerkezet, stilus, nyelvhe-
lyesség, helyesiras és kiilalak — szerint, 6tfoku skalakon értékeltiik.

A szbvegalkotasi feladat értékelési szempontjai kozotti sszefliggéseket az 1. tablazat
Osszegzi. Ebbol leolvashato, hogy valamennyi értékelési szemponton elért eredmény
szignifikdnsan 0sszefiigg minden mds értékelési szempont eredményével. Az 6sszbenyo-
mas-osztalyzattal leggyengébb Osszefiiggést a nyelvhelyességjegy mutat, legerésebben
pedig a tartalombeli eredmények korrelalnak a holisztikus szemponttal.

A 2. tablazatbol leolvashato, hogy legnagyobb mértékben a tartalomjegy eredménye
hatarozza meg az 6sszbenyomas-osztalyzatot, legkevésbé pedig a helyesiras és a nyelv-
helyesség jarul hozza ennek a szempontnak az értékeléséhez. Az analitikus szempontok
eredményei 85,46 szdzalékban magyarazzak meg az dsszbenyomasjegyet, a fennmaradd
14,54 szazalék mas, kiils6 tényezéknek tudhatd be. Ugyanakkor az értékelési szempon-
tokra végzett itemkihagyasos reliabilitasvizsgalatbol kidertiil, hogy valamennyi szempont
kellé mértékben jarul hozza a szovegek egészét mindsitd értekeléshez.

1. tablazat. Az értékelési szempontok kozotti Osszefiiggések

Tartalom Szerkezet Stilus Ay el\szf;;ly s Kiilalak Helyesiras
Szerkezet 0,404**
Stilus 0,675** 0,497**
Nyelvhelyesség 0,372%* 0,331%** 0,375%*
Kiilalak 0,462** 0,331%** 0,458** 0,204*
Helyesiras 0,377** 0,249** 0,412%* 0,389%** 0,433**
Osszbenyomés 0,805%* 0,631%** 0,792%* 0,455%* 0,613%* 0,469**

*az Osszefliggés szignifikans p<0,05 szinten
**az Osszefliggés szignifikans p<0,01 szinten

2. tablazat. Az dsszbenyomds-osztalyzatra mint fiiggd valtozora végzett regresszidanalizis eredménye

r s r¥p*100
Tartalom 0,805 0,389 31,32
Szerkezet 0,631 0,237 14,98
Stilus 0,792 0,280 22,18
Nyelvhelyesség 0,455 0,074 3,380
Kiilalak 0,613 0,197 12,05
Helyesiras 0,469 0,033 1,550
Osszes megmagyarazott variancia 85,46

A tanulok szovegekre vonatkozo tudasanak vizsgalatahoz egy kétszer 13 itemes fel-
adatlapot dolgoztunk ki. A feladatsor els részében a didkok itéleteinek pontossagat
vizsgaltuk. Ezeknek a feladatoknak a megoldasakor a tanuldknak két — egy gyengébb és
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egy jobb — hivatalos levelet kellett értékelniiik megadott szempontok szerint. A mintaszo-
vegek veliik egykoru tanulok munkai voltak, és ugyanannak a szovegalkotasi feladatnak
az eredményeként késziiltek, melyet a minta didkjainak is meg kellett oldaniuk. Az érté-
kelési skalak kidolgozasakor a fogalmazasi feladat mindsitésére altalunk is kdvetett IEA-
szempontrendszer analitikus szempontjait bontottuk tovabb. A tanulok szamara megfog-
hatdbb, konkrétabb vizsgalati tampontokat fogalmaztunk meg, igy 0sszesen 12 kérdés
alapjan kellett értékelniiik mindkét fogalmazast.

Azutols6 itemek segitségével a tanulok szovegekrol alkotott véleményének mindségérol
kivantunk képet kapni; mindkét szoveg esetén a levelek irdinak sz6l6 tanacsok megfogal-
mazasat vartuk a didkoktol, melyben utat mutatnak a tovabbi fejlddéshez, a jobb iréva
valashoz. Az igy késziilt 3-4 mondatos tizeneteket harom szempontbol értékeltiik. Egyrészt
vizsgaltuk azt, hogy a tanacsok tartalma helytallo-e, masrészt hogy terjedelmiik megfelel-¢
a feladatban adott utasitasnak, harmadrészt pedig hogy ezek a rdvid irasok miifajukat
tekintve valdban tanacsok-e, vagy egyszertien hibakat sorolnak fel.

A vizsgalat eredményei

Felmérésiink szamos adatot szolgaltatott a 17 éves tanulok szovegalkotasi képességére
és a szovegek mindségérdl valdo gondolkodasara vonatkozoan. Az alabbiakban a szoveg-
alkotasi és az értékelési feladat elemzésének altalanos tapasztalatait mutatjuk be, ezt
kovetden kitériink a teljesitményt meghatarozé tényezok vizsgalatara, majd a két vizsgalt
teriilet 6sszefiiggés-vizsgalatanak eredményeire.

A szovegalkotasi feladat eredményei

A 3. tablazat a levélfeladaton elért eredményeket 6sszegzi. Az atlagteljesitmények azt
mutatjak, hogy a felmérésben részt vevo didkok valamivel a kozepes szint feletti mind-
sitést kaptak valamennyi analitikus szempont és az Osszbenyomas esetén is. Legjobb
eredmények a helyesiras és a nyelvhelyesség tekintetében sziilettek; ez azonban elsGsor-
ban valdsziniileg nem a tanulok kivald teljesitményének, hanem sokkal inkabb a dolgo-
zatok rovid terjedelmének és ezaltal az elkdvethetd hibak kisebb szamanak tudhato be.

3. tablazat. Az értékelési szempontokon elért eredmények alakulasa a teljes mintan

atlag Szords
Tartalom 3,80 0,87
Szerkezet 3,53 0,98
Stilus 3,80 0,81
Nyelvhelyesség 4,23 0,90
Kiilalak 3,80 0,99
Helyesiras 4,26 0,95
Osszbenyomas 3,66 0,91

Teljesitmények az értékelési feladaton

Mint ahogy azt a mérdeszkdzok bemutatasakor targyaltuk, az értékelési feladat tobb
itembdl tevodott Ossze. Ezek egy része egy gyengébb, mas része egy jobb levél tobb
szempont szerinti értékelését kérte; a feladatsort mindkét esetben egy-egy tanacs megfo-
galmazasa egészitette ki. A szovegekre vonatkozo itéletek pontossagat mérd itemek
eredményeinek elemzésébdl azt lathatjuk, hogy a tanuldoknak igen pontos ismereteik
vannak a jo szoveg kritériumair6l. A teljes mintara vonatkozé Kendall-féle konkordan-
ciaelemzés 4. tabldzatban k6zolt mérészamainak meglepden magas értéke azt mutatja,
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hogy a vizsgalatban részt vett tanulok kortarsaik altal irt szovegekre vonatkozo itéletei a
kiilalak kivételével nagymértékben 0sszecsengenek az altalunk adott biralatokkal. A sti-
lus, a helyesiras és a nyelvhelyesség tekintetében statisztikailag nem is mutathat6 ki az
itéletek kozotti eltérés.

4. tablazat. A teljes minta és a szakeértdi itéletek egyezésének (Kendall'’s W) mértéke

Tartalmi szempontok 0,962
Szerkezeti szempontok 0,970
Stilus szempontjai 1,000
Nyelvhelyességi szempontok 1,000
Helyesirasi szempontok 1,000
Kiilalak szempontjai 0,667
Minden szempont 0,942

Jelentds mértékli egyetértés mutathato ki a tartalom és a szerkezet megitélésében is.
Egyediil a kiilalak esetén figyelhetiink meg kdzepes egyezést a szakértdéi mindsitéssel.
Ennek okat abban latjuk, hogy a tanulokat a kiilalak értékelésekor nagymértékben befo-
lyasolja a szovegrol és ezaltal az irorol kialakitott globalis véleményiik. Ezt tAmasztjak
ala az 5. tablazat adatai is, melyek a konkordanciaszamitas szamara az itemszam miatt
értelmezhetd értékelési szempontok tekintetében levelenként mutatjdk be a szakértoi
itéletekkel vald egyezés mértékét.

5. tablazat. A szakértdi értékeléssel valo egyetértés mértéke (Kendall's W) levelenként

Gyengébb levél Jobb levél
Tartalom 0,929 0,500
Szerkezet 1,000 0,929
Kiilalak 0,500 0,750

Itt is azt lathatjuk, hogy a kiilalak szempontjabdl tapasztalhatok a legnagyobb kiilonb-
ségek a biralatokban mind a gyengébb, mind a jobb levél esetén. A tanulok ezek szerint
sokkal elnézébbek az iraskép értékelésében azzal a levéliroval szemben, akinek a dolgo-
zatat dsszességében, illetve a tobbi analitikus szempont alapjan jobbnak itélik meg, mig
jelentdsen szigorubbak azzal, aki hanyagabb a tobbi nézdpontbdl. Alacsony a szakértdi
itélettel valo egyetértés mértéke a masodik levél tartalmat illetden. Ennek okat a szoveg
mélyebb elemzése adhatna meg.

A szakért6i birdlattal valo egyetértés mellett vizsgalhatjuk a tanulok mas tanulok ité-
leteivel valo egyezésének szintjét is. Erre vonatkozodan a 6. tablazatban kozliink adatokat.
Azt lathatjuk, hogy legnagyobb egyetértést a nyelvhelyesség, illetve a stilus és a helyes-
iras esetén tapasztalunk a tanulok kozott ugyanigy, mint a minta atlagos itéletei és a
szakeértoi itéletek vizsgalata esetén. Legnagyobb kiilonbségek a kiilalak megitélésében
jelentkeznek. Feltételezhetd, hogy ez a fent emlitett okbodl és a szempont szubjektivitasa-
bol adodik.

6. tablazat. A tanulok egymas kozotti egyetértésének mértéke (Kendall's W)

Tartalmi szempontok 0,718
Szerkezeti szempontok 0,584
Stilus szempontjai 0,884
Nyelvhelyességi szempontok 0,938
Helyesirasi szempontok 0,892
Kiilalak szempontjai 0,268
Minden szempont 0,612
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A levelek értékelésébol szarmazo adatok elemzését dsszegezve elmondhatjuk, hogy
mind a tanulok biralatainak egymas kdzotti, mind a szakért6i itéletekkel vald osszeveté-
se esetén a kiilalak kivételével nagymértéki egylittjarast allapithatunk meg.

7. tablazat A tandcsfeladaton elért eredmények atlagai

Tartalom Miifaj Terjedelem
atlag szOras atlag szOras atlag szOras
Tandics a gyengébb 0,94 0,24 033 047 0,86 035
ironak
Tanacs a jobb ironak 0,82 0,39 0,29 0,46 0,55 0,5

Az értékelési feladat masik fontos eleme volt a biralandd levelekrdl alkotott vélemények,
az irokhoz intézett tanacsok megfogalmazasa, melyeket harom szempont — tartalom, miifaj és
terjedelem — szerint megfelelt, illetve nem felelt meg mindsitéssel értékeltiink. Valamennyi
szempont esetén gyengébben teljesitettek a tanuldk a jobb levél irdja szamara irt tanacsok
megalkotasakor (7. tabldazat). Ez az eltérés kiilondsen a terjedelem tekintetében szembetiing.
Véleménylink szerint ennek az az oka, hogy a tanuldk nehezebben irnak javaslatokat egy
altaluk jo ironak tartott tarsuk szamara, illetve nem ismerik fel azokat az arnyalatnyi hibakat,
ahol tovabblépési lehetéségekre lehetne felhivni a figyelmet. igy nemcsak tartalmilag tesznek
feliiletes megallapitasokat, hanem a feladatban megadott, a szoveg hosszara vonatkozé — 3-4
mondatos — kdvetelményt is kevésbé tudjak betartani, mint egy gyengébb levél esetén, ahol
egyszeriibb, kézenfekvobb tanacsadasi lehetdségek kinalkoznak.

A minta tanuldi igen gyenge atlagteljesitményt nyujtottak a tanacsfeladatban tamasz-
tott miifaji elvarasok esetén. Sokan nem tanacsot, hanem véleményt fogalmaztak meg, de
nem mutattak ra a fejlodés lehetséges iranyaira. Masok a levelekben tapasztalt hibakat
soroltak fel tételesen, mintegy felhivva ezekre a levélirok figyelmét. Bar ezek a megalla-
pitasok, vélemények — mint ahogy azt a tartalom pontszdmai is mutatjak — helytallok
voltak, a tanacs kovetelményeinek mégsem tettek eleget. Masik tipikus hiba ezekben a
rovid irasokban az volt, hogy az imént felsorolt okok miatt nem a levélirokhoz szoltak,
sokkal inkabb a feladatok megoldasat ellenérzé szakért6hoz.
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1. dbra. A tandcsfeladat eredményeinek eloszldsa

Ugyanezt figyelhetjiik meg, ha a tanacsfeladaton elért eredmények szazalékos eloszlasat

kovetjiik nyomon a 2. abra alapjan. Tartalmi tekintetben mindkét tanacs esetén helyes meg-
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oldast ad a tanulok jelentds tobbsége, a két feladat kozott a terjedelem tekintetében figyel-
hetd meg a legnagyobb eltérés, mig miifajilag elenyészé teljesitménybeli kiilonbségek 1at-
hatok a két feladat megoldasa kozott. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a mintaba kertilt
didkok nagy hanyada nincs tisztdban a tandcs szovegtipusanak kovetelményeivel.

A teljesitményt befolydsolo tényezok hatdsai

A teljesitményt befolyasolo tényezok bemutatasakor a nemek és a mintaban részt vevo
osztalyok kozotti kiilonbségeket elemezziik, és a sziilok iskolai végzettségének hatdsairdl
sz6lunk. Kiilon vizsgaljuk ezeknek a szovegalkotasi képességre és az értékelési, illetve a
tanacsadasi feladatban nytjtott teljesitményre gyakorolt hatasat.

Altalanosan elfogadott az a vélemény, hogy a verbalis képességek, igy a szovegalkotas
terén is a lanyok szamottevd elényben vannak a fitkhoz képest. A monitorvizsgalatok
elemzései ezzel ellentétben csak kismértékii kiilonbségeket mutattak ki a nemek kdzott
ezen a téren (Vari, 1999); és mint ahogy azt Molnar Edit Katalin (2002 és 2003) Swannt
(1999) idézve irasaiban kifejti, a korabbi vizsgalatok sem tdmasztjak ald minden kétséget
kizaroan ezt a feltételezést. A sajat vizsgalatunkat megel6z0, hazai fogalmazaskutatasok
erre vonatkoz6 megfigyeléseit 6sszegezve azt lathatjuk, hogy Orosz (1972) nem, Kadarné
(1990) és Horvath (1998) talalt bizonyos mértékii kiilonbséget a nemek teljesitménye
kozott, ugyanakkor az elébbi szerzé6 munkajanak nem szerves része a fia-lany eltérések
targyaldsa, az utobbi kutatd pedig arra hivja fel a figyelmet, hogy a birdlok akkor itélik
jobbnak a lanyok munkait, ha ismerik a szovegalkotokat. Molnar Edit Katalin (2002)
vizsgalataban, melynek szovegértékelési szempontjai jelen felmérésiinkkel megegyez-
nek, hetedik évfolyamon az 6sszbenyomas, a szerkezet, a nyelvhelyesség és a kiilalak,
11. évfolyamon viszont mar csak a két utobbi szempont esetén talalt jelentdsebb kiilonb-
séget a tanulok nemek szerint képzett csoportjainak teljesitményei kozott.

A sajat vizsgalatunk szovegalkotasi feladatan nytjtott atlagos teljesitményeket a fiuk
¢és a lanyok részmintdjan vizsgalva a kordbbi tendencidktdl némileg eltéréen azt lathat-
juk, hogy a szerkezet és a nyelvhelyesség kivételével valamennyi szempontbdl szignifi-
kans kiilonbség mutathato ki a két nem kozott a lanyok javara. Legnagyobb eltérést a
kiilalak és a helyesiras tekintetében tapasztalhatunk, de a tartalom- és az 6sszbenyomas-
jegy esetén is statisztikailag relevans kiillonbséget mutattak ki az elvégzett t-probak.

8. tablazat. A szovegalkotasi feladat eredményinek nemek szerinti alakuldsa

Ny elv}fe- Kiilalak | Helyesirds Ossz- ,
lyesség benyomds

Tartalom Szerkezet Stilus

atlag |szoras | atlag |szoras | atlag |szoras | atlag |szoras | atlag |szoras | atlag | szoras | atlag | szoras
Fiuk 3,41 0,89|329 | 1,09 | 3,44 | 0,93 | 400 | 1,02 | 3,12 | 1,09 | 3,68 | 1,22 | 3,21 | 1,07

Lanyok | 3,94 | 0,83 | 3,62 | 0,93 | 3,94 | 0,73 | 4,32 | 0,85 | 4,04 | 0,83 | 4,47 | 0,73 | 3,82 | 0,79
Szign. p<0,05 n.s. p<0,05 n.s. p<0,01 p<0,01 p<0,05

Bar a lanyok szakért6i itélettel valo egyetértése mindkét levél esetén megfigyelhetd, a
nemek alapjan nem talaltunk szamottevo kiilonbséget az értékelési feladaton elért ered-
mények kozott. A fitk és a lanyok itéletei minden esetben a gyengébb szdvegre vonatko-
z6 birdlatokban allnak kozelebb a szakértdi mindsitésekhez.

9. tablazat. A szakértdi értékeléssel valo egyetértés mértéke (Kendall’s W) nemenként

Gyengébb levél Jobb levél
Fitk 0,968 0,753
Lanyok 0,979 0,785
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A 10. tablazatban ko6zolt adatokbol leolvashatd, hogy kétmintés t-proba segitségével
csak a tanacs miifajara vonatkozoan nem allapithaté meg statisztikailag relevans kiilonb-
ség a nemek kozott. A gyengébb levél irdjahoz intézett irdsok esetén ez az eltérés jelen-
tdsebb. A kiilonbségek minden esetben a lanyok javara mutathatok ki.

10. tablazat. A tanacsfeladat eredményeinek nemek szerinti kiilonbségei

Fiuk Lanyok
Szign.
atlag szOras atlag szoras
Tartalom 0,79 0,41 0,99 0,10 p<0,01
Tandcs a gyengébb 7 per s 0,41 0,50 0,30 0,46 ns.
irdbnak
Terjedelem 0,68 0,47 0,93 0,26 p<0,01
) Tartalom 0,68 0,47 0,87 0,34 p<0,05
Tandics a jobb Miifa 0,29 0,46 0,29 0,45 ns.
irobnak
Terjedelem 0,38 0,49 0,62 0,49 p<0,05

A nemek szovegalkotasra és szovegekre vonatkozo6 itéletekre vald hatasait 6sszegezve
megallapithatjuk, hogy minden vizsgalt szempontbo6l a lanyok teljesitménye jobb a fiu-
kénal. Ez az eredménybeli kiilonbség a legtdbb esetben szignifikans is.

A felmérésiinkben részt vevo didkok harom iskola 6t osztalyabol kertiltek ki. Az alabbi-
akban a kiilonb6z0 osztalyokba jar6 tanulok teljesitményének kiilonbségeit mutatjuk be. A
szovegalkotasi feladat értékelési szempontjaira végzett varianciaanalizis F-értéke a nyelv-
helyesség kivételével valamennyi szempont esetén legalabb p<0,05 szinten szignifikans. A
11. tablazafban kozolt atlagokbol lathatjuk, hogy minden értékelési nézépont esetén a D
osztaly jelentGsen rosszabb atlagteljesitményt nydjtott a tobbinél. Emellett a szerkezet €s a
stilus esetén az E, illetve a B osztaly pozitiv iranyban kiiloniil el a tobbitol.

11. tablazat. A szovegalkotasi feladaton elért eredmények alakuldsa osztalyonként

Nyelv-
helyesség

Tartalom Szerkezet Stilus Kiilalak Helyesirds | Osszbenyomds

atlag | szoras | atlag |szoras | atlag | szoras | atlag |szoras | atlag | szoras | atlag | szoras | atlag | szoras
Aosztaly | 3,59 | 0,93 | 3,63 | 0,74 | 3,56 | 0,58 | 4,11 | 0,97 | 3,67 | 1,07 | 426 | 0,86 | 3,48 | 0,85
Bosztaly | 4,04 | 0,77 | 3,26 | 0,62 | 4,17 | 0,58 | 4,26 | 0,81 | 4,09 | 0,95 | 448 | 0,90 | 3,96 | 0,64
C osztaly | 4,00 | 0,73 | 3,63 | 0,88 | 4,00 | 0,68 | 433 | 0,73 | 3,89 | 0,89 | 448 | 0,75 | 3,85 | 0,72
D osztaly | 2,89 | 0,76 | 2,33 | 0,69 | 3,00 | 1,08 | 3,78 | 1,26 | 2,89 | 1,13 | 3,44 | 1,42 | 2,56 | 098
Eosztaly | 4,12 | 0,70 | 421 | 0,93 | 4,03 | 0,73 | 448 | 0,71 | 4,12 | 0,60 | 4,36 | 0,65 | 4,03 | 0,73

Az értékelési feladat esetén nem talalhatunk nagy eltéréseket az osztalyok kozott. A
szakértoi itéletekkel vald egyezés szempontjabol mintdnk homogénnek tekinthetd.
Ugyanakkor az is 1athatd, hogy az egyetértés mértéke az elsd levél esetén minden osztaly
esetében nagyobb, mint amilyet a jobb iras megitélésekor tapasztalhatunk.

12. tablazat. A szakértdi értékeléssel valo egyetértés mértéke (Kendall’s W) osztalyonként

Gyengébb levél Jobb levél
Els6 osztaly 0,969 0,765
Masodik osztaly 0,972 0,748
Harmadik osztaly 0,958 0,861
Negyedik osztaly 0,953 0,770
Otodik osztaly 0,958 0,785
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A tanacsfeladat osztalyok szerinti kiilonbségeit vizsgalva csak a tanacs miifajaban
tapasztalhatd statisztikailag kimutathat6 eltérés a tanuldcsoportok kozott, ebbdl a szem-
pontbol az 6tddik osztaly tanuldi teljesitenek jobban a tobbinél.

Az osztalyok kozotti kiilonbségekrol tett megfigyeléseinket sszegezve elmondhatjuk,
hogy csak a szovegalkotas terén tapasztalhatok jelentds eltérések a kiillonboz6 osztalyok-
ba jard tanulok teljesitményei kozott. Bar lathatunk kiilonbségeket az értékelési feladaton
elért eredmények esetén is, ezek mértéke statisztikailag nem megragadhat6.

A csalad szociokulturalis hattere, mely leginkabb a sziilok iskolai végzettségével jel-
lemezhetd, az anyanyelvi kompetenciara gyakorolt hatasan keresztiil varhatéan befolya-
solja a szovegalkotasi képességet, a jo szovegrdl alkotott képet (Molndr, 2002, 2003). Ha
a sziilok iskolai végzettségét és a szovegalkotasi feladat egyes szempontjain nyujtott
teljesitmény Osszefiiggéseit vizsgaljuk, csak igen kevés esetben talalunk szignifikans
korrelaciokat. Mindkét sziilo képzettségi szintjével statisztikailag kimutathato dsszeflig-
gés all fenn az 6sszbenyomas-osztalyzatok esetén. Ezeken kiviil a szerkezet- és a stilus-
osztalyzatot hatdrozza meg, szintén igen kis mértékben, az anya iskolai végzettsége.

13. tablazat. Az eredmények és a sziilok iskolai végzettsége kozotti Osszefiiggések

Tartalom | Szerkezet | Stilus Ny elv_, Kiilalak Heyl){es— OSSZh?_

helyesség irds nyomds

Apa iskolai végzettsége n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. 0,182%*
Anya iskolai végzettsége n.s. 0,260%** 0,182* n.s. n.s. n.s. 0,187*

*az Osszefliggés szignifikans p<0,05 szinten
**az Osszefiiggés szignifikans p<0,01 szinten

Az értékelési és a tanacsfeladaton nyert adatok esetében egyaltalan nem talaltunk
szignifikans egyiittjarast a tanulok szociodkonomiai statusaval.

A tanulok iskolai elémenetelének hatasait a kiillonbozo tantargyakbol kapott osztalyza-
tok és az egyes mérdeszk6zokon mutatott eredmények Osszevetésével vizsgaltuk. Azt
talaltuk, hogy ez a tényez6 nem all dsszefiiggésben a szovegekre vonatkozo itéletek és a
tanacsadas mindségével, pontossagaval. Szignifikans egylittjarast ismét csak a szovegal-
kotasi feladat eredményeiben talaltunk, az ennek mértékét kifejezd korrelacios egyiittha-
tokat a /4. tabldzatban Osszegeztiik.

14. tablazat. Az eredmények és az iskolai elémenetel kozotti dsszefiiggések

Tartalom | Szerkezet Stilus Ny elv—' Kiilalak | Helyesirds Ossz- ,
helyesség benyomds
Magatartas 0,178* n.s. n.s. 0,247** n.s. n.s. 0,185*
Szorgalom 0,197* n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. 0,236**
Irodalom 0,418%* 0,183* 0,336%* n.s. 0,272%* 0,354%* 0,361%*
Nyelvtan 0,364** 0,202* 0,322%* n.s. 0,243%* 0,329** 0,373**
Idegen nyelv 0,365%* ns. 0,233** n.s. 0,282%* 0,363** 0,359**

*az Osszefiiggés szignifikans p<0,05 szinten
**az Osszefliggés szignifikans p<0,01 szint

Ugy talaltuk, hogy a magatartas- és a szorgalomosztalyzatok csak a tartalom és az
Osszbenyomas esetén vannak kapcsolatban a birdlatokkal, a tobbi szempont koziil csak a
nyelvhelyesség terén figyelhetiink meg statisztikailag megragadhatd Osszefiiggést a
magatartasjeggyel. A magyar nyelvbdl, illetve irodalombol kapott osztalyzatok azonban
a nyelvhelyesség kivételével valamennyi szempontot szignifikansan meghatarozzak. Az
idegen nyelvbdl szerzett jegyek ehhez hasonld hatassal vannak a kiilonb6zo értékelési
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pontokra, bar itt a nyelvhelyességen kiviil a szerkezeti osztalyzatra vonatkozdan sem
mutathato ki szignifikdns 6sszefiiggés.

A szovegalkotdsi képesség és a szovegekre vonatkozo itéletek
osszefiiggés-vizsgdlatinak eredménye

A szovegalkotasi feladatban nyujtott teljesitmény és a szovegekre vonatkozo itéletek,
illetve vélemények helytallosaganak Osszefiiggéseit vizsgalva kiinduld hipotézisiinknek
megfelelden egyetlen értékelési szempontra vonatkozoan sem talaltunk szignifikans korre-
laciokat. Ahogy azt mar fent részleteztiik, a didkok szovegekrol alkotott itéletei elég egy-
ontetliek, és kozel allnak a szakért6i itélethez, ugyanakkor fiiggetlenek sajat szovegeik
szinvonalatol. Az értékelési feladatban nytjtott altalanosan jo teljesitmények és a levelekre
kapott kdzepes dsszbenyomas-osztalyzatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a mintaba
keriilt kozépiskolasok, bar tobbnyire helyesen itélik meg masok munkajanak mindségét,
sajat dolgozataikban nem kovetik kovetkezetesen az altaluk ismert szempontokat.

Kovetkeztetések

Vizsgalatunk eredményeinek alapjan a kovetkezoket allapithatjuk meg:

(1) A didkok tobbsége kozepes, illetve j6 mindsitést szerzett a szovegalkotasi feladat
analitikus értékelési szempontjainak nagy részén. Ugyanez mondhat6 el az dsszbenyo-
mas-osztalyzatokrol is.

(2) A tanulok szovegalkotasi teljesitményét meghatarozta a nem, a sziilok iskolai vég-
zettsége. Kiilonbségeket mutattunk ki a részt vevo osztalyok kozott és iskolai elémenetel
szerint is.

(3) Minden vizsgalt hattérvaltozotol és a szovegalkotasi képesség fejlettségétol is fiig-
getlennek talaltuk a szovegekre vonatkozo itéletek fejlettségét. Ennek alapjan ugy latjuk,
hogy a tanulok tisztdban vannak a jo szoveg kritériumaival, képesek masok dolgozatai-
ban jol lokalizalni a problémaékat, tanacsaik helytallok, ugyanakkor sajat munkaik toké-
letesitéséhez nem hasznéljak fel tudasukat. Ugy tiinik, mintha a tanulok sajat szovegiiket
mint megvaltoztathatatlan egészt fognak fel, amelyet javitani, korrigalni annak elkésziil-
te utan mar nem sziikséges.

(4) Mivel a szovegekre vonatkozo itéletalkotast vizsgalatunk mint minden mas ténye-
z06t6l fiiggetlen és jol miikddd képességet jellemezte, ugy gondoljuk, hogy az anyanyelv-
oktatasban hangsulyt kellene fektetni a sajat szovegek atgondolasara, lehetdséget kellene
adni a didkoknak arra, hogy atdolgozzak, javitsak irasaikat, hiszen tudjak, melyek a jo
szoveg kritériumai, csak meg kellene tanulniuk sajat munkajukra vonatkoztatni azokat.

(5) Ennek megvalosulasa esetén igény alakulhatna ki a tanulékban szovegalkotasi
képességiik onfejlesztésére, az 6nallo tanulasra. A fogalmazasi képesség fejlédése pedig
egyéb kognitiv teriiletek fejlédését, valamint mas tantargyakban is tapasztalhato hatéko-
nyabb tanulasi képességet eredményezhetne.

Jegyzet

(1) A tanulmany részben a 2008-ban megrendezett | Molnar Edit Katalinnak a tanulmany készitése koz-
VIII. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian | ben nyujtott segit6 itmutatasaért.
elhangzott eléadas szdvege. Koszonettel tartozom
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Pais-Horvdath Szilvia

Jak

A nagyvarosok népmuvészei:
graffitisek Szombathelyen

Kozel negyven éve vivja gerillahdaborujat a vildgban a graffiti. A
Lnagyvdrosok népmiivészete” a kilencvenes évek elején hazdnkba is
beszivdargott, koréje videken is sajdatos szubkultitra szervezodott.
Szombathelyen évek ota hodit a miifaj, a dilettdns gyerekes
mdzolmdnyok mellett egyre igényesebb falrajzokba titkbzhetiink.
Kivdncsi voltam, kik és miért valasztjdak ezt az onkifejezési formdit,
veszik keziikbe a festékszorokat, milyen sajdtos, csak erre a
szubkultitrara jellemzo identitdssal birnak. A nagyuvdrosi tereket
miként osztdlyozzdak, milyen szempontok alapjdan szemelnek ki
maguknak falakat, és hogyan késztil egy ,tag’, maga a jel, az tizenet.
Mi motivdlja 6ket, hogyan szervezddnek csoportjaik, milyen jeleket,
nyelvet és szimbolumokat haszndlnak.

botlik mindennap az ember: nem kdnnyii becserkészni 6ket, hiszen titokban,

leginkabb éjszaka tevékenykednek, a kdzeli baratokon kiviil pedig altalaban
senki sem tudja réluk, milyen szenvedélynek hodolnak. Am mivel a graffitisek altalaban
hiphoposok is, ezeken a korokon keresztiil sikeriilhet a nyomukra jutni. A kapcsolatfel-
vételhez elsé korben egy helyi MC segitségét kértem. A varos utcait jarva a falakrol
csoportjeleket gyiijtéttem, majd internetes forumokon probaltam utanuk kutatni. Azon-
ban a vilaghalon keresztiil sem kdnnyi szoéra birni 6ket, hiszen, mint Damoklész kardja,
a lebukas veszélye allanddan ott lebeg a fejiik felett. Raadasul a graffitisek identitasanak
egyik legmeghatarozobb eleme az anonimitas és az illegalitds. Az MC-ismerdson keresz-
til azonban személyes taldlkozokon végiil beavattak ,,szertartdsaikba”, megmutattak
,buszkeségeiket”, és segitettek az anyaggyiijtésben.

M unkamat nehezitette, hogy graffitisekbe és street artosokba Szombathelyen sem

Bronxi mese, avagy egy kis graffititorténelem

A targyak megjelolése, a dolgok feliilirdsa, maga a jelhagyas az emberiséggel egyidds.
Nemcsak falra, anyagra, kore és fara is évezredek Ota rajzol az ember. A firkdlas mint
(muvészi) kifejezési forma azota 1étezik, amidta ember €l.

A graffiti eredetileg falrajzot, falra vésett, illetve karcolt szoveget jelent. A sz6 az olasz
’sgraffito’-bol ered, jelentése: ’firkal’. Gorogorszagban karcolt feljegyzésekkel teli okori
anyagtoredékekre leltek, Pompejibol pedig valasztasi jelszavakat, rajzokat és obszcén jelene-
teket abrazold falfirkak kertiltek el6. Raphael Garucchi archeologus volt az els6, aki a
*graffiti’ szot bevezette (Graffiti de Pompeéi, 1856), amikor a pompeji falfeliratokat kutatta.

A szombathelyi graffitisek koziil Aron igy egésziti ki a graffiti- torténetet: ,,En ugy olvas-
tam, utananéztem angol nyelvi{i honlapokon, hogy az els6 ismert graffiti vagy 3500 éves,
és a Szakkarai piramisok kozelében talalhato. A firkalt hieroglifaknak valami ilyesmi jelen-
téstik volt: »Nagyon tetszik Dzsoszer farad piramisa.« A vikingek is, Angliatél Konstanti-
napolyig mindentiitt runa-irasos név-feliratokat hagytak maguk utan. A rémai katakombak-
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ban is talaltak hasonlo vésett feliratokat. A francia forradalom alatt pedig allitélag nagysza-
mu politikai graffiti jelent meg Egy bécsi kiilonc pedig hirhedt volt arrél, hogy a nehezen
megmészhato sziklafalakra kiirta, hogy: »ITT JART KYSELAK!«.” (1)

A masodik vilaghabortiban a naci propagandagépezet is falra festett jelszavakkal igye-
kezett zsidok, kommunistak és disszidensek ellen uszitani. Politikai lizenetet tartalmazé
falfirkakkal a ’60-as, ’70-es évek didkmozgalmi aktivistai is tiltakoztak. Az 1968-as
parizsi megmozdulasok idején a szituacionistak altal inspiralt falfeliratok jelentek meg a
varosban: ,NE TRAVAILLEZ JAMAIS” (Ne dolgozz sose) és ,JL EST INTERDIT
D’INTERDIRE” (Tilos tiltani) (Ganz, 2008, 7.).

A mai modern graffiti sziildhazaja az Egyesiilt Allamok keleti partja volt. A miifaj a
’70-es években, New York szegénynegyedeibdl indult: Brooklynboél és Bronxbdl. Taptala-
ja a hip-hop kultira, amelynek torténetét 1953-t61 dataljak. (Attdl a momentumtdl kezdve,
amikort6l épiilni kezdett New Yorkban a Bronxot kettészeld Cross-Bronx Expressway.)
Magat a miifajt, amely a szignozasbol alakult ki, a szegénynegyedekbe szorult, nyomorult
létkoriilmények kozt tengddo gettolakok: feketék, olasz és latin bevandorlok leszarmazottai
hivtak életre. A szegény sracoknak csak két lehetdségiik volt: a kokain vagy a hiphop. A
hiphop egy underground kultura lett: életfelfogas és gondolkodasmod. Identitast és életcélt
adott. Volt, aki breaktancolt, volt, aki lemezeket porgetett a blockpartykon, masok mikro-
fonba szovegeltek, és egy paran a falakra kezdtek festeni.

Ez els graffitisek mara a szubkultura emblematikus figurai: Taki 183, Julio 204, Cat
161 és Combread (aki az 6sszes Manhattan kornyéki falon és metréallomason otthagyta
névjegyét).

A graffitisek kezdetben tobbnyire valddi vagy beceneviiket hasznaltak, de hamarosan
alnevek mogé bujtak. Szignodjukat egyre tobb és egyre feltlindbb helyre ,,toltak”. Az elsd
nagyszabasu tag-ek New York vonatain tiintek fel. Az 1980-as évek kozepére annyira
elszaporodtak a vonatfestdk, hogy allitélag nem akadt olyan jarmi, amelyen egyetlen
négyzetcentiméter festetleniil maradt volna. Par év alatt a hiphop, vele egyiitt a graffiti
veégigsoport az USA-n.

A ’80-as évek elején atszivargott az oreg kontinensre is. Berlin az eurdpai graffitisek
Mekkaja lett, a szombathelyiek koziil mindannyian oda vagynak, ott szeretnének egyszer
»garazdalkodni”. Az altalam megismert ,,utcamiivészek” Parizs mellett az eurdpai stilus
metropolisanak tartjak. A berlini graffiti kultikus alakja Odem, aki bizonyos fiiggetlen
berlini vad stilust (wildstyle) teremtett meg. Németorszagban — meséli Marci (2) — éven-
te legalis graffiti-versenyt is tartanak, amelynek neve: Write For Gold. Ez tekinthet6 az
eurdpai graffitisek ,,olimpiajanak”.

A graffiti kicsivel késébb, mint amolyan ,,nyugati szemét”, a rendszervaltozas kornyé-
kén jutott el hazankba, egész pontosan el6szor Budapestre. A hip-hop zenét Magyaror-
szagra el6szor Fenyé Miklos hozta be, allitélag Nyugat-Berlinbél kopirozta a miifajt.
(Zenei téren eléfutarnak tekintheté még a Kontroll Csoport, esetleg a Rapiilok, am a
hazai hiphoposok nem valészinti, hogy Oket tartandk szamon, mint ,,nemzeti”” hiphopos
Osoket.) 1991-92 koriil az akkori tizenéves fiatalok rogton raharaptak az Gj miivészi és
onkifejez6 formara, egyre-masra tiintek fel az els6 tag-ek a ,,koruton”. Aztan az illegalis
falfirkaszat vidéken is egyre tobb hivet szerzett maganak.

.Magyarorszagba ’92—’93 kornyékén jott be, elsé firkaszok kozé tartozik a még ma is 1étez6 PNC
(Pride Not Crime) csoport. Azutan sokan elkezdtek itthon firkalni! Ma is sok firkasz akad kicsi hazank-
ban, de sajnos nem sokan veszik komolyan a hiphopot! Tehat ez a dolog a hiphopnak egy olyan agazata,
ahol a firkaszok sajat kivalasztott neviiket irjak fel falakra, vonatokra, villamosokra, hévekre, ezzel
jelezve, hogy »ott jartam«. Egy firkasz akkor lesz nagy a tobbiek szemében, ha olyan helyre fest (és olyan
mindséglit), amilyet masok nem mernek megfesteni. Minél sajatosabb és jobb a stilusa valakinek, és
sokat fest, annal jobban lesz elismerve masok altal elvileg! Gyakorlatilag ez sajnos nem igy miikodik...”
(PWS csoport, 2005).

33




Iskolakultara 2009/11

A hazai graffitis tarsadalom igen sziik — avatnak be a graffitisek —, szinte mindenki
ismer mindenkit. Barmerre is jarnak, a betiikr6l és a stilusrdl rogton beazonositjak egy-
mast. Bandahédboru kizarva, egészséges versenyszellem uralkodik. Rendeznek egyébként
legélis versenyeket is, ahova viszont az altalam megismert szombathelyi srdcok nem

jarnak: azokat, vélekednek, igyis csak pestiek nyerik.
Hiphopos fesztivalokon, bulikon viszont gyakorta megfordulnak. Itt személyesen is
talalkozhatnak egymassal, és a bulikon gyakorta ,legal”-falakat is allitanak, amelyre

szabadon kreativkodhatnak.

Péter (3) szerint ma Magyarorszagon igazan komolyan jo, ha 100-200-an graffitiznek,
és koriilbeliil 1000—1500-an vannak, akik csapatneveket firkdlnak. Aron (4) szerint ma
Magyarorszagon az ,,igazan komoly arcok” nem lehetnek tobben 100—150 fénél.

A szombathelyi graffitis, Aron
szerint a szombathelyi writerek
koziil azok, akik komolyan
veszik a gralffitizeést, elobb-utobb
mindkét miifajt tizik. Szerinte
csak azokndl killoniil el egymds-
10l a két vonal, akik frissen kez-
denek az utcan. ,Egy ido utdn
gralffitisként mdr kevés lesz, hogy
csupdn tageket, és csapatod
nevét fesd fel. Ha eljutsz oddiig,
hogy mondanivalod is van, tize-
neteket is elrejtesz, akkor mdris
street artos leszel.” Viszont aki a
matricazdssal és a stencilezéssel
kezdi, annak is kellenek az 1ij
eszkOzOk, és egy ido utdn tor-
venyszeriien rdtaldl azokra,
amikhez a gralffitisek is nyiilnak.
Rataldl a city-ben egy csupasz
falra, és ,életet
vardzsol rda’.

Mi az utcamiivészet?

Ha a street art, urban art fogalmi definicio-
jat akarjuk megkapni, tdgan értelmezve elég,
ha a szoét magyarra forditjuk: utcamiivészet,
varosi miivészet. Olyan underground miivé-
szeti ag, egyéni Onkifejezési forma, amely az
utcak, varosok vizualis képét kivanja atfor-
malni. Eszkoze lehet maga a graffiti vagy a
falfestés is, de sziikebb értelemben altalaban
az illegalis matricazast, sablonozast és plakat-
készitést értik rajta. A legtobb street artos
munka elkészitéséhez szamitégépes €s nyom-
dai ismeretek is sziikségesek.

A street art torténete a graffiti torténetétol
eltéré szalon fut, fiatalabb, alig huszéves
multra tekint vissza. Az els6 ilyen jellegii
akciot a Rhode Island-i diz4jnféiskola akko-
ri hallgatojanak, Shepard Fairey-nek tulajdo-
nitjak, aki 1989-ben matricakampanyba
kezdett. A matricéit az Egyesiilt Allamokban
kozismert pankrator, Andre The Giant sema-
tikus képével nyomta meg.

Ganz (2008) a graffitisek szamara Biblia-
ként tisztelt konyvében nem kiilonbozteti
meg a graffitit €s a street artot, hanem egyet-
len nagy halmazként kezeli és elemzi 6ket. A
hagyomanyosan street artosnak gondolt meg-
nyilvanulasokat (matricazas, plakatolas, sab-
lonozas) 0j, egyéni graffitis-stilusként irja le.

Ugy véli, manapsag a graffitis mar nem kényszeriil csupan a festékszoré flakonokra
hagyatkozni, hanem akar szobrokat is készithet. Szerinte (Ganz, 2008, 7.) egyesek mar
poszt-graffitis mozgalomrdl beszélnek, amelyet a hagyomanyos graffitis felfogast talszar-
nyald egyéni megoldasok jellemeznek.

A szombathelyi graffitis, Aron (35) szerint a szombathelyi writerek koziil azok, akik
komolyan veszik a graffitizést, elébb-utobb mindkét miifajt izik. Szerinte csak azoknal
kiiloniil el egymastol a két vonal, akik frissen kezdenek az utcan. ,,Egy id6 utan
graffitisként mar kevés lesz, hogy csupan tageket, és csapatod nevét fesd fel. Ha eljutsz
odaig, hogy mondanivaléd is van, lizeneteket is elrejtesz, akkor maris street artos leszel.”
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Viszont aki a matricazassal és a stencilezéssel kezdi, annak is kellenek az 0j eszkdzok,
¢és egy 1d6 utan torvényszerlien ratalal azokra, amikhez a graffitisek is nyulnak. Ratalal a
city-ben egy csupasz falra, és ,,életet varazsol ra”.

Akadnak olyan graffitisek is, akik a kiilonb6z6séget hangsulyozzak. Brazil (6) szerint a
graffiti és a street art masfajta kalap, mert ez utobbi kevésbé kotott miifaj. A street art lehet
barmilyen irkafirka papiron, amit aztan kiragasztasz, vagy stencilen, matricakkal vagy festo-
hengerrel sokszorositasz. Szerinte a két miifaj csak abban egyezik meg egymassal, hogy a
feliilet és a kozeg azonos. ,,Mig stencilezni barki tud, otthon leméasol valamit az internetrdl,
aztan sokszorositja, addig a graffitizéshez komoly technikai tudas is kell” — 6sszegez.

Dolgozatomban, mivel a grafiticsoportok tagjai altaldban mindkét mifajt parhuzamo-
san {izik, jelesebb alkotoik ugyanahhoz a szubkultirahoz tartoznak, a két kiilonb6zo
utcamiivészeti miifajt egymastol megkiilonboztetve, de egyiitt vizsgalom.

A szombathelyi graffitis kultura feltérképezése

A szombathelyi graffitis is ritkdn fest egyediil, altalaban sziiksége van egy csoportra,
amelyhez tartozhat. Egymashoz viszonyitva hatarozzak meg magukat, és alakitjak ki
hierarchiajukat. Vizsgaldédasom soran tigy tapasztaltam, ezek a csoportok elsédlegesen az
iskola, lakohely vagy csaladi kapcsolatok szerint szervezddnek, csupan masodlagos,
identitaserdsitd tényez0 a kozos szubkulturdhoz vald tartozas. Kivételt képeznek az
SKC-sok, akik interneten, graffitis forumon ismerkedtek Ossze.

Szombathelyen Osszesen mintegy tiz-tizendt ,,profi” falfirkdlot tartanak szamon egymas
kozott. Mindannyian fitik, és huszonévesek, atlagéletkoruk 22—28 év, tobben koziilik mar
Budapesten élnek, és vagy a street art vagy az alkalmazott grafika felé fordultak.

frasos nyoma a szombathelyi graffitiseknek nincs, szajhagyomany utjan, maga a szub-
kultara 6rzi (no meg a falak) torténetiségiiket.

Szombathelyen a graffiti a kilencvenes évek elején jelent meg alapvetéen németorszagi
mintara. Kezdetben csak par hiphopos srac ,.tolta”, akik magukat rappereknek tartottak, és
tobbnyire egyszeri, egy- vagy kétszinli tageket hagytak maguk utan. Brazil batyja még
6s-HNC volt, allitdsa szerint ez a banda (tagjai ma mar 30-35 évesek) kezdte el a fujast
Szombathelyen. A graffitisek szama a kilencvenes évek derekan megszaporodott, ekkori-
ban szervezbdtek az altalam késébb ismertetett jelentdsebb csoportosulasok.

Fo talalkozohelyiik a kilencvenes években az MMIK (Megyei Miivel6dési Kozpont)
el6tti tér volt, itt gylilekeztek a deszkésok, és itt ,,bratyiztak™ Ossze a graffitisek is. A két
hiphopos csoportosulas gyakorta egylitt mozgott; akkoriban a legfébb dolog, ami Gssze-
tartotta 6ket, a hiphop zene volt. Kazettakat cserélgettek, ugyanazokba a bulikba jartak,
ez volt a legfobb szervezd erd. Tobben mindkét csoportosulashoz tartoztak, deszkaztak
¢és fujtak is egyszerre. A tarsasag atlagéletkora akkoriban 15-16 év volt.

Az altalam meginterjuvolt sracok arr6l szamoltak be, hogy a kilencvenes évek kdzepén,
internet nem 1évén, tdbbnyire német jsagokbdl ismerkedtek a miifajjal. Sokat néztek zenei
csatornakat, hallgattak fekete zenét, videoklipekbdl meritették az inspiraciokat.

A szombathelyiek a graffiti fénykorat 1998-2007 koz¢é teszik. Tobb éven at volt egy
torzshelyiik is, a Long Island, egy alternativ hiphoppartik helyszinhely¢iil is szolgald
szorakozohely. A belvaros szivében, egy hajdani night club helyén 2002-ben nyitott meg,
két évig iizemelt. A falat is graffitisek festették ki, tobbek kozott Brazil és Aron.

Az SKC-sokbol a szubkultiraban helyi ,,celebek” lettek

A kozelmultig Szombathelyen a hiphopos korokben négy nagyobb és nivosabb
graffitis tarsulast tartottak szamon: az SCK-sokat, a HNC-seket, az IRF-eseket és a
viszonylag ujnak szamit6 BMK-sokat (késdbb ezekre is részletesen kitérek). Beszamol-
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tak arrol is, hogy az elmult két évben a csoportok tobbsége feloszlott, vagy mas varosba
helyezték at miikodésiiket.

Az okra az egykori SCK-csoport vezére, Marci vilagit rd. Par éve csoportjaval egyiitt
a rendérség a MAV Rt. szombathelyi személypalyaudvaran elkapta, amikor egy &llo
InterCity vagonra 6 négyzetméter feliileten feliratokat festettek. Valaki ,,felnyomta” 6ket.
Nala is hazkutatast tartottak, elkoboztdk a szamitogépét. Az incidensért felfiiggesztett
bortdnbiintetést €s kdzel haromszazezer forintos pénzbirsagot kapott. Azota, ha 0j graffiti
jelenik meg a varosban, a rend6rok 6t veszik eld. Marci nemrégiben inkabb felkoltozott
Budapestre, ott nehezebben talalnak ra. Azéta is megszallottan graffitizik, csak nagyrit-
kan, sziileit 1atogatni jon vissza a varosba. A haverok szolidaritasbol egy idore szintén
inkabb a kornyez6 megyeszékhelyekre vagy Budapestre jarnak ,,tolni”.

Tobben mesélik, Veszprémben vagy Gyorben is sokkal tobb csoport miikddik, ezekben
a varosokban nem akkora riziké tevékenykedni. Szombathely tilontul kis varos — magya-
rdzza Aron: a rendérok egybdl mindenkit megtaldlnak. Raadasul mindenért az SCK-s
Marcit gondoljak felelsnek, 6 vitte el mindenért a balhét. Ezért aztdn mindenki nagyon
ovatos lett. Nagy hiba — kozlik —, ha valaki az internetre is felteszi a cuccait, az amator.
A rendorok Oket kapcsoljak le eldszor. Az emlitett SCK-s Marci is elkovette ezt a hibat.

A rendorok ellen sokan ugy védekeznek, hogy allanddan cserélgetik a neveiket, hogy
véletleniil se legyenek beazonosithatok; a stilusbol tigyis egymasra ismernek.

A varosban sohasem volt legalfal

Az altalam felkutatott szombathelyi graffitis és street artos sracok mindannyian ugy latjak,
a graffitis élet Szombathelyen par éve erdsen hanyatloban van. Terjeszkedését foként az gatol-
ja, hogy a varosban sohasem volt legalfal, amelyen a fiatalok szabadon gyakorolhatnanak.

Uj és szinvonalas taget az utobbi években alig latni. Viszont egyre tobb ,,gagyiba” iitkoz-
nek — panaszoljak. A szinvonaltalan kisérleteket a ,.konzervativ”, amerikai és nyugat-euro-
pai mintara szervez6dd, magas technikai tudasra tdrekvé graffitisek egyszertien csak TOY-
nak hivjak. Van egy olyan szokas, mesélik, hogy mindsitenek: azokra a rajzokra, amelyek
technikailag szerintiik nem iitik meg a mércét, egyszerlien rafujjak, hogy TOY.

Abban mindannyian egyetértenek, itt vidéken a graffiti még nagyon gyermekcipében
jar, ,.fényévekre” vannak az igazi nagyoktol.

Azt, hogy valdban hanyatlik-e a szubkultira, nehéz megallapitani, hiszen nap mint nap
a belvaros graffitis csomoépontjain (késdbb ezekre is részletesen is kitérek) tjabb és
ujabb, szinvonalas és kevésbé igéretes munkak sora tlinik fel.

Matricazas és legalis munkak Szombathelyen

A szombathelyi graffitis sracok koziil tobben par éve mellékesen matricaznak is. Ez a
szokas par éve jott divatba. Megterveznek egy humoros, rejtett iizenetet hordoz6 matri-
cat, kinyomtatjak, aztan felragasztgatjak mindenhova, villanyoszlopokra, kézlekedési
tablakra, kapcsoloszekrényekre. Kivancsiak a reakciokra, arra, hogy a jarokeldk koziil
kik és mit vesznek észre. Igaz, mint mondjak, a sok reklam mellett nehéz kitlinni.

A legemlékezetesebb street artos megnyilvanulas a kozelmultban tortént (ismeretlen
»alkotd” tollabol). A Thokoly utcaban egy forgalmas csomdpontban valaki kitett egy
kozlekedési tablat, amire ennyi volt irva: ,,Elnézést kériink”. Tudni kell, a rendérdk ked-
velt ellenérzési pontja ez.

Toliink nyugatabbra graffitis korokben divat a plakatolas is: oriasplakatokat a ,,mtivé-
szek” sajat készitésti plakatjaikkal fednek le. ,,Otleteim lennének, de pénzem hozza...
inkabb rarajzolunk az eredeti plakatokra, rejtett kis iizeneteket csempésziink rajuk, ateszté-
tizaljuk, kiforditjuk eredeti kiildetésébdl, nevetségessé tessziik dket...” — igy Péter. (7)
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Szombathelyen az elmult tiz évben koriilbelill tizen foglalkoztak street arttal, a tobbség
graffitis vagy rajzos kordokben mozgé fiatal. Korosztaly szerint 23-30 kozé saccoljak
magukat.

Helyi csoportok, szervezédések

Nehéz graffitisek kozé férkdzni, zart vilag, a csoportok altalaban kis 1étszamuiak, bara-
ti tarsulasok is egyben, kevéssé jellemz6 a belsé mozgas. Egyéb szabadidos tevékenysé-
get is egyiitt végeznek: egyiitt jarnak bulizni, koncertekre és so6rozni is. De lassuk, mely
csoportokat ¢és ,,alkotokat” sikertilt beazonositanunk!

AISE

Minden id6k legnagyobb szombathelyi favoritja: AISE. Egyediil dolgozik, nem csa-
patban. A kilencvenes évek elején az elsék kozott kezdett graffitizni, és mar a kezdet
kezdetén 3D-s rajzaival hivta fel magara a szubkultirdban ¢él6k figyelmét. A legaktivabb
korszaka a kilencvenes évek kozepétdl 2003-ig tartott. Azota Szombathelyen csak ritkdn
tlinik fel a szignoja. Jelenleg allitélag kamionsoférként dolgozik, csaladapa, de ahova
fuvaroz, ott mindig ,,nyomot hagy” maga utan.

SCK

Mostanaban gyakori, hogy a graffitirajongdk interneten keresztiil ismerkednek 0ssze,
vagy tartjak egymassal a kapcsolatot. Az SCK-sok is vilaghalon, graffitis forumon buk-
kantak egymasra. Laza szervezddés ez, 2006-ig 3—4-en dolgoztak egyiitt, gyakorlatilag
végigtagelték az egész varost, az SCK ma is a leggyakoribb szigné Szombathelyen. Sajat
elmondasuk szerint hét-nyolc éve kezdték. SCK néven csak a kozelmultig mikddtek,
ameddig a féndk, Marci, a csoport legaktivabb tagja, fel nem koltozott Budapestre.
Szombathelyen mar a tobbiek sem festenek. Marci sem hasznalja az SCK nevet, szdmta-
lan egyéb szigndval ,,dolgozik”, alkalmi haverokkal jarja Budapest utcait.

Oket Szombathelyen a , kiforrottabb vonal”-nak tartjak. Mig a tobbiek buliztak, és
utana mentek festeni, addig az SCK-sok forditva csinaltak: el6szor festettek, és csak
utana mentek szorakozni. Maguk mesélték, veszprémiekkel is dsszehaverkodtak, akik
gyakorta Veszprémben is tagelik az 6 neviiket.

A név kotelez, mondta Marci: az SCK nem koppintas, eredeti szombathelyi taldlmany
volt. Tobbféle jelentése van, mikor hogy gondoltak: lehetett példaul Savaria Creative
Kommand6 vagy Savaria City Kriminals. A betiik a fontosak, kivalasztasuknal esztétikai
szempontok dominaltak: lehessen szépen rajzolni 6ket. A csoportnéven tul mindenkinek
van sajat identitasa is, egyedi aldirasa (crew-ja), de ezeket Marci is szigortian titkolja.

Az SCK tagja volt ,,67” is, aki csak néha jart el Marcival graffitizni, 6 megszallott
street artos lett.

HNC

A masik csoport, a HNC-sek helyileg a varos szélén talalhato Oladi lakotelephez kotodtek,
a csoport gyerekkori barati tarsasagbol szervezodott. Egy helyi legenda szerint, amit tobben
kétségbe vonnak, vezetdjitk a fogasokat tizenéves koraban Miinchenben sajatitotta el, ott
csatlakozott egy HNC nevii csoporthoz. Hazatérte utan alapitotta az itteni (allitblag Szombat-
helyen az els6) bandat. A HNC ’95-ben alakult, 2002-ig voltak igazan aktivak, utana a csoport
tagjai egyéni akciokban élték ki magukat. Azota szamtalan 0j fedénév alatt élik ki szenvedé-
lyiiket. Ez id6 alatt — meséli Aron, a csoport volt tagja — koriilbeliil 50 komolyabb rajzot
készitettek; mara jo, ha a varosban 20 megmaradt beldliikk. A HNC fénykoraban 5-10 tagot
szamlaltak, de egy-egy akciondl mindig csapodtak hozzajuk alkalmi kisérok is.
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Kozéjiik tartozott Brazil is. Helyileg leginkabb a lakotelepen és a belvaroson til, a
Rohonci uton és a Csonakazod tonal ,,garazdalkodtak”.

Elmondasuk szerint neviik nem jelent semmit, azért valasztottak ezt a taget, mert jol
néztek ki a betliik. Ez az elsddleges szempont, utana johet a rahuzott, sokszor idétlen
tartalom. A konszenzusos név a Helyesen Navigalt Cinema volt: amikor ennek tartalmi
vonatkozasait firtattam, csak mosolyogtak, ,,csupan jol hangzott”, ennyi.

IRF

A masik jol elkiilonithetd csoport a volt KISZ lakételepen szervezddott, a Szent Gellért
utca kornyéki sracokbodl, ¢k voltak az IRF-esek. Fénykorukban 9-10-en ,,dolgoztak”
egyiitt. Par évvel voltak csak fiatalabbak, mint a HNC-sek, valamikor 1996-97-ben kezd-
ték. Az elmult id6szakban még fel-feltintek tagjeik, de mar nem olyan aktivak, mint a
kilencvenes évek végén. Koziilik azota tob-
ben Budapesten élnek, és ott tagelnek.

Az IRF név mogott ez a tartalom allt:
Inkabb Rajzolj Faszfe;.

Minden idok legnagyobb szom-
bathelyi favoritja: AISE. Egyediil
dolgozik, nem csapatban. A
kilencvenes évek elején az elsék
kozott kezdett graffitizni, és mar
a kezdet kezdetén 3D-s rajzaival
hivta fel magdra a szubkultiird-

BMK

A BMK ujabb csoportosulés, az altalam
kérdezett sracok sem tudjak, kik allhatnak a
név mogott, csak a tagjeiket lattak. Gyanit-
jak, nem is csoport lehet, par éve valaki

ban élok figyelmet. A legakti-
vabb korszaka a kilencvenes
évek kozepétdl 2003-ig tartott.
Azota Szombathelyen csak rit-
kdn tiinik fel a szignoja. Jelenleg
dllitolag kamionsoférkent dolgo-
zik, csaldadapa, de ahovd fuva-
roz, ott mindig ,nyomot hagy”

egyedill ,,kalozkodik”.

THA

Brazil ismert még egy csoportosulast, a
THA-t, szerinte (8) par éve 6k is abbahagy-
tak. Neviik jelentése: Three and Artist. Tagja
volt példaul DJ Zulu, aki tobb éve Budapes-
ten ¢él, és ismert ,parti-arc”. A THA-sok
félig-meddig deszkésok voltak, azonban har-

maga utdn. minchoz kozel mar a tobbség kiszallt.

White TD

Tobben emlékeztek még egy sracra, aki a kilencvenes évek végén jelent meg Szom-
bathely utcain, mindig szigoruan egyediil jart, és White TD feliratokat fujkalt. Egy
»dagadt csavo volt, amugy nem jart hiphopos bulikba, a munkai se tetszettek, senki sem
ismerte...” — igy emlékszik vissza ra Brazil. (9) ,, Egyszer valaki megverte, azdta nem
lehetett latni a munkajat” — meséli rola Aron. (10)

BATKA

,,Kettyos volt, benne volt a ldbaban az izgaga” — foglalja 6ssze Brazil. (11) A srac
szintén egyediil ,,tolta”, ¢ is felko1t6zott Budapestre, és azota a legsotétebb kdrnyékeken,
a nyolcadik keriiletben street artozik. ,,Parszor fujtuk egyiitt — meséli Aron (12) — 2-3
szint is hasznalt, nem is volt rossz. Ugy gondolta, egész Szombathely egy baszis getto,
ugyhogy szét kell fujni.” Volt, hogy elkaptak, de neki nem lett komolyabb baja...
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AKVI

2002-t61 talalkozhatunk a munkdikkal, a csoportnév mogott is egy srac all, aki az
utdbbi években mar alig tevékenykedik Szombathelyen. Budapesten viszont a kedvelt
terepe a Keleti palyaudvar. A tobbiek kitartd gerillaként jellemzik 6t, példaul nagyon
szeret vonatot fjni. Parszor elkaptak, de az a fajta, aki ,,mindent leszar”. ,,Nem monda-
nam, hogy jo cuccai vannak, de van ralatasa a témara” — igy mesélnek rola.

Mindenkinek van sajat tagneve

A graffitisek, ha csoportban fujnak, a csoportnéven tul akkor is mindenkinek van sajat
tagneve, amivel munkait fémjelzi. ,,Sok nevem van, épp milyen betiihdz van kedvem,
példaul az Agnus, azt nagyon szeretem.” (13)

Pétertdl is megkérdeztiik, miért pont a ,,67”-et valasztotta (sz.i, 2008.): ,,akartam egy
olyan nevet, ami nem egy becenév, hanem egy valodi személyre utald név. Egy igazi
név... igy mi mas lehetne mint egy szam :) (a szerencseszamom).”

Péter masik tag-jele: a Whaam! Ez a név nem személynévre vagy becenévre utal,
hanem egy Roy Lichtenstein-kép (74) cime.

A beszélgetésekbdl ugy sziirtem le, egyrészt 6vatossagbol, masrészt kihivasbol az
egyéni neveket rendszeresen valtoztatjak, s6t egy ember szamtalan néven fut. Mindenki
nagyon ovatos: megfigyeltem, csak olyan nevet arul el, amit mar nemigen hasznal. ..

,,Nem ez a lényeg, kit hogy hivnak...” — magyarazza Brazil (15), a graffitisek a stilus-
bdl is felismerik egymast, a taget Gsszességében kell figyelni.

A bandahaborik kizarva: helyette egészséges versenyszellem

Szombathelyen sohasem volt jellemz6 a bandahaboru, Amerikédban annal inkabb. Ott
a bandak vadasznak egymasra, komolyan veszik a graffitizést, ahogy Franciaorszagban,
a fekete negyedekben is. Nalunk Magyarorszagon ez nincs: nincsenek kijeldlt territoriu-
mok sem, mindenki mindenhova leteheti a névjegyét. Hidba lehetett a kiilonb6z6 csopor-
tosulasokat kiilonbozo lakotelepekhez kotni, ennek jelentésége sohasem volt. (16)

Egymas képeit is tiszteletben tartjak, bar néha el6fordult, hogy ,,valaki vicces csavo”
belefirkalt a képekbe lakkfilccel. Tobbnyire azonban vigydznak egymés munkaira, a
masikét sem fujjak le, ha jo. S6t gyakorta el6fordul, hogy ismeretlenek, ha tetszik nekik
a rajz, Ujraszinezik.

Kik 6k? Egyéni életutak...

Aron, aki a HNC egyik szellemi motorja volt, igy mesélt: ,,90-es évek kozepe felé (kb.
13-14 éves koromban) lattam az elsé komolyabb rajzokat, ha jol emlékszem valamelyik
haverom fotozta 6ket Franciaorszagban vagy Németorszagban. A sima papirra elkészitett
cuccokat hamarosan kovette az elsd falra festett rajz (egy viszonylag forgalmas helyen),
utélag belegondolva igen kezdetlegesre sikeriilt, de mivel rajtunk kiviil csak paran csi-
naltak ezt akkor a varosban (féleg idésebbek, mi — ha lehet igy fogalmazni — masodik
generacios firkaszok voltunk, bar ezek a korosztalyok idovel megtalaltak egymast, és
kozosen is dolgoztak alkalomadtan), mar csak a bevallalasunk miatt is biiszkék voltunk
magunkra.” (17) Aron tehat tudatosan, érdeklédés alapjan valasztott csoportot maganak,
egy kozosséget, amivel azonosulhat, ahol kié¢lheti kreativitasat. De mint tapasztaltuk,
van, aki csak kozéjiik csapodott, ilyen fiatal lehetett Brazil (18) is: ,,A batyam kitartdan
tomte a fejembe a hiphop kulturat, igy ismerkedtem meg el6szor a dj-zéssel, a
breaktancolassal, aztan a graffitivel is. A batyam fajt a haverjaival eldszor, én csak elki-
sértem, aztdn rakattantam.” Szapu (2000, 239.) tipikusan ilyen sracokrdl irhatta: ,,még
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kialakulatlan személyiségli vagy egyéniségét nem vallalo fiatal, aki igy keresi a kdzds
tarsas élményt”.

»077 (19) 8-9 éve street artol. El6szor magazinokban és ujsagokban olvasott az utcai
miivészetrdl, s nagyon megragadta. ,,Kimész Bécsbe, €s latsz matricékat az utcan, vicces
dolgokat, szovegeket, j6 gondolatokat. Egy egyszerii kis matrica az egész, amit szamitogé-
pen barki megalkothat, kinyomtatod és felragasztod a falra. Ennyi.” Els6 munkéja egy
sorozat volt, amely &t részbdl allt, magat a matricakészitést abrazolta 6t fazisban. Teleszor-
ta vele a varost. ,,67” sajat elmondasa szerint mindig is rajzolt, érdekelte a képzomiivészet,
szakkorokbe jart, késobb miivészeti iskolat is végzett. Csoportosan kezdte: ,,Két-harom
baratommal, eldszor csak azt hittiik, fellangolas lesz, de benne ragadtam. Gondolkodtunk,
agyaltunk, kampanyokat talaltunk ki, el6szor pusztan magunk szorakoztatasara.”

Mas szerepekben

Eddig nem ejtettiink szot arrdl, hogy a graffitis csak életének bizonyos iddszakaban
graffitis. Elbujik, kettOs életet él, egy nappalit és egy &jszakait. Az altalam megismert
sracok tobbsége nappal csoppet sem peremvidéki ,,gettolakd”. A sracok foiskolara jar-
nak, van, aki grafikusnak, masok pedagogusnak vagy pénziigyi szakembernek késziilnek,
van, aki dolgozik. Brazil példaul napkozben egy reklamiigynokségnél van alkalmazas-
ban, és nem mellékesen képregényeket is rajzol, konyvei jelennek meg. Sok mas szerep-
ben is jelen van a tarsadalomban. S6t, mivel a graffitizés rejtett szubkultura, a tobbség
nem is ismeri Brazil igazi arcat. Ali hivatasa szerint rajztanar, Péter art direktor, Buda-
pesten a reklamiparban tevékenykedik. Marci szintén rajztanar, de alkalmi munkakbol él
a févarosban. Mindannyian szamtalan mas szubkultiraval keriilhetnek még atfedésbe,
egyidejlileg és kiilonféle mértékben tobb csoportnak, identitasnak is részesei lehetnek. A
fiatalabb korosztalybdl ketten kozépiskolasok, egyikiik gimnazista kdzepes eredmény-
nyel, a masik miszaki teriiletre jar, éltanuld. Sajat elmondasuk szerint mindannyian
polgari kozegbdl jottek, a sziildk iskolazottak, biztos anyagi hattér all mogottik. A
graffitizés egyébként is koltséges hobbi. Igaz, akad koztiik olyan is, aki elvbdl vagy
kényszerbdl lopja a festéket.

Miért nincsenek csajok?

Szombathelyen még nem hallottak graffitis vagy street artos lanyokrél, de Budapesten
mar igen. Valo igaz, orszagos szinten is csak egy-két lanynak jut eszébe, hogy tagelni
kezdjen. Viszont, jegyzik meg a fiuk, a graffitisre ,,ragadnak a csajok”, mostanaban mené
dolog lett ezzel foglalkozni. Szerintiik azért van az, hogy a lanyok nem graffitiznek, mert
ez a fiiknak valo sport”. (20) Elmondasuk szerint a gyengébbik nem , kevésbé birja a
stresszes helyzeteket, jobban félnek a renddroktdl, kevésbé szeretnek csapatokban
mozogni, nincs benniik annyi kreativitds ahhoz sem, hogy street artoljanak”. (21)

»Személyesen nem ismerek csajokat, de lattam mar par cuccot, amit néi writerek csi-
naltak. Magyarorszagon 2 n csinalta komolyabban, 6k mar abbahagytak, vagy csak
nagyon ritkan fognak festéket.” (22)

Emellett a lanyoknak — irja konyvében egy helyiitt Szapu Magda (2000) — a szorosabb
sziil6i kontroll miatt sokkal inkabb az otthon és a sajat halészobajuk kellett, hogy teret
biztositson a kortars csoportok altal 1étrehozott, példaul poprajongoi kultira szamara.

A csalad viszonyulasa

Brazil sziilei semmit sem lattak, nem tudtak, mivel foglalkozik, csak annyit tudnak,
nagyon szeret rajzolni. ,,Most mar tudjak, akkoriban, amikor Szombathelyen éltem, és itt
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is aktivan fujtam még, nem tudtak réla. Keriiltem az olyan szituaciokat, nehogy kidertil-
jon. Amikor otthon a falakat széttageltem, ecsettel meg vizfestékkel, akkor mar gyanus
lehettem. Tényleg mindent szétfirkaltam. De a sziileim semmit sem csinaltak, nem zavar-
ta Oket, hagytak.” (23)

Péter (24) igy mesél: ,,A koriilottem él6k koziil csak a sziik barati korom tudja, hogy
néha graffitizem, és foglalkozom streetarttal.”

,Ismerek olyanokat, akik azt mondjak a sziil6knek, hogy bulizni mennek, kdzben rajzol-
ni indulnak. A kannékat vagy elrejtik otthon, vagy egy olyannal tartjak, akinél a sziilei nem
banjak. De vannak olyanok is, akik azt mondjak »megyek rajzolok egyet« és kész.” (25)

Politikarol és hitvallasrol

A graffiti eszményétél hagyomanyosan minden nemi, etnikai és nemzetiségi alapu
felosztas idegen. A szombathelyi sracok szerint nem divat politikai izeneteket felfesteni,
de a graffitisek itthon jellemz6en liberalis beallitottsagunak valljak magukat. Am ez sem
evidens, hisz az egyik beszélgetdtarsam a polgari oldal lelkes hive, sajat bevallasa szerint
teljes mértékben konzervativ beallitottsagu, és a liberalis nézeteket példaul ,,rithelli”.

Ellenpéldaként azonban megjegyezhetjiik, a politikamentesség a rapkultira egészére
mar nem igaz. Példaul a nyolcvanas évek Amerikajaban a rap politikai toltetet is kapott:
a Public Enemy (Kozellenség) csoporttal, a ,,rap gerillai”-val és a feketebortiek ,,Uj Afri-
kai Koztarsasag” mozgalmaval hoztak kapcsolatba (Szapu, 2000, 91.).

A street artosok viszont a vildg minden részén reflektalnak a politikai eseményekre.
Nyugat-Eurdpaban, ahogy természetesen Amerikaban is, a kozelmultban tomegesen
jelentek meg Barack Obamat élteté sablonok, graffitik és matricak, Magyarorszagon
viszont nem talalkoztak vele. Nalunk street artban is a politikaellenesség és semlegesség
a legjellemzébb. Amivel taldlkozhatunk: partok iizeneteinek, szlogenjeinek fricskai.
Vagy tényleges politikai plakatokra fujnak ra, valtoztatjdk meg a szévegeket.

Beszélgetdpartnereim kozt egy sem vallasos, de ez persze nem foghato fel reprezenta-
tiv mintanak. Allitasuk szerint a graffitisek kozt egyébként sem téma ez: maganiigy.
Istennel kapcsolatos szavakat sem szokas festeni.

Kamaszkorban ,, kattannak ra”...

Az altalam megismert graffitisek mindegyike ifjukorban, a gyermekkor és a felnéttkor
hataran, egy atmeneti €letszakaszban, az ember 6nmagara talalasanak és identitastudata
kialakulasanak kezdetén talal ra a graffitire. Sokan a felndtté valas utan, miutan 6nallo
egzisztenciat épitettek ki, sem hagyjak abba, tovabb tagelnek. Szerintiik ezt addig lehet
csinalni, amig az ember birja anyagilag, amig nem alapit sajat csaladot, amig a munkaja
¢és ideje megengedi: mert ,,sokat kivesz az emberbdl”. (26)

A street artban nincs €les korhatar, 30 év folott is sokan tizik, &mbar tobben, ha jon a
csalad, abbahagyjak: , megvaltozik az értékrend, nem biztos, hogy vonzénak talalja ezt
az életformat, nem lesz mar ra ideje”. (27)

Phil Cohen (1972, 108.) szerint a szubkulturat alapvetéen a hasonl6 élethelyzetben 1évo,
hasonl6 problémakkal kiizdok alkotjak. (Megjegyzem: tinédzserkoruak vagy otthon, sajat
kozegiikben tinédzserstatusban tartottak...) A szubkulturdkat nem egy uralkodd kultira
termeli ki, hanem egy alarendelt kultara. Funkcioja ,.feloldani a sziil6k kultirajaban rejtve
maradt vagy feloldatlan ellentmondasokat”. Cohen elgondolasa szerint ,,a sziilok kultaraja
altal életre hivott szubkultirak” mindig ugyanannak a kozponti témanak valamilyen varia-
cioi. Ideologiai szinten a f6 ellentmondas a ,,munkasosztalybeli puritanizmus és a fogyasz-
tas 1 keletii hedonizmusa ko6z6tt”; valamint gazdasagi szinten ,,a tarsadalmilag mobil
elithez és az Uj lumpenproletaridtushoz tartozas jovoje” kozott van (Cohen, 1972, 108.).

41




Iskolakultara 2009/11

Masik feltevésiink szerint azok a gyermekek lesznek graffitisek, akik onmaguk kitel-
jesedéséhez, kulturalis 6nazonossaguk, identitasuk keresésében a felndtt korcsoportoktol
nem kapnak kell6 mankokat, igy a kortars csoportoknal keresik a mintakat. Ha érvényes
a megallapitasunk, lassuk, milyen identitastudat mentén szervezddnek, milyen eszk6zok-
kel, milyen ritusok altal.

Graffiti-identitds: ,,Remember: You are not doing hip-hop, you ARE hip-hop!”

A fiatalok életében, mindennapjaiban a zenének és az altala kdzvetitett szemléletmod-
nak meghatarozo szerepe van. Ezt a szubkultura-kutatassal foglalkozo szakirodalmak
mindegyike hangsulyozza. A graffitis identitas és csoporttudat meghatarozo eleme a
hiphop kultara, amelynek egyik legf6bb eleme a rapzene. (Tovabbi elemei: az MC-zés,
a break és a gordeszka.) Nagyon fontos 0sszekotd elem a szombathelyi graffitisek sza-
mara a hiphop életérzéssel valé azonosulas. Mindannyian hiphopos kérdkben is mozog-
nak, legtobben ezt a zenei stilust favorizaljak. Ezen kiviil fontos identitasépitd elemek a
graffitisztarok, a gett6érzés, a stilus és az 6ltdzkodés, és a sajatos nyelv, valamint maga
a rajzolas.

Brazil (28) szerint a graffiti, a zene és a free
dance alkotjak a hiphopot. Ezt a harmat nem
tudnd egymastol elvalasztani. Régebben is
mindig tobbnyire ugy skiccelt egy-egy
graffitit, hogy elévett egy jo hiphop szdmot.

Az éltalam megismert szombathelyi street
artosok sokféle zenét hallgatnak, szeretik a

A gettoérzésbol
(feleslegességérzésbdl) — sokan
igy valljdk - a graffiti szakitotta
ki Gket. Atszinezte életiiker, 1ij
ertelmet, tartalmat adott min-

dennapjaiknak, és a graffiti
dltal valodi kozosségekre taldl-
tak. Kézben a getto sztirke terei-
be is életet vardzsoltak. ,Megta-

hiphopot, de nem jellemz6, hogy azon néttek
volna fel, vagy most is azt hallgatnak. ,,67”
(29) igy mesél errdl: ,, Az ember 15-20 éve-
sen csak egy miifajnak tudja szentelni magat,
akkor még nem fogadja be példaul a jazzt,

vagy az elektronikus zenét. Am ahogy egyre
id6sebb lesz, egyre vajtfiiliibb, jobban befo-
gadja az igényes zenéket. Ugy tapasztalom,
ma mdr a gordeszkasokra sem egyértelmiien
jellemzd, hogy mind hiphopos lenne.” Barki
csinalhat street artot, zenei izléstdl fiiggetle-
niil, bar persze fogékonyabbak ra azok, akik ilyen zenét hallgatnak.

A graffitiseket a rapszovegekrdl is faggattam. Szerintiik fontos, hogy a szovegek mint poszt-
modern versek rimeljenek a zene iitemére. Rengetek szorim van benniik. A szoveg tartalma
vegyes, altaladban a mindennapi életr6l szolnak, szerelemrdl, bulizasrol, drogrol. ,,Sok szol az
utcardl, a pesti gettokrol, a prostituciorol, a munkanélkiiliségrol, a szegénységrol...” (30)

nultunk vardzsolni, hogy
nekiink jobb, élhetobb legyen ez
a vdros’.

Példaképek, akik a hierarchia csucsdn dllnak...

A graffitis-tarsadalomban — mesélik a szombathelyiek — a writer annal nagyobb elis-
merést viv ki maganak, minél tetszetdsebbet, nagyobbat, és minél kockazatosabb helyre
faj. Ok azok, akik a szubkultiran beliil (Sarah Thorton fogalmat hasznélva) a legnagyobb
szubkulturalis tékével birnak. Ez az a téke, amely révén az ifjusagi csoportok megkiilon-
boztetik magukat a ,,fésodorbeliek” kozonségétdl A ,,szakmaban”, ebben mindannyian
egyetértenek, a hiearchia csticsan a budapesti PNC-sek (Pride Not Crime) allnak.

Nagymenének szamit még itthon Nikon, aki ,,legalban is fest”, és sajat graffitis ruha-
iizletet nyitott Pesten. (3/) A szombathelyiek példaképe még TISH, aki jelenleg Anglia-
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ban ¢él. Nemzetkozileg viszont a TNB-t tartjak a legtobbre: ez egy valtozo dsszetételii
nemzetkozi csoport, tagjai mar 30 év folottiek.

A szombathelyi steet artosok kdzos kedvence Banksy, a nemzetkdzi hirti londoni sten-
cilmiivész. Gytjtik a munkait, és neves aukciokon aruljak a képeit, mégsem tudja senki,
ki rejtézik a név mogott. Tizendt éve jelen van, és reflektal mindenre. Ot tartjék a street
art pionirjanak. Megcsinalta, hogy bement egy ballonkabatban a parizsi Louvre-ba,
becsempészte sajat Mona Lisa képét, €s kitette a falra. A festmény hii masa volt az ere-
detinek, azzal a kiilonbséggel, hogy Mona Lisa arcat egy smiley takarta el.

A szombathelyi writerek masik nagy példaképe az 1000% formacié. Ok graffitisek és
street artosok is egyben, ,,Nagyon jokat és szépeket készitenek. Gondolatébresztdek a
munkaik.” (32)

Egyéb identitdaserdsitd elem: gettoérzésbol peremvidékérzés lett

Tobben is mesélték, amikor tizenéves korukban elészor elkezdték hallgatni a hiphop
muzsikat, tdbbnyire még csak ,,majmolas”-bol imadtak egy-egy rappert, nem is értették
igazan, mirdl énekelnek, az MC-k mir6l is dumaltak, csak a zenei vilag volt nagyon 0] és
érdekes szamukra. Aztan, ahogy egyre inkabb beastak magukat ebbe a szubkulturaba,
azonosultak ezekkel a figurakkal és szovegeikkel. Késobb pedig ezeket a szovegeket be
tudtak helyettesiteni sajat ¢letiikbe. A feketezene gettoérzés itt Szombathelyen maga a
kisvarosi 1ét lett. Aron, aki maradt Szombathelyen, igy fogalmazza ezt meg: ,,Ez itt a
vilagvége. Hatalmas a Pestt6l valé tavolsag. Mindig is ugy éreztem, mintha az egész
varos egy nagy gettd lenne, ahonnan nem tudsz kitérni, benne ragadsz, de ugyanakkor a
sajatod, megvéd és eltakar. Utalod, de otthon vagy benne.” (33)

Brazil par éve mar nem ¢l Szombathelyen, csak baratai és sziilei miatt latogat haza, de
6 is ugy tekint Szombathelyre, mint egy nagy gettora, ahonnan sikeriilt kitdrnie. ,,A bara-
taim 80 szdzaléka par éven belill itt alkoholista lett. Magyarorszag nagyon centralizalt, a
vidék, mindenféle szempontbdl — munkalehetdség és kultura — roppantul el lett hanya-
golva. Mindig ugyanazokkal a hiilyeségekkel talalkozol, bezarva érzed magad. A graffiti
kizokkentett ebbdl az egyhangisagbol.” (34)

A gettoérzeésbol (feleslegességérzésbol) — sokan igy valljak — a graffiti szakitotta ki
Oket. Atszinezte életiiket, 01j értelmet, tartalmat adott mindennapjaiknak, és a graffiti altal
valodi kozosségekre talaltak. Kozben a gettd sziirke tereibe is €letet varazsoltak. ,,Meg-
tanultunk vardzsolni, hogy nekiink jobb, élhetdbb legyen ez a varos.” (35)

Az oltozkodés

A graffitisek a ruhazkodast a hiphop (breaktanc, graffiti, mc-zés és dj-zés utani) 6todik
elemének tartjak. ,, Az 61tozkodés — meséli Aron (36) — kezdetek 6ta fontos meghatarozo
eleme a hiphopnak. Szinte méar nem is mc az az mc, akinek nincs sajat ruhamarkéja, ott
a Roc-a-wear, Sean John, Vokal, Shady Limited...”

Magam is meglepddtem, mikor a graffitisekkel val6 interjuim soran nagyhangu, kemény
hiphopperek helyett jolfésiilt, huszon-harmincéves fiatalemberekkel diskuralhattam. Mind-
annyian konszolidalt 61tozékben jelentek meg, 1atszolag tisztes egzisztenciajuak. ,,Bambiz-
tak”, a legerdsebb drog a kavé volt. Csak semmi feltiinés — valljak mindannyian, a semle-
gesség a legjobb alca. A hétkdznapokban altalaban a hiphoposok és deszkésok tradicionalis
viseletét hordjak, abbol is a legszolidabbat. Elmondasuk szerint a hiphopos viseletben f6
elem a b6 (az atlagnal minimum harom szammal nagyobb), sokzsebes nadrag. Baseballsap-
kat huznak a fejiikre, de divatos a koreikben a sziik kotott sapka is, és a hosszl, vékony sal
a nyakban. Télen ehhez pufidzseki dukal. De a b gatya nem szentiras, szivesen hordanak
farmert is, az a fontos, ne fesziiljon, ,,az olyan buzi diszkés”. (37)
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Szeretik arégi markakat, aleszanalt cuccokat, vadasznak példaul arégi melegitéfelsokre,
a ,,Tisza” markaju holmikra. A cipé minden esetben tornacipd, annal jobb, minél ,,0ld
school”-osabb. Mend a koreikben példaul egy tizéves leszanalt Nike.

Hajviseletiik rovid, egyszeri fis fazon (nem hosszl, ahogy a rockereknek), nincs
hajfestés (ez a house-osokra €s a diszkosokra jellemzdbb), semmi extrém taraj (ez pedig
a punkok viselete). A graffitisek kozott a fittknal a félhosszu is elfogadhatd, de fontos: ne
legyen igénytelen.

Arra a kérdésre, szerintiik honnan ered a hiphoposok bé ruhazata, a szubkulturaban
otthonosan mozgdk mindegyike a szegénységet emliti: a hiphopos az utcardl jon, a vise-
let az amerikai getto , taldlmanya”. A sokgyermekes, munkanélkiiliséggel, nyomorral
kiizd6 csaladoknak ugyanis sokszor arra sincs pénziik, hogy a kisebb csemetéknek uj
ruhat vegyenek, igy marad az idésebb testvérek kindtt ruhatara.

Masok a b6 ruhdban a lazasagot latjak, ezt szeretik benne. Brazil (38) kiemeli: sok
utcai diler azért hord bo nadragot, mert alatta egy masik nadrag rejtozik, melynek zse-
beiben sok ,,hasznos” dolgot el lehet rejteni a pénzen dat az , onvédelmi eszkozokig”
(pisztoly, levagott csovii kispuska, kés, miegymads).

Mas a ,munkaruha”...

A graffitis munkaruha szigoran utcai, €s roppant praktikus viselet. Elengedhetetlen
kellék a gumikesztyti. Egyikiiknek kiilon festdruhdja is van, egy hasznalt, kopott far-
mer.

,,lgazabol atlagosan nézek ki, nem 6ltézhetek majomnak, vegyiilnom kell az emberek-
kel. A graffitinek ez a f6 varazsa, hogy pl. allsz egy vonatrajz mellett, és lehet, hogy a
melletted allé ember, VAGY egy masik készitette tegnap éjszaka, nem tudhatod.” (39)

,,Volt egy jol bevalt ruhadsszeallitas, szigortian fekete szinben, hogy még véletleniil se
tudjanak rajta festéknyomokat talalni. Erdemes kesztytit (eldobhatd textil vagy gumi)
htzni a meldhoz, hogy a kezeden maradt festéket is egy mozdulattal meg lehessen sziin-
tetni, nem valoszinii, hogy minden rajz utan leall az ember kezet mosni.” (40)

,,Nem ajanlatos ugy 61tozkodni, ahogyan altalaban jarsz az utcan. Inkabb a teljes ellen-
téte. Vagy »romaul« 6ltozni (lila hatizsak, lila kabat, sportnadrag stb.). Altalaban kanna
hatizsakba, cap zsebbe. Egy zsebben egy fajta cap. Sal/kendé mar rogton a nyakban.”(47)

Egyedi nyely és szohaszndlat

A szubkultaraban ismert és csak itt hasznalatos szavaikat tobbnyire egy az egyben az
angolszasz kultarkorbol veszik at. A tragar beszéd nem all messze a raptdl, az effajta
,»verbalis er6szakot” a hiphop kulturaval kotik 6ssze. A rap nyelvi kreativitasara (melyre
jellemzd a sajatos mondatszerkesztési stilus, a kreativ szoalkotds és a sajatos szleng)
példaként a hazai graffitisek nagy kedvencétdl, az Akkezdet Phiaitdl, a Mivel jatszol
ciml szambol idézek:

,Mar csak par csepp hazipalesz valaszt el attol, hogy a faszomon a fanszért sz6kére fessem Nem
kiizdom a sors ellen — hagyom, hogy hasson Az 6sszes biindmet meggyonom, ha annyi lesz a vagyo-
nom, hogy nagyon unom, vagy hogy agyonnyomhasson...”

Ez a fajta verbalis er0szak a graffitinél, véleményem szerint ,,vizudlis erdszakba”
megy at. A nyelviikben ugyanis az altalam ismert graffitisek nem hozzak a ,,gangsta”
rappereknek tulajdonitott szlenges, tragar beszédet. Mivel az altalam megismert
graffitisek nem az utca gyermekei, iskolazottsaguk minimum kozépiskola, az altaluk
besz¢Elt nyelvre sem a gettokban felnovo, kilatastalansagban €16 fiatalok korlatozott nyel-
vi kodja jellemz6. Ami személy szerint egyéni megfigyelésemben feltiint, az angol kife-
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jezések gyakori hasznalata. Példaul Brazil a varost kovetkezetesen csak ,.city”’-ként
emlegeti, nem rajzol, csak ,,write-ol”, a jelek a falakon ,,tag-ek”.

Beavatdsi szertartds nincs

Olyan, hogy ,,Na, mostantol én graffitis vagyok”, nincs, kozli Ali. (42) Altalaban min-
denki otthon, egyediil gyakorolja be magat, és maga alakitja ki sajat, egyedi stilusat. A
rajzokat aztan kdzosen megvitatjak, ugy valasztjak ki, melyiket lenne érdemes megfeste-
ni. Mindegyikdjiiknél alap a jo kéziigyesség, tobben grafikusnak késziilnek. Az 1j tag
szdmara altalaban harom-négy alkalom a betanulési id6, ez idd alatt csak kijar a tobbiek-
kel, 6rkodik, de még nem fest.

Aron (43) arra a kérdésre, miként lehet megtanulni graffitizni, igy valaszolt: ,,Sok-sok
magazint és graffitisekkel késziilt interjit olvastam, ahol a szamomra szimpatikusabb
pofak egytdlegyig azt tanacsoljak, eldszor mindig biztos és paramentes kdrnyezetben
(otthon egy fiizetbe vagy legalfalon) kell gyakorolni (lehetéleg minél tobbet), és csak
utdna érdemes beleugrani egy utcai akcioba.”

Péter (44) igy felel a kérdésemre: ,,Tanulni? A kreativitas tanulhat6? Az alkotasi vagy
tanulhat6? Szerintem ezt érezni kell, erre sziiletni kell. Aki nem tud rajzolni, az igysem
all neki, aki mégis, az gyorsan kiszelektalodik a sajat kis kornyezete visszajelzései miatt.
Az egészhez érzék kell, kitartas és sok gyakorlds. (Nemcsak a rajz gyakorlasa, hanem a
technika elsajatitasa is.) Tehat otthon fiizet + utcan éles x sok = graffitis.”

A csapatban mindenkinek megvan a feladata

Brazil (45) igy mesél errdl: ,,Valaki figyeli, mi torténik, a masik az fij, a harmadik nézi
az utcat. Jobb, ha jozan az ember, és utana megy sorozni. Megesett tdbbszor is, hogy
lebuktunk, valaki jott kutyat sétaltatni, aztdn rank @ivoltott, hogy mi a fenét csindlunk.
Volt, hogy elétte szivtunk, aztan az »Or« hidba figyelt. Egyszer csak azt vettem észe,
mikor hatranéztem, hogy farkasszemet nézek egy csomo fiatallal. Féiskolasok lehettek,
valami bulirél mehettek hazafelé. R6hogtek.”

A sracok mar otthon, egy blackbooknak nevezett fiizetben megtervezik a munkat. Kint
a terepen mindent dokumentalnak, gondosan lefényképeznek. Az akcio altalaban é&jfél
utan kezddédik.

,,Akcio elétt mar nagyon fel vagyok pordgve, izgulok, aztan amikor csindlom, mar
megnyugszom” — meséli Marci. (46) — Ot percig jo, aztan utana jobb nem rdgondolni”
— teszi hozza. ,,Olyan illegalis drog ez — magyarazza —, mint a tobbi, tutira felporogsz,
csak nem megy tonkre téle a szervezeted, sot fejleszti a kreativitasod.”

,.Ha illegalis fujasrol beszéliink, szinte kizarolag éjszaka érdemes menni, sajnos rosszab-
bak a 1atasi viszonyok — még ha kivilagitott helyen folyik is az akci6 —, viszont konnyeb-
ben el is lehet tiinni, ha Ggy hozza a helyzet. Kannakat visziink magunkkal (hatizsak,
zacsko — kinek mi volt a szimpatikus), és én speciel szeretem, ha kéznél van a rajzom vaz-
lata, az aranyok és részletek miatt. Akcio szempontjabol kétfélét kiilonboztetek meg, az
eldre eltervezettet (itt késziiltek a jobb rajzok) és a spontant (amikor mar elég sor lecsuszott
ahhoz, hogy o6riiltkddjiink egy kicsit) — utdbbit élvezziik jobban éldben szerintem, de szin-
vonal szempontjabdl a tervezett fiijas mindenképpen hasznosabb.” (47)

A ,szett”, utal ra Brazil (48), amit magukkal visznek, sok mindentdl fiigg: ,,ha csak
utcai torténet, akkor a kivant 2-3 szinii festék és 23 féle festékszoro fej (cap). Ha komo-
lyabb rajz, akkor a festékek és a szorok szama tobb. Amigy semmi kiilonleges eszkoz
nem kell (se 1étra, se fogd, se kotél).”

A szombathelyi sracok régebben havonta 2—3 képet is készitettek, ma mar jo, ha havi
egyszer elmennek valahova fujni. ,,De ha havonta egy képet sem készitesz, konnyen
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kijossz a gyakorlatbol.” (49) Egy-egy jobb munka jo, ha két ora alatt megvan, de van,
amikor kevesebb id6 van ra: ,,Ha fél 6rdm van, akkor annyi id6 alatt kell megcsindlni, ez
a helyszint6l fiigg...” (50)

Eszkizeik: egyediili korldt a festék

A festékért, ha jo mindséget akarnak, még ma is Pestre kell utazni. Ugyanakkor a
szombathelyi miivészellatokban és kreativ hobbiboltokban, papir-irészer iizletekben
mind a graffitizéshez, mind a street arthoz a legtobb alapanyag beszerezhetd. S6t: Buda-
pesten legalis graffitibolt is miikddik, ahol példaul specidlis maszk is beszerezhetd.
Manapsag mar interneten keresztiil is barmilyen eszk6z megrendelhetd.

Brazil (51) mesélte: régebben volt, hogy Németorszagbol kellett specialis eszkdzoket
hozatniuk. A kilencvenes években nagy kuriézumnak szamitott példaul, hogy kintrél
hozzajuthattak olyan spray-hez, amelynek allithat6 feje volt: vékony, és ha elforditottak,
vastag vonalat is lehetett vele hizni. Ezt a szorofejet évekig Orizgették, mert a magyar
flakonokra is ra lehetett tenni. Volt, hogy zomanccal, maskor akrillal festettek. Az akril
hatranya, hogy konnyebben eltavolithato.

Egy festéktubus atlagban ezer-ezerdtszaz forintbol jon ki, egy rajzhoz minimum két
szin kell. Ha a graffitis nivosabb munkat akar, arra tobbet kell aldoznia, akkor 6t-hat
festék is elfogy. A hobbi atlagban havi szinten minimum 20 ezer forintot emészt fel.

A munkakat tekintve van egy altalanosan elfogadott sorrend, amit minden graffitis
betart. E18szor otthon a fiizetben gyakorol, azutan a kovetkez6 1€pés, hogy egy eldugott,
szétrombolt éplilethez megy ki, majd kisebb utcak, nagyobb utcak, végiil vonatok és
nagyobb volument hazfalak, street artos megmozdulasok kovetkeznek.

A festéklopds is a ritus része

Tobben ugy mesélik, a festéklopas régebben, a kilencvenes években még hozzatarto-
zott az akciohoz. Valaki szoval tartotta az eladokat, a tobbick meg pakoltak. Féként a
szombathelyi Zebra festékhazba jartak ,,akcidozni”. Nem lehetett azonban sokaig egy
helyen ,,gardzdalkodni”, mert felismerték oket. (52) Els6sorban azért csentek festékeket,
mert nagyon draga volt, és egy komoly munkahoz legalabb 4-5 szin, abbdl is tobb flakon
kellett. Ha nem loptak a festéket, akkor tobbnyire a baratok 6sszedobtak ra a pénzt, csak
igy, kozosen volt egy-egy kép finanszirozhato.

Technikai tudas, szimbélumok és stilusok

A graffiti mifajaba tartozd alkotdsokat két nagy csoportba oszthatjuk (Kresalek, 2000,
316.): a szoveges falfirkdkra és a ,,New York-i graffitinek” nevezett miifajcsoportba. A két
csoport szintén tovabbi alcsoportokra oszthatd. A szoveges graffitik esetében a besorolas a
tartalom alapjan torténik: lehet politikai, szexualis vagy csoportnépszertisitd. A New York-i
tipust graffitinél a stilus, vagyis a betiik formavilaga a csoportképzd tényezd, igy beszélhe-
tiink régi vagy uj stilusrol, vagy példaul a buborékbetti alapjan ,,Bubble style-rol”.

Az altalam vizsgalt graffitisek, ahogy a magyar ,,writerek” (igy hivjak magukat a
graffitisek) altalaban, a New York-i stilust tekintik mérvaddnak.

A New York-i tipust graffitinél (Kresalek, 2000, 316.) az {izenet megjelenése harom-
féle lehet: tag, throw up vagy piece.

A tagek a legegyszerlibb falfirkak, a tag a graffiti alapeleme. Ezek tobbnyire vastag
filccel vagy festékszorokkal felrott writer- vagy csapatnevek, szignok. Altalaban a jaré-
keldk ugy tekintenek rajuk, mint az értelmetlen rongalas manifesztumaira. A szubkultarat
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ismerdk azonban tudjak, a krikszkrakszok valdjaban gondosan megkoreografalt ,,alaira-
sok”, és felrajzolasukat otthoni gyakorlas elézi meg. Kezdetben a graffitimozgalom is
szinte ezekkel a falfirkadkkal volt azonos.

A throw upok is viszonylag egyszeriibb, altalaban két szinnel készitett képek, ame-
lyek még nem keltik a haromdimenzios tér illuzidjat. A graffitis a throw upok készité-
se kozben ismerkedik meg a graffitizés alaptechnikaival és a spray-festék (kanna)
hasznalataval.

A piece-ek a legtobb munkat igényld, tobb szinbdl all6 mestermiivek. ,,Elnevezésiik is
innen szarmazik: master piece, vagyis mestermii. Az ilyen alkotasok a nagykozonséget is
gyakran amulatba ejtik. Ezeket gyakran karakterekkel, vagyis figuralis festményekkel
egészitik ki.” (Kresalek, 2000, 316.)

Graffitis stilusok: old és new school

A stilus tekintetében két részre oszthatjuk fel a graffitizést (Gonczo és Teglas, 2003),
a ,,régi iskolara”, vagyis az ,,0ld schoolra” és egy ujabb vonulatra, a ,,new schoolra”.

Az old school a 1970-es évek legelején indult, New York kiilvarosaiban. Egyszert,
kerekded betiik jellemzik, és egyszerii a szinezés is. Kedvelt formavilag a ,,bubble style”,
amit kerek, buborék alaku betiik jellemeznek. Vannak graffitisek, akikhez manapsag is ez
a stilus all a legkozelebb, mind formailag, mind az elkészités modjaban.

A ,new school” vonulat 1985 utan indult el, bar ez orszagonként elég valtozo.
Graffitiben ez a ,,wild style-ban” jelentkezik. Ezt a festési stilust a vad, Gssze-vissza
tekerg6z6 betiik és virtudz szinezés jellemzi. A térhatasu, siir(i rajzolat(, nyilakban vég-
z0d06, ezaltal szinte kiolvashatatlan betlik mellett megjelenik a figuralis abrazolas is.

Szabi (53) még megkiilonbozteti a ,,high tech” stilust is: erre a sok egyenes, egymassal
parhuzamos, és egymassal éles szogeket bezard vonalak a jellemzok.

A szombathelyiek inkabb a ,,new school”-hoz soroljak magukat, kedvelik az egyedi,
sajatos stilusu rajzokat, amelyekrdl aztan konnyl beazonositani 6ket. Tobben 3D-fanati-
kusnak is valljak magukat.

A szombathelyi sracok (sz.i. 2008, 2009.) szerint a *90-es évek dta, amidta tobbségiik
a graffitizést elkezdte, gydkeresen megvaltozott az abrazolasmod. A vilaghalon barhol
barmit el lehet lesni. Allitasuk szerint mostanaban nagyon elterjedtek az absztrakt for-
mak. Ritka, hogy figurdkat fujjanak. Ha igen, tobbnyire egy absztrakt, torz alakot rajzol-
nak, amerikai mintara: betérdsipkas srac, amelynek csak egyik szeme latszik, hozza egy
buborék, benne latszik a ,,city”. (54)

Betiik és szimbolumok

A szombathelyi sracok tobbnyire csak betliket fujnak, ez az alap, figurakkal altalaban
nem bibelddnek, az sokaig tart, nagyobb a lebukas veszélye. A graffiti tartalmazhat
ugyan értelmes szavakat, illetve betliosszetételeket is, de nem a hétkdznapi ember sza-
mara késziilnek, 6k tobbnyire fel se fogjak. Sokkal nagyobb jelentdséget kap az elhelyez-
kedés, a rajz kidolgozottsaga és nagysaga vagy a készitd alairasanak (szignd) a folyama-
tossdga, mint az iizenet tartalma, amelyet ezek a rajzok nélkiiloznek is.

A szombathelyiek nem rajzolnak evidens szimbolumokat sem, és altalaban mindent a
kép esztétikdjanak rendelnek ala, ez hatarozza meg, milyen szineket hasznalnak, a
mogottes jelentés ebben az esetben sem szamit.
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Street artosok technikai

Nincs szabaly, hogy mivel kezdik, de altalaban matricazassal, aztan johet a stencil,
majd a szabad graffitizés. Egy-egy matrica, stencil, plakat tobb alkalomra is szdl, szami-
togépen taroljak a fajlt, aztan késébb kedviikre eléveszik. Egy matricabdl 300—400-nal
kevesebbet nem lehet nyomtatni, igy ha nyomtatnak, altalaban utaznak is. A matricat

lehet lakkozni, foliazni, akkor tartdsabb, de lehet kézzel egyenként is késziteni.

Sokan a street artosok koziil elhagyott falakra is festenek, a graffiti eszkozeit hasznal-
jéak, csak sokkal szabadabban, tobb szimbdolummal, egyedi figurdkkal dolgoznak.

A matricazas praktikus tudast rejt, utalt ra ,,67”, j6 gyakorlopalya a késobbi grafikusok
szamara, hiszen az utcan elsajatithatja a miifaj elemeit.

Itt altalaban a jel konkrét iizenetet is hordoz. A tartalom lehet barmi: politikai vagy
tarsadalmi, de lehet, csak sajat tarsasagod helyzetére, vagy dnmagadra reagalsz. Ez utob-

Az ifjusdgi csoportokban —
olvashatjuk a szakirodalmalk-
ban - dltaldban olyan fiatalok
vesznek reszt, akik a domindns
kultiira alapjdan nem tudjcdk
eléerni a tdarsadalom dltal elfoga-
dott értekeket. ,Szamkivetetter,
ezért 1lj értekeket alakitanak ki,
amelynek fényében megtarthat-
Jak dnbecstilésiiket, azaz védel-
met kapnak.” Lehet, dmbdr a
személyes tapasztalatom a
graffitisek kapcsdn mégsem ez
volt. Az dltalam megismert
szombathelyi graffitisek egytol-
egyig remekiil helytdllnak a civil
életben is.

bit jelenléti kampanynak hivjak. A Iényege:
az iizenet tartalma szubjektiv, csak az alkoto-
16l szol.

077 (55) meséli, neki az elsé jelenléti
kampanya az volt, amikor a buszokra Szom-
bathelyen ezt a feliratot matricazta ki: ,,Reg-
gel 6t ora tiz, kelj fel és gyar!”

Baratai koziil akkoriban mar tobben jartak
dolgozni, embertelennek érezte, hogy 6k
hajnalban kelnek, aztan robotolnak, allnak a
szalag mellett. Nekik akart iizenetet készite-
ni, mosolyt csalni az arcukra.

A masik ilyen kampanya, amivel korbe-
matricazta Szombathelyt és Budapestet:
,,Mondj right a drogoknak!” A szlogen nyelvi
poénja nem igényel magyarazatot.

A street artosok stilus alapjan még Buda-
pesten is egybdl felismerik egymast, aki
ebben a korben mozog, naponta eljar a mat-
ricas helyekre, figyeli, reagal a masik tizene-
teire. Sokszor maguk a matricdk is kommu-
nikalnak egymassal, atiizennek, kiegészitik
egymast. Ez Szombathelyen kevésbé van
igy, mivel itt csak kevesen csinaljak, a parbe-
széd-jelleg nem annyira jellemzo.

Térhasznalat, a nagyvarosok kedvelt terepei

A varosban €16 szubkultirak Neidermiiller Péter (1995, 555-565.) szerint egymastol

eltéré modokon hasznaljak ,,¢16helyiiket”; azaz valjaban minden egyes varos sok ,.kis”
varosbol all. A varosi tér tehat nem csupan fizikai, hanem mindenekel6tt kulturalis jelen-
téseket hordozo ¢és szimbolikus funkcidkat bet6ltd entités is.

Az ,utcamivészek” eleve mds szemszogbdl figyelik a varost, mint az atlagember. A
hiphopos és rapes szubkulturdban az ,,utca” szimbolikus élettér. A gettokban minden itt
zajlik: a szerelem, a haldl, a szérakozas, a munkakeriilés, a drog, a tanc, a sport és a
zenélés, ellentétben a kertvarosban €16, magasabb tarsadalmi osztalyokkal, akiknek élet-
tere a privat, elszeparalt maganlakas. Az utca tehat egyenld a kozosségi 1étezéssel. Nem
véletlen, hogy a rapsztarok videoklipjeinek helyszine legtobbszor maga a getto, a leg-
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gyakrabban hasznalt klisé: fekete hiphoper kijon a hazbol, bezarja maga mogott az ajtot,
lemegy a lépcsén és elindul... Szovegel, és életre kel az utca.

Ha a graffitisekkel Szombathely ,,mentalis térképét” rajzoltatnank fel, minden bizony-
nyal a varos forgalmasabb, tomegkozlekedési jarmiivek altal is hasznalt utjait preferalnak
leginkabb. Elmondasuk szerint leginkabb a belvarost, a kozépiiletek homlokzatait, isko-
lak és mivelddési hazak falait kedvelik. Szombathelyen buszokat és vonatokat nem
érdemes festeni, a tapasztalatok szerint rogton atfestik oket. Néha azért probalkoznak,
legtobbszor azonban autéroncsokon gyakorolnak.

A szombathelyi graffitisek legkedveltebb ,,jatszotere” a vasutallomas kdrnyéke, ott a
vasut mellett van egy tlizfal, ahol viszonylag biztonsdgosan lehet skiccelgetni. A legtob-
bet lefujt hely Szombathelyen a Perint hid alatti teriilet, a Szent Marton utcai aluljaro, a
Plaza garazsa, a Stromfeld lakotelep, a Berzsenyi Daniel Megyei Konyvtar kdrnyéke, a
Szent Quirinus sétany, mellette a Berzsenyi Daniel Féiskola kollégiumanak fala, vala-
mint a szintén a kdrnyéken taldlhatd Orlay Kereskedelmi és Vendéglatoi Szakképzo
Iskola homlokzata. Ez a belvarosnak az a szeglete, ahol az MMIK, illetve az el6tte fekvo
betonozott tér is talalhatd, amely a kilencvenes években a deszkasok és hiphoposok f6
talalkahelye volt. Itt a kdrnyéken az évek alatt senki sem tisztitotta meg a terepet, igy
akar tiz-tizenot éve késziilt munkakkal is talalkozhatunk.

Matricds helyek

A matricazashoz, stencilezéshez, illegalis plakatozdshoz Szombathelyen nincs sok
hely. Itt a f6 szempont, hogy minél tobb emberhez eljusson az {izenet, igy kikeriilhetnek
buszok, vonatok belsejébe, lampaoszlopokra, hirdetdplakatokra és régi falakra. Szombat-
helyen kedvelt hely a varoshaza betonfala, a Belsikator, az MSZP-székhaz, az Okmany-
iroda fala és az egyetlen belvaros kornyéki aluljaro.

Tabuk

,,Nem rajongok a graffiti rongalos részéért, ezért mindig betartottam az iratlan szaba-
lyokat — miiemlék, templom szoba se johet.” (56) A graffitisek korében ugyanis 1éteznek
bizonyos védelmi, illetve etikai megfontolasok alapjan 1étrejott iratlan szabalyok. Itt is
léteznek tabuk: nem fujnak milemlékek és szobrok, frissen vakolt hazak és templomok
falara. A szombathelyiek a magantulajdont is tisztelik.

Péter igy vall errl: ,,A tabu pedig egy joérzésii ember szerint érthetd: miiemlék, temp-
lom, csaladi haz, auté... altalaban ezekre nem »illik«.”

Drogkérdés

Az izgalom fenntartasahoz fontosak lehetnek a graffitisek drogozasi szokésai, amelyre
kutatasom csak annyiban tért ki, hogy szoban errdl is érdeklédtem. Az altalam megkér-
dezett szombathelyi graffitisek egyike sem ,,drogos”, 1agy drogokat is csak ritkan, alka-
lomszeriien hasznalnak, féként marihuanat szivnak. Hallottak graffitisekrdl, akik kemény
drogokkal élnek, de ez Szombathelyen nem jellemzd.

Akcid el6tt vagy kozben azonban a ,,profik” nem szivnak, mert akkor nem sikertil jol
a munka. ,Jobb tiszta fejjel nekilatni!” (57) Alkoholt alkalomszeriien, hétvégente
fogyasztanak, akcio kdzben ,.eléfordul, de inkabb utana”. (58)
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Motivaciojuk: a graffiti az egész vilagot keresztbe athizza

A cél, valljak egyiittesen, az 6nmegvalositas, a vandalizmus, a kivancsisag és a miveé-
szet. ,,A lathatatlan hirnév is fontos, jo érzés, amikor a falakrdl sajat cuccaim koszonnek
vissza.” (59) ,,Szabadsagot ad, azt csinalok a betiikkel, amit akarok, nincsenek korlatok™
(60) A graffiti az egész vilagot keresztbe athtizza, nincs olyan, hogy az én hazam, vagy a
te hazad, csupan hazak vannak — magyarazzak. ,,Olyan ez, mint a drog, nehéz ledllni
réla.” — vallotta Aron. (61)

A falfirkalast indikalhatja az iiresség kitoltésének a vagya. Vagyis az a kivansag —
amely féleg a lakotelepeken jelentkezik —, hogy a panelépiiletek sziirke sivarsagat fel-
dobja, masfajta esztétikummal gazdagitsa. Fontos a szubkulturan beliil a ,,hirnév meg-
szerzése, valamint a jelhagyas is” (Gédnczd és Teglas, 2003).

Identitasukat erdsiti az is, hogy valami olyan dologhoz értenek, amihez masok még
csak nem is konyitanak, és emiatt sziikebb vagy tdgabb kdrnyezetiik megbecsiili dket
(Kresalek, 2000, 323.). Tehat olyan ,,szubkulturalis tokével” birnak, ami erdt adhat a
mindennapi élethez.

Szabi (62) igy vall err6l: ,,Urbanizalt vilagunk csupa betonbol és derékszogbdl all,
nagyon steril, hamar megunod. Vagysz arra, hogy atformald a vilagot, hogy végre maga-
dénak érezhesd. Ha maként nem, legalabb igy.”

Masrészt a graffiti-akciok egyfajta flash-¢lmények, kiragadnak a sziirkeségbdl, és feltdl-
tenek. Manapsag, jegyzi meg Schulze (2000, 135-156.), mar nem az Elet, hanem az élet-
orom, az élmény az az alapprobléma, amely strukturalja a hétkdznapi cselekvést: ¢ld az
életet, ez napjaink kategorikus imperativusza. A szarmazas és a rokoni kapcsolatok, a val-
las, a gazdasagi helyzet, a rendi, kulturalis vagy helyi hovatartozads immar elveszitette
jelentdségét, a , tarsadalmi milidk” most mar élménykozosségekként épiilnek fel. Elmény-
piac alakult ki, amelynek egyik eleme lehet a graffiti is, a maga akcidszinhazaval, amelynek
egy-egy estéje egy-egy nagydozisu, extra és extrém élménykoncentratumot ad.

Biincselekmény vagy onkifejezés?

A graffiti, amennyiben a rongalas vétsége fennall, blincselekménynek mindsiil. A
fiiloncsipett graffitisek altalaban pénzbiintetéssel megusszak. Az egyik szombathelyi
sracnak tizenegy birdsagi ligye van, és mar eddig is sulyos szazezreket fizetett ki pénz-
birsagokra, az SCK-s Marci pedig nemrégiben egy év felfiiggesztettet kapott. Az tildoz-
tetés, a rejtettség fontos motivaciojuk, identitasuk a csoportképzés egyik alapja. ,,Az,
hogy a graffiti tarsadalmilag nem elfogadott, csak fokozza a varazsat” — vélik mindany-
nyian. A szombathelyieket a legalfalak nem is igazan érdeklik: a graffitiben épp az a jo,
hogy tilos.

Pétert (63) els6sorban az motivalja, hogy nyomot szeretne hagyni a vilagban: ,,Azt
szeretném, ha kornyezetem nem lenne ennyire uniformizalt. Rongalasnak is mindstil,
persze, a fontos mégis az, nyomot hagyni.”

Aron (64) szerint: ,,Ha nem lennének az utcak mindenféle gagyi rajzzal telesz*va, az
emberek véleménye is mas lenne. Sok »hozzaért« és idésebb korosztalybeli embertdl
hallottam mar, hogy mennyire vad és irritaldé miifaj ez (valdsziniileg még életilkben nem
lattak mindségi graffitit, mellesleg nekem is ugyanez a véleményem csak mas »miivészi«
munkakrol. Attél még azokat nem »tiltjak be«. A rongalas részével nem szimpatizalok,
de ez is egy részét képezi a mifajnak — engem sose fogott meg igazan, és sajnalatos
dolognak tartom, hogy emiatt egy egész miivészeti agat kriminalis jelz6vel illetnek, nem
igy kéne lennie.”

Thirteenth (65): ,,Ki mondja meg mi a milivészet? Festményekbdl is van miivészi, meg
van, ami egyszertien szar. Ez ugyanigy igaz a graffitire.” Igy foglalja Gssze a graffitizés
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Iényegét és varazsat: ,,Nem érdekel a tarsadalom tSbbsége. A graffitisek nem a laikusok-
nak, hanem a tobbi writernek festenek. A graffiti addig graffiti, amig utaljak az emberek,
¢és nem értik. Ha mindenki értené, mi miért van, elveszne az egész vardzsa. Teljes mér-
tékben megértem azokat, akik utdljak a graffitit, mert nem értik ezt az egészet. A kutya
is azért ugat rad, mert nem tudja ki vagy. Azt viszont szanalmasnak tartom, hogy az allam
probalja a graffitit gy beallitani, mint az orszag legnagyobb problémajat, a sok idiota
meg persze elhiszi, és elmennek tobb milliard forintért lesikalni a tageket a nagykdratrol,
mikozben ezrek éheznek, az utak pedig jarhatatlanok, és még sorolhatnam.”

Osszegzés

Az ifjuisagi csoportokban — olvashatjuk a szakirodalmakban — altalaban olyan fiatalok
vesznek részt, akik a dominans kultiira alapjan nem tudjak elérni a tarsadalom altal elfo-
gadott értekeket. ,,Szamkivetettek, ezért uj értékeket alakitanak ki, amelynek fényében
megtarthatjak onbecsiilésiiket, azaz védelmet kapnak™ (Szapu, 2000, 24.). Lehet, &mbar
a személyes tapasztalatom a graffitisek kapcsan mégsem ez volt. Az altalam megismert
szombathelyi graffitisek egyt6l-egyig remekiil helytallnak a civil életben is. Az illegalitas
az egyetlen elem, amitdl a szombathelyi graffitis kort mégis szubkultiranak tarthatjuk,
mert mikor fijnak, lazadok: havonta egyszer, ¢jfélt6] harom oraig atvedlenek, kivetkdz-
nek magukbol, hagynak egy jelet maguk mogott, aztdn reggelre ugyanolyan ,,jofiuk”,
mint el6tte voltak. Latszolag idomulnak, magukra veszik sziileik kultarajat, a kispolgari
l1étformat, csupan rejtve, titkon ,,vétkeznek”, szegiilnek szembe a vildggal.

Az altalam megismert szombathelyi graffitisek koziil példaul egy sem munkanélkiili,
dolgoznak, tanulnak, nem is rossz eredménnyel. A munka vilagaval latszolag — azon
kiviil, hogy a kreativ foglalkozasokat helyezik el6térbe, és a ,,miiszakozast” megvetik —
joban vannak.

Valami identitaserdsitd pluszt, életélményt kapnak a szubkulturatél, olyan tékét, amely
pénzben nem mérhetd, de a mindennapi életiikben is hathatosan segitségiikre van. Talan
nem véletlen, hogy koziiliik tobben szakmajukban is kreativ munkat végeznek, hivatalo-
san is vizualis csoportokban, reklamiigynokségeknél dolgoznak. Esetiikben a graffitizés
és street artolas egyfajta ujjgyakorlat, begyakorlas, rakésziilés a vilagra. Ebbdl is latszik:
a (graffitis) ifjusagi szubkultira nem csupan idérablo szorakozas, hanem szubkulturalis
jutalmakkal és megtériilésekkel is egyiitt jar. Bar azt sem gondolom, hogy csupan dnszer-
vezOdo utcai rajzszakkorrel van dolgunk: a jelenség, mint fentebb vazoltam, ennél joval
komplexebb, ezernyi szegmesét lehetne még ezernyi dolgozatban ecsetelni.
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ELTE, PPK, Pszichologiai Intézet

Iskola 2.0

Digitalis generdcio az oktatasban

A 8-14 évesek harmada nem érti, hogyan lehetett kordbban
mobiltelefon nélkiil élni. A egyik legnagyobb kézosségi oldal (MySpace)
110 millio felhaszndlojdaval foldiink 11. legnépesebb orszdga lehetne.
Minden nyolcadik amerikai hdazassdg netes taldlkozds eredménye.

mashogy ismerkediink, jutunk informacidhoz, vasarolunk vagy beszélgetiink,

mint akar par évvel ezel6tt. A kihivas abban rejlik, hogy manapsag a valtozasok
egyre gyorsabbak, nem nemzedékeket ativelve kumulalédnak minéségi ugrassa: egy
emberdltényi alatt akar tobb 1) élethez kell alkalmazkodni. Ez az alkalmazkodas nem
konnyii, aki nem sziiletett bele a digitalis korszakba, mindig ,bevandorl6” marad
(Prensky, 2001). Kissé bizonytalankodva mozog az 1ij vilagban, mindig marad egy kis
»akcentusa” (példaul kinyomtatja az e-mailjeit). Ezzel szemben a gyerekek mar digitalis
bennsziilottek: szdmukra a levél automatikusan az e-mailt jelenti, a lexikon a Wikipediat,
a Google pedig nem egyike a keresGszoftvereknek, hanem a keresés szinonimaja (a ’to
google’ = "guglizni’ igét 2006-ban vezették fel az Oxford English Dictionarybe).

Az amerikai szakirodalom a ’90-es évek elején sziiletett nemzedéket a digitalis gene-
racio (1) elnevezéssel illeti. Digitalis, vagyis a modern, digitalis technologia és média
(videojaték, iPod, videokamera, mobiltelefon, szamitogép, internet, digitalis fényképezo-
gép...) altal koriilvéve feln6tt nemzedék. A tévé megjelenése 6ta a média az egyik legje-
lentdsebb szocializacids agenssé valt, az internet elterjedésével ez tovabb erdsodott, de
tartalma jelentdsen valtozott: ma a médiahasznalat mar nem a tévé el6tt iild, kiliresedett
tekintetli, passziv fogyasztot jelenti, hanem mind a tartalmat, mind a format aktivan
kontrollalé felhasznalot, aki barmikor szerepet valt: olvasobol ird lesz, kozonségbdl sze-
repld, zenehallgatobol kiado. A mai gyerekek szamara az internet nem (csak) tomegkom-
munikdacid, anndl sokkal tobb: a személyes kommunikacié eszkdze, az dSnmegvaldsitas
terepe, megnyilvanulasi lehetéség. Szamukra a technologia gyors, mindenhol elérhetd,
személyre szabhato (perszonalizalhato), multifunkcionalis és interaktiv. Ennek kdvetkez-
tében az j nemzedék gondolkodasmoédja, jovordl alkotott elképzelései, tarsadalommal
kapcsolatos attitiidjei (egyes kutatok szerint még az agyi felépitése is) jelentosen kiilon-
bozik az el6z6 generacioétol. Az optimista gondolkodok szerint az 0j generacid fiigget-
lenebb, érzelmileg nyitottabb, 0jitobb, tarsadalmilag elkotelezettebb, mint az elézd
(Tapscott, 2001). A pesszimistak az elmaganyosodastol, elgépiesedéstdl, a felszinesség-
t6l védenék meg a gyerekeket. A valdosag, mint minden mas esetben is, nyilvan a két
véglet kozott van. A mai gyerekek bizonyos szempontbol pontosan olyanok, mint sziile-
ik, nagysziileik: szeretnek jatszani, baratkozni, beszélgetni, 0j dolgokat 1étrehozni, meg-
ismerni a vilagot... A mdd azonban, ahogy ezt teszik, jelentésen megvaltozott.

ﬁ digitalis technologia elterjedése kézzelfoghato tarsadalmi valtozasokat hozott: ma

A magyar internetgeneracio6

Magyarorszagon masfél milliora tehetd a 14 év alatti gyerekek szama (KSH, 2006).
Ezek a gyerekek mar azutan sziilettek, hogy az internet, kilépve egy sziik kor szamara
elérhetd elefantcsonttoronybdl, a grafikus bongészok megjelenésével szélesebb réteg sza-
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mara is elérhetové valt. A legutobbi évekig kevés tanulmany sziiletett nalunk e témaban,
az internet hasznalataval, tdrsadalmi hatasaival foglalkoz6 felmérések is jorészt a 16 éven
feliiliekre koncentraltak. A kivételek egyike az a kutatas, mely az Informatikai és Hirkoz-
1ési Minisztérium megrendelésére késziilt (D&T Marketing, 2003), és ami a gyerekek
informacios tarsadalom fejlesztésében jatszott szerepét vizsgalta. A kutatas tobbek kozott
a fiatalok informacids tarsadalommal kapcsolatos véleményére, attitlidjeire kérdezett ra,
valamint felmérte a technologiai eszkdzok hasznalataval kapcsolatos ismereteiket. Néhany
az eredményeik koziil: a 8-14 évesek szamara az internet nyujtotta elényok (foként a
szorakozas) domindnsak, semmilyen potencidlis veszélyt nem kapcsolnak hasznalatdhoz.
A 14-20 évesek mar arnyaltabban 1atjak a kérdést. A felmérés ramutat az iskola szerepére
is: a gyerekek altalaban ott kezdik az internethasznalatot. ,,Az iskolai internetezés egyfaj-
ta kozosségi élményt jelent a gyerekek szamara, azonban az otthonival Gsszevetve ezt
kevésbé ¢élik meg szabadnak és korlatlannak. Az internet oktatasba és tanulasba valo bevo-
nasa a gyerekek szamara nem kozponti kérdés: a nagyobbak dnként felhasznaljak készii-
léshez, a kisebbeknél ez kevésbé jellemzd.” (D&T Marketing, 2003).

Az utdbbi idében azonban egyre-madsra sziiletnek a gyerekek internethasznalatat tag-
laloé kutatasok. A feltamadt érdeklédés egyik f6 oka, hogy a piac raeszmélt, ,,a jovo
generacioja a ma fogyasztdja” is egyben, igy e vizsgalatok leginkabb a fogyasztasi szo-
kasokra koncentralnak. Az NRC 2007-ben eldszor elvégzett, majd 2008-ban megismételt
kutatasa (VMRKkids) 2500 tizenot évesnél fiatalabb gyereket kérdezett médiahasznalata-
rol. Az eredmények szerint az internetezést viszonylag koran, mar 10 éves kor alatt
elkezdik a gyerekek. A tinédzserek hatoda naponta tobb mint 6t orat tolt a gép elott.
Legalapvetébb tevékenységiik a jaték: a 6 éves vagy ennél fiatalabb internetez6 gyerekek
80 szazaléka, a 7-10 évesek 97 szazaléka jatszik a neten. Az életkor ndvekedésével aztan
egyre nd az interneten latogatott tartalmak, igénybe vett szolgaltatasok aranya. A 10 év
felettiek 77 szazaléka latogat kozosségi oldalakat, kétharmaduk szokott chatelni, egyti-
zediik blogot olvas, 5 szazalékuk pedig ir is. Az iskoldsok tanulasra, iskolai feladatok
megoldasara is haszndljak a netet: a 7-10 évesek 32, a 11-14 évesek 63 szazaléka hasz-
nalja ilyesmire is a vilaghalot.

A Szonda Ipsos 8—14 évesek kommunikacios és fogyasztdi, valamint életmodbeli szoka-
sait vizsgalta (Kid.comm). A kutatasban részt vevé 2000 tanuld egytizede nem szivesen
megy olyan helyre, ahol nincsen internetkapcsolat. Sziileik nem nagyon korlatozzak
nethasznalatukat: a 11-14 évesek 79 szézaléka foleg egyediil internetezik. Erdekes, hogy
az ot leglatogatottabb weboldal egyike sem kifejezetten gyerekeknek kitalalt site.

Egy Sagvari Bence vezetésével elvégzett kutatas (Fanta Trendriport, 2008) a tinédzse-
reket vette gorcso ala, és azt allapitotta meg, hogy ezen a teriileten nincs elmaradasunk a
legfejlettebb orszagokhoz képest, a 14—17 évesek 94 szdzaléka netezd, kétharmaduk
naponta hasznalja. Legjellemzdbb aktivitasnak a zeneletoltés és -hallgatas, a filmletoltés
és -nézés, a ,,vicces tartalmak”, a jaték, a csetelés, az online radidhallgatas, a tarskeresés,
illetve a blogok olvasasa és irdsa szamitanak. Lathato, hogy a fiatalok ma még foképp
tartalmak ,,fogyasztasara” és kommunikaciora hasznaljak a webet, de az amerikai trendet
kovetve mar nalunk is megjelentek azok a csoportok, amelyek onkifejezési modként,
kreativan hasznaljak a technologiat: képeket, videokat, filmeket alkotnak, blogot irnak.

Hogyan gondolkodik a digitalis generacié?

Hazankkal ellentétben a nemzetk6zi szakirodalomban mar terjedelmes anyag gylt
Ossze a digitalis nemzedékkel foglalkozé tanulmanyokbdl. A konkrét témavalasztasokbol
jol kiolvashatok a felndtt tarsadalom félelmei: agresszivvé tesz-e a videojaték; maga-
nyossd, clidegenedetté valnak-e a sokat internetezok; negativan hatnak-e a virtualis
kozosségek a valodi kapesolatokra; szétdaraboljak-e az identitast a virtualis vilag nyuj-
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totta szereplehetéségek; mennyire vannak biztonsdgban a gyerekek a neten, hogyan
hatnak rajuk a nem gyerekeknek valo tartalmak. A jelen cikkben nincs lehetdség a fenti
kérdések megvalaszolasara (a kutatdsi teriiletek Osszefoglalojat lasd: Ujhelyi, 2007),
ehelyiitt a témakornek azt a részletét emelném ki, mely legszorosabb kapcsolatban van a
pedagdgiaval: azon elképzeléseket és eredményeket foglalom 6ssze, amelyek a korosz-
taly gondolkodasat, informacidéfeldolgozasi modjait, tanulasi stilusat targyaljak. Ezzel
kapcsolatban viszonylag nagy az egyetértés a szakértok kozott (példaul Frand, 2000;
Oblinger és Oblinger, 2005; Pereira és Carvalho, 2007). Szerintiik ezek a fiatalok:
Vizualis kommunikacidban jok, ki tudjak fejezni magukat képekben, és jol olvassak
azokat. Kivaloéan képesek a képeket, a szoveget és a hangot dsszekapcsolni, széveges
irastudasuk kevésbé fejlett, szamukra a szo-
veg leginkabb a kép illusztracioja.
Informéciofeldolgozasuk nem a linedris utat
kdoveti, inkabb parhuzamossag jellemzi. A web

Mivel a gyerekek minden ldtha-
10 RIilso segitség nélkiil boldogul-

nak az internettel, sokan feltéte-
lezik, hogy tokéletesen értenek
hozzad, példdaul kivdaloan képesek
informdciohoz jutni. Pedig t6bb
hiba, hidwnyossdg jellemzi oket:
nagyon kevés idot szentelnek a
taldlatok elolvasdsdnak, kevés
informdcio alapjdan dontenek;
leginkdbb 6ssze-vissza
klikkelnek; szinte soha nem
haszndljdk a részletes keresés
Junkciot, beérik a legegyszeriib-
bel; egydltaldn nem vizsgdljdk a
fellelt sz6veg hihetdségét, pontos-
sdgdait, relevancidjct,; nincs kere-
sési stratégidjuk, nem kulcssza-
vakat, hanem gyakran egész
kerdeéseket irnak be, amire
nagyon sok irrelevdans taldlat
érkezik.

hipertextualis felépitése segiti, hogy tudasukat
teljesen egyéni modon strukturaljak.

Gyorsan képesek valtani a kiillonbdzo akti-
vitasok kozott, vagy képesek azokat egyszer-
re kezelni (’multitasking’).

Azonnalisag jellemzi 6ket: azonnali vala-
szokat, az informaciohoz vald azonnali hoz-
zaférést, azonnali jutalmat vagy visszajelzést
varnak, nem jol viselik a késlekedést. A
gyorsasagot gyakran tobbre becsiilik a pon-
tossagnal.

Kockazatvallalok, kisérletez6 kedviek,
nem olvasnak hasznalati utasitast, nincs tiirel-
miik azt végigragni, rogton kiprobalnak min-
dent, proba-szerencse uton jonnek ra a dol-
gokra. Jelszavuk: ,,csinalni jobb, mint tudni”.

Nyitottak, szivesen osztjadk meg tudasukat,
konnyen ismerkednek idegenekkel online,
kdnnyen nyilnak meg, talan tal gyorsan is kiad-
nak bizalmas informaciokat. Szivesen kommu-
nikalnak, dolgoznak egyiitt csoportban.

Mobilak, hozzaszoktak ahhoz, hogy bar-
mikor elérheték mobiltelefonon, akarhol
racsatlakozhatnak a netre. Az id6 és a tér
nem korlatozza dket.

A szakirodalmi konszenzust kevés empiri-
kus vizsgalat probalta eddig alatamasztani.

Ezek egyike az az ugynevezett virtualis longitudinalis kutatas, melyet az angol Joint
Information Systems Committee (JISC) és a British Library (Nicholas és mtsai, 2008)
kozosen végzett. Fiatalok és iddsebbek jellemzdit 6sszehasonlitod cikkeket, olyan korabbi
tanulmanyokat, melyek az akkori tinédzserek informacidkeresésérdl szolt, a témaval
kapcsolatos ujsagcikkeket, nagyjabol az utobbi 30 év kutatasainak eredményeit és adata-
it vetették Ossze, valamint sajat kutatisban az informacidkeresési viselkedést
loganalizissel megvizsgalva allitottak fel felhasznaléi profilokat. Eredményeik jorészt
megerdsitették a szakirodalmi elképzeléseket, de talaltak egy olyan kozkeleti elképze-
1ést, melyet az adatok cafoltak. Mivel a gyerekek minden lathat6 kiilsé segitség nélkiil
boldogulnak az internettel, sokan feltételezik, hogy tokéletesen értenek hozza, példaul
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kivaloan képesek informacidhoz jutni. Pedig tobb hiba, hianyossag jellemzi 6ket: nagyon
kevés idot szentelnek a taldlatok elolvasasanak, kevés informacié alapjan dontenek; leg-
inkabb O0ssze-vissza klikkelnek; szinte soha nem hasznaljak a részletes keresés funkciot,
beérik a legegyszerlibbel; egyaltalan nem vizsgaljak a fellelt szoveg hihetdségét, pontos-
sagat, relevanciajat; nincs keresési stratégiajuk, nem kulcsszavakat, hanem gyakran
egész kérdéseket irnak be, amire nagyon sok irrelevans talalat érkezik.

Egy masik kutatas szintén ezt erdsiti meg: a Nielsen Norman Group tinédzserek kere-
sési hatékonysagat vizsgalva arra az eredményre jutott, hogy mig ebben a korcsoportban
a sikeres keresések aranya 55 szazalék, a felndtteknél ez magasabb: 66 szazalék. A rosz-
szabb teljesitményt harom tényezének tulajdonitottak: rossz olvasasi szokasoknak, nem
elég kifinomult keresési stratégianak és a tiirelmetlenségnek (Brown, 2009).

Ausztral kutatok hosszabb tavi kutatasaik elsé eredményeit kozolve arra hivjak fel a
figyelmet, hogy a generacio nem homogén, joval valtozatosabb, mint azt feltételeznénk.
A szakirodalomban szerepld sajatossagok foleg egy sziik kisebbségre jellemzok (Ken-
nedy és mtsai, 2007). Tobbségiik foként szérakozasra vagy kommunikaciora haszndlja a
netet, tulajdonképpen egyszertien felvaltva/kiegészitve a korabbi médiumokat: telefon
helyett msn-en beszélgetnek, tévénézés helyett szorfolnek, napld helyett blogot irnak.
Ezzel szemben a gyerekek egy kisebb része valédi digitalis uttérének szamit. Ok azok,
akik valoban kreativ modon hasznaljak a technologiat.

Digitalis tanarok (2)

Az altalanos iskolak padjaiban mar ma is a fent jellemzett ,,digitalis” gyerekek iilnek.
Az intézményrendszer azonban sokkal lassabban valtozik, mint ahogy azt a gyorsuld id6
diktalna: ,,az intézmények szabalyrendszere, térbeli elhelyezkedése, beidegzddott algo-
ritmusai tobbnyire a klasszikus kdzpontositott, linearis gondolkodasra épiil6, tankonyv-
alapu tudéselosztas mechanizmusait tdAmogatjak™ (Bessenyei, 2009). A digitalizalodas
felé vezetd elsd 1épéseket sok iskola mar megtette: beszerezte a szamitogépeket, szoftve-
reket, digitalis tablakat. Rengeteg nagyszabast kezdeményezés kudarca mutatja azon-
ban, hogy a feladat nem redukalhat6 arra, hogyan lehet az IKT-eszkozoket hasznalni az
oktatasban (Kdrpati, 2007). Legfontosabb a szemléletvaltas: hogy az iskola, a tanarok
megértsék a valtozasok lényegét, megismerjék a didkok jellemzdit és uj igényeiket. Fel
kell ismerniiik, hogy a mai gyerekek mar nem azok, akiknek a jelenlegi oktatasi rendszert
tervezték (Prensky, 2005).

A feladat nem konnyti, tobb okbol sem. Egyrészt még nincs meg a széles korii tarsadal-
mi elfogadottsaga az 01j tudasstruktirdknak. A valtozast konnyii veszteségként megélni: a
mai fiatalok nem tudnak helyesen irni, nem olvasnak eleget, allandéan a szamitogép eldtt
iilnek, nem mozognak. Fontos felismerni azonban, hogy a régi tudasstruktira nem egysze-
rlien eltiinik, hanem részben atalakul, részben uj valtja fel azt: egy amerikai felmérés
(Wesch és mtsai, 2007) szerint egy amerikai egyetemista ugyan csak 8 konyvet olvas egy
évben, de ezen kiviil még 2300 weboldalt, és az altaluk irt 42 oldalnyi hazi feladat is kie-
gésziil 500 oldalnyi e-maillel. Nem vitas, az 01j idok 0j készségeket kovetelnek meg. De a
tanarok szamara nem az lesz a legnehezebb, hogy ezeket elsajatitsak, hanem hogy mind-
ekozben szembe kell néznilik azzal, hogy didkjaik legtobbszor lekorozik dket technikai
tudasban. A gyerekek digitalis bennsziildttként magabiztosan kezelik a technologiat, gyor-
sabb sebességhez, masfajta informaciofeldolgozashoz szoktak, mint a digitalis vilagban
kissé idegeniil mozgd, bevandorloként viselkedd tanaraik (1. tdbldazat).

Mindez azonban nem azt jelenti, hogy ezeken a teriileteken az iskola nem tud mit
nyujtani didkjainak. Az empirikus kutatasok is alatamasztottak, hogy az tgynevezett
digitalis irastudasnak vannak olyan részképességei, melynek elsajatitdsaban a gyerekek
igénylik a segitséget. Ilyen példaul az, hogy hogyan tudjak ellendrizni az informaciot,
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hogyan javithatnak keresési stratégiaikon, milyen jogi és etikai szabalyai vannak az
internethasznalatnak, hogyan védhetik meg magukat a digitalis vilagban. A tanitasi mod-
szerek megujitdsara mar rengeteg példat talalhatunk (lasd példaul Kordsne, 2006). Az
alabbiakban az egyik legérdekesebbet: a szamitogépes jatékok oktatdsi hasznositasat
szeretném bemutatni.

1. tablazat. Digitalis szakadék a tanulok és tanarok kozott (Jukes és Dosaj, 2006, 37. alapjan)

Digitalis bennsziilott tanulo Digitalis bevandorlo tanar
gyors hozzaférés az informéacidhoz, lassabb hozzaférés az informacidhoz,
tobb informacioforrasbol korlatozott szamu informacioforrasbol
parhuzamos informaciofeldolgozas, multitasking linearis informacidfeldolgozas
feldolgozasi sorrend: kép, video, hang — széveg }f;lgg lgozisi sorrend: szdveg — kép, vided,
csoportmunka egyéni munka
belsé motivacio6 a tanulasra kiilsé motivacio
azonnali jutalom elvarasa késleltetett jutalom

szamara a tanulds a tantervbe illesztett isme-
retek elsajatitasat és sztenderdizalt tesztek
kitoltését jelenti

szamdra a tanulas relevans, azonnal hasznalhato és szora-
koztato ismeretek elsajatitasat jelenti

otthonosan mozog a valddi és virtualis valésagban is csak a valosagot ismeri alaposabban

Szamitégépes jaték az osztalyteremben

Kozismert tény, hogy a gyerekek az internetet leginkabb jatékra hasznaljak. Ha valamire
képesek rengeteg idot és energiat aldozni, érdemes azt megvizsgalni pedagogiai felhasznal-
hatosagat tekintve is. Szamos felmérés allitja (példaul Pereira és Carvalho, 2007; Sandford
és mtsai, 2006), hogy mind a tanarok, mind a didkok tobbsége szerint érdemes lenne a
szamitdgépes jatékokat beemelni az oktatasba. Emellett sz6lnak azon kognitiv elképzelé-
sek is, melyek azt allitjak, hogy ezeket a jatékokat mindazok a kritériumok jellemzik,
melyek a leghatékonyabb tanulashoz vezetnek (Roschelle és mtsai, 2000):

Aktiv bevonodas, belsd motivacio. A jaték onmagaban szoérakozas, a gyerek természetes
kozege; a felfedezés 6rome képes a tanulast beliilrél jovo igénnyé alakitani. Mig a hagyo-
manyos oktatds soran gyakran egyfajta tanult tehetetlenség lesz urra a gyerekeken, meg-
szokjak, hogy masok altal diktalt tempoban, mésok altal fontosnak gondolt informéaciot kell
elsajatitaniuk, addig az 0j technologia lehetdvé teszi, hogy sajat ritmusban tanulhassanak,
s6t az informacié nem készen jon, hanem aktivan kell azt keresnie, kezdeményeznie: nem
készen kapja a valaszokat, hanem még a kérdéseket is neki kell feltennie.

Gyakori interakcio és visszacsatolas. Tovabb erdsitheti az intrinzik motivaciot a haté-
konysagérzés, a versengés, az azonnali visszajelzés és az ujrajatszhatosag lehetdsége.

Csoportban valo részvétel. A csoportos jatékok megtanitanak egyiittmiikddni, kozosségi
¢lményt adhatnak, segithetnek a tanulasi nehézségekkel kiizddknek, hiszen ebben a kdzeg-
ben azok a gyerekek is jol teljesithetnek, akik hagyomanyos formakban nem erdsek.

Oktatasi célt raadasul nemcsak maga a tartalom szolgalhat, hanem a jaték strukturdja
altal megkovetelt keszségek fejlesztése is (2. tablazat).

Természetesen a jatékok iskolai felhasznalasa tobb problémat is felvet. Nehéz beilleszteni
a tantervbe, nehéz megtalalni a helyét, idejét. Tulnyomo résziik sokkal tobb id6t vesz igénybe,
mint ami az iskolaban rendelkezésre 4ll, rdadasul minél komplexebb a jaték, anndl hosszabb
felkésziilést igényel. Ez a forma nem is felel meg mindenkinek, a technologidhoz nem értok,
az otthoni géppel nem rendelkezok vagy a lanyok kevésbé preferaljak a bevezetést (Pereira
és Carvalho, 2007). Hasznalatuk tarsadalmi tdmogatottsaga sem erds, a kiilvilag gyakran csak
id8pocsékolasnak latja, nem veszi komolyan az ilyen modszereket. Es a legfontosabb ellen-
érv: oktatasi kozegben mar nem feltétleniil olyan izgalmas, motivalo a jaték.
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2. tablazat. A szamitogépes jatékok lehetséges elényei (Gros, 2003 alapjan)

belsé tanulasi motivacio, jobb koncentracio, masokkal valo egyiitt-

Szocidlis készségek miikodés, egymastol valod tanulas, csoportos dontéshozatal

angol nyelvismeret, irdsbeli kompetencia, nem verbalis jelek potlasa,

Nyelvi kompetencia tiszta, logikus nyelvi kifejezés

Kreativitas képzelet fejlesztése, innovativitas

stratégiai gondolkodas, problémamegoldas, emlékezet, gyors dontés-

Kognitiv/intellektualis képességek hozds, megosztott figyelem

Motoros készségek finommotoros mozgasok: gyorsasag, pontossag, koordinacid

Felvetddik a kérdés, miért érdemes mégis felhasznalni ezeket a jatékokat az oktatas-
ban, milyen készségeket tanulhat meg igy a gyermek, amit masképp nem, vagy nehezeb-
ben tudna. Egyrészt a szamitogép hasznalatanak jobb ismerete Gnmagaban érték. A
gyerekek kozotti elsédleges digitalis szakadék (ami az internethez vald hozzaférést jelen-
ti) mar kezd eltlinni, de a masodlagos (ami a hasznalat mindségét jelzi) még jelentds. Az
iskola segithet felzarkozni a kevésbé szerencséseknek, példaul azéltal, hogy a hozzaérto-
ket digitalis mentorokka nevezi ki. Masrészt ezek az Gjitasok talan segitenek athidalni a
didk és a formalis oktatasi ¢lmény kozotti szakadékot, a tanarok lehetéséget kapnak,
hogy épitsenck a didkok informalisan megszerzett tudasara, reflektaljanak arra, 0ssze-
kossék azt a formalis oktatasban szerzett ismereteikkel. Es végiil a legfontosabb: a tech-
nologia adta lehetdségekkel konnyebb az oktatast gyakorlatiasabba, interaktivabba, sze-
mélyre szabottabba tenni.

A jové: iskola 2.0

A digitalis nemzedék megjelenése az iskolaban lehetdségeket teremt, és természetesen
nagy kihivas is egyben. Nem konnyii 6sszehangolni a fiatalok digitalis realitasat az okta-
tas mai szerepfelfogasaval, intézményrendszerével, de talan nem is lehetetlen. Késleked-
ni biztosan nem lehet: lassan mar nem is netgeneracidrdl beszélhetiink, hanem
netgeneracio 2.0-rol (Brown, 2009). A kifejezés arra utal, hogy mivel maga az internet is
valtozik (web 2.0 néven szoktak emlegetni az internetes technologiak és szolgaltatasok
masodik generaciojat, melyek legtobbje a felhasznalok kozotti egyiittmiikddést, megosz-
tast timogatja), a felhasznalok viselkedése is valtozik, vagyis az internetfelhasznalokkal
kapcsolatos korabbi tudasok rendkiviil gyorsan elavulnak. Happy endként két biztato hirt
idéznék a kozelmultbol, melyek azt mutatjak, hogyan prébal az oktatasi rendszer meg-
birkozni az el6tte allo feladattal:

A Harvard Egyetem létrehozta virtualis masat a rendkiviil népszerii Second Life cimii virtualis vilag-
ban, ahol a jatékosok részt is vehettek a CyberOne: Law in the Court of Public Opinion cimii kurzuson,
mely annyira valosaghii volt, hogy a harvardi diakoknak valddi kreditet ért. Az eléadason a hallgatok
online karakterei (az altalaban sajat magukrol mintazott avatarok) valoban ott iiltek egymas mellett a
kurzuson, hallgattak az eldadot, hozzaszoltak, megirtak a dolgozatokat (4 kurzus blogja: http.://blogs.law.
harvard.edu/cyberone/).

Uj angol altaldnos iskolai tanterv késziil. A "primary’, vagyis tizéves korig tarté (nagyjabol a magyar
also tagozatnak megfelel) osztalyokban a didkok kiilon 6rakon fogjak tanulni az internet hasznalatat, az
online kommunikaciot, a keresdk, a Wikipedia és a Twitter hasznalatat, a blogolast. Az irds-olvasassal
parhuzamosan a gépelés is a tananyag része (Pupils to study Twitter and blogs in primary schools shake-
up. The Guardian, 2009. marc. 25.)
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Jegyzet

(1) Egyéb elnevezések: y-generacid (az x-generaciot
koveté nemzedék, 1981-2001 kozott sziiletettek),
z-generacio (az y-generacio utani, vagyis a 2001 utan
sziiletettek), c-generacié (vagyis computer),
i-generacié (informécid), netgeneracid, cyberkids,
google generation, screenager, homo zappiens, Nin-
tendo generacio.

(2) A pedagogia el6tt allo, sokrétii feladatot, mely az
intézményi valtozasoktdl a tanar-didk interakciok
megvaltozasaig terjed, mar sokan megfogalmaztak. A
téma részletes attekintéséhez lasd: Komenczy, 1997;
Csapo, 2003; Karpati, 2003; Pintér, 2008.
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Kolosai Nedda

ELTE, TOK, Neveléstudomanyi Tanszék,
Neveléstudomanyi Doktori Iskola

»Z.enga zének”

A ’60-as, ’70-es évek kisiskolasainak élményei az emlékezés
és a posztmodern pedagdgiatorténet-irds tiikrében

Minden tanitoban, pedagogusban felmertilhet az a fontos kérdeés,
vajon hogyan emlékeznek majd tanitvdanyaik iskoldjukra. Mi az a
tudds, élmeény, emlék, tapasztalat, amely kidlljia majd az ido probdjdt?
A jelen tanulmdny két oldalrol kézelitve, az emberi emlékezés
vizsgdlatdnak pszichologiai oldaldrol és a pedagogiatirténet-irds
posztmodern megkézelitésmodijdt felhaszndlva probdlja bemutatni a
‘60-as, '70-es évek iskoldjdnak individudlis reperezentdciojdit,
szubjektiv megélését. A kutatds legfontosabb eleme az egyéni
tapasztalatok kategorizdcioja, mely a megjelend szines tartalmak
mellett dltaldnos adatokat is szolgdltat a ‘60-as, '70-es évek
tarsadalmdrol, kultiirdjdrol, mindennapi pedagogiai gyakorlatdrol.

A pedagogiatorténet-iras posztmodern kihivasai

— az ezek varakozasi horizontjan alakulé — jovdjiik valosagat. Elgondolkodtatd

elméleti hasonldsdgokra bukkantam az emlékezés témakorének pszicholdgiai meg-
kozelitése és a modern neveléstorténet-iras posztmodern szemléletmoddja kozott (példaul
Gyani, 2007a). Az alabbiakban azt vizsgalom, hogy a torténetiras leglijabb tendenciai
hogyan hatottak a neveléstorténet-irasra, és ennek milyen gyakorlati, tudomanyos kon-
zekvenciai észlelhetok (példaul az empirikus anyagok tudomanyos feldolgozasanak
mddszertani valtozatossagaban).

A konstruktivizmus a 20. szazad hetvenes éveiben ismeretelméleti iranyzatként fejlo-
dott ki tobbek kozott Ernst von Glasersfeld és Paul Watzlawick munkéssaga nyoman az
Egyesiilt Allamokban (Feketéné Szakos, 2002). Ezen ismeretelméleti konstruktivizmus
alapfeltevése az, hogy a szubjektumon kiviili vilag a maga teljességében, ugy, ahogyan
objektive adott, nem ismerheté meg, elménk a kiilsd, t6le fiiggetlen realitast nem tudja
visszatiikrozni vagy leképezni. Elettorténeti tapasztalataink alapjan mi magunk épitjiik
fel, konstrualjuk meg sajat szubjektiv valosdgainkat. Ezen ismeretelméleti kiindulépont-
tal 6sszefiiggésben keriil tobb tudomanyag (példaul torténettudomany, etnografia, iroda-
lomelmélet) érdeklédésének kdzéppontjaba a tudomanyos szoveg és annak a valosag
konstrualasaban jatszott szerepe (N. Kovdcs, 1999). Ez a tudomanyos érdeklddés felérté-
keli a narrativak szerepét (Atkinson, 1999), ezzel pedig a tudomanyos praxis azon szele-
tét teszi diszkusszid targyava, mely addig az empirikus kutatashoz, adatgytijtéshez képest
mellékesnek szamitott. A narraci6 alapvetdéen nem kizarolagosan mimetikus funkcioju,
nem valami rajta kiviili valosagot ir le, hanem generalja, 1étrehozza a valdsagot. Nyelvi
kozegként az elbeszélés, a narrativ struktura k6zos mind az emlékezés, mind a torténeti-
ség — a pedagogiatorténet-irds — szamara (Ricoeur, 1999). A nyelv jelentéskonstrualo
szerepének tudatositasa pedig megingatja azt a tudomanyképet, amely valamiféle auten-
tikus valdsag objektiv kutathatdsagan, pontosabban ennek feltételezésén alapszik.
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A szemtantiként elbeszélt, szavakkal megjelenitett torténelem, az ’oral history’ (Vérte-
si, 2004) torténeti kutatasi teriiletként vald megjelenése is hozzajarul ahhoz, hogy a
kozelmult (az utdbbi fél évszazad) torténelmérdl sz616 hatalmas informéciotomegnek azt
a részét is megismerjik, mely csak kozvetleniil azoktol az emberektd] szarmazhat, akik
atélték azt. A szobeli tantvallomés egy specialis szituacidoban sziiletik az interji soran,
igy — a torténeti forrasok kozott egyediilalld modon — egy interaktiv folyamat eredmé-
nyeként jon létre. Az oral history mint torténeti kutatési teriilet esetében a kutato (kérde-
70) sziikségszeriien és kikertilhetetleniil hatast gyakorol a vele szemben all6 szubjektum-

Elettoriéneti tapaszitalataink
alapjdan mi magunk épitjiik fel,
konstrudljuk meg sajct szubjek-
tiv valosdgainkat. Ezen ismeret-

elméleti kiinduloponttal éssze-
Sfriggésben keriil tobb tudomdny-
ag (peéldaul tortenettudomdny,
etnogrdfia, irodalomelmélet)
érdeklodésének kozéppontjdba
a tudomdnyos széveg és annak
a valosdg konstrudldsdaban jdt-
szott szerepe. Ez a tudomdnyos
erdeklodes felertekeli a
narrativdak szerepét, ezzel pedig
a tudomdnyos praxis azon sze-
letét teszi diszkusszio tdargyduad,
mely addig az empirikus kuta-
tdshoz, adatgyiijtéshez képest
mellékesnek szdamitott. A
narrdcio alapvetben nem kizd-
rolagosan mimetikus funkcioj,
nem valami rajta kiviili valosd-
got ir le, hanem generdlja, létre-
hozza a valosdgot.

ra, ezzel pedig iranyt szab az emlékezésnek
(Vertesi, 2004). Az egyedi torténetek kutata-
si szandékkal torténd lejegyzésén tul a kulta-
ra meglrzése, bizonyos torténeti események
¢és id6szakok ujabb és Ujabb jelentésrétegé-
nek feltardsa a Iényege, f6 hajtoereje az ijra
viragkorat €16 ikonografiai/ikonologiai kuta-
tasoknak is. Ezen izgalmas tudomanyteriilet
célja tudomanyos igénnyel megfejteni — az
értelmez6 kozosségen beliil fixalt jelentéssel
bir6 — képek, szimbolumok, allegoriak lehet-
séges jelentésrétegeit, mely jelentésrétegek a
szobeli kozléssel egyiitt komplexen mutatjak
meg adott torténeti id6 kultirajat.

Az oral history és az ikonografia/ikonolo-
gia kutatasi modszerként valoé alkalmazasa-
nak szimpatikus vonasa, hogy mindkét
iranyzatnak hangstlyozott sajatossaga az
interdiszciplinaritas (Géczi, 2005; Veértesi,
2004). Mindkett6 tulmutat a szimpla tény-
szerli adatkozlésen: magukba foglaljak az
valamint a human emlékezet és miiveltség,
az ideologia és a tudatalatti vagyak dimenzi-
oit is (Passerini, 1998, idézi: Vértesi, 2004;
Géczi, 2005, 2006). Ezzel beemelik a szub-
jektum dimenzidjat az akadémikus kutatas-
ba. A fent felsorakoztatott tényezok hatasara
atarsadalomtudomanyok teriiletén, a narracio
mint tudomanyos reprezentacié mentén
komoly metodologiai vitak alakulnak (1asd:
writing culture vita) (N. Kovdcs, 1999;
Gyani, 2007b), az emlékezet, a visszaemlé-
kezések pszicholdgiai és torténeti szerepével

kapcsolatos szakirodalom is kiterjedt allaspont-iitk6zésekrdl tudosit (Golnhofer és Sza-

bolcs, 2009).

Vizsgéljuk meg, mi is az a posztmodern torténelemszemlélet! Jean-Francois Lyotard

(1970, idézi: Gydni, 2000) merészen és lendiiletesen a posztmodern szemléletmodot a
nagy elbeszélésekkel szembeni bizalmatlansagként hatarozta meg. Ma mar nem tobb
puszta illuzional, hogy megrajzolhatd az egyediil igaz torténelmi kép. A multnak egynél
tobb olyan torténete van, amely torténelemként igazolhaté moédon elmondhat6. Mivel a
vilagot illet6 ismereteink csak masok interpretacioi Utjan férhetdk hozza, el kell fogad-
nunk, hogy ismereteink a valdsagrol maximalisan kozvetitettek, az igy szerzett
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referencialis valosagrol 1étrejott tudasunk tehat lényegét tekintve konstrualt jellegli
(Gyani, 2000).

Tovabbi kérdés, vajon a tdrténetirasban tapasztalhatd valtozasok hatnak-e a modern
pedagogiatorténet-irasra. A neveléstorténet-irds megujitasara, a fent leirt (ebben a kon-
textusban posztmodernnek nevezett) szemléletmod alkalmazhatésaganak ezen a tudo-
manyteriileten valo feltérképezésére 1996-ban a Pedagogica Historica szerkesztésége
felkért néhany elméletirot, tudost, hogy foglalkozzon a kialakult metodologiai vita kér-
déseivel (Biro-Pap, 2007). Ennek a kutatasnak eredményeként Augustin Escolano egye-
temi professzor leszogezi: a pedagdgiatorténet-irasban bekovetkezett krizis oka, hogy a
valdsag egészének magyarazo elveként miikodd strukturalista modell til sziik kereszt-
metszetet ad, ennek kdvetkezményeként ez a modell kimeriilt. Természetes reakcioként
jelenik meg tehat a narracidhoz vald visszatérés. Escolano szerint a makrotdrténelmi
kutatasok mellett helyet kell biztositanunk az ugynevezett mikrotorténeti kutatasoknak
— melyek az egyént allitjak vizsgalodasuk kozéppontjaba —, ezzel szblaltatva meg azt a
csendet, mellyel a makrotorténelem nem foglalkozott. A torténészek, kutatok a hangsulyt
a talfiitott emlékezésre, a helyi lokdlis torténetekre (Escolano, 1996, idézi: Pap, 1999)
kell helyezzék. Ez a modszertani sokszinliség pedig inkabb segiti, mint gatolja a maltrol
vald kép megrajzolasat (Escolano, 1996). Gyani Gabor (2000) leszogezi: el kell fogad-
nunk tényként, hogy nincs egy végso, nagy torténet, a multnak tobbféle torténete van a
jelen perspektivajabol megfogalmazva. Az emlékezésnek €s a beldle fakado kollektiv
emlékezetnek, a torténetirdi tudast konstrukcidként magyarazéd elméleteknek a 1ényege,
hogy a multrol vald tudas nem rekonstrualas, hanem konstrualas eredménye. fgy a torté-
nelem, a pedagogiatorténet radikalisan 01j értelmezést nyer anélkiil, hogy a torténész,
illetve a pedagogiatorténet-ir6 tekintélye csorbulna. Lyotard (1970, idézi: Gyani, 2000)
gyakorlatilag lemond a torténelem fogalmarol azért, hogy a ,,nagy” torténelem helyébe
torténeteket allitson, eltérolve ezzel egy elit altal meghatarozott narrativa uralmat.

Minden korszaknak, minden torténelmi kornak megvannak a dominans narrativai,
melyekhez igazodni nem csupan személyes izlés kérdése, hanem mindenekeldtt hatalmi
(példaul tudomanypolitikai) dontés, mely tudomanyos kézosségekben (példaul pedago-
gusképzok, doktori iskolak) a tudastermelés intézményes formaibol valo kizarast vagy az
azokban valo részvétel jogat vonja maga utan (N. Kovacs, 1999). Németh Andras (2008)
megfogalmazasaban a kanonok olyan szabalyrendszerek, értelmezd kozosségek, melyek
meghatarozzak bizonyos kor elvaras- és értékrendszerét. A kanonalkotas két {6 eljarasa
a kivélasztas és az értelmezés (Szegedy-Maszak, 2008, idézi: Németh, 2008), melyek
segitségével, a kanonizalt szovegeken keresztiil az adott kultiran beliil mikodé uralkodd
elit — és ennek akaratat a kiilonb6z6é szakmai csoportok iranyaba kozvetité tudaselit —
fenntartja sajat érdekeit. Latnunk kell, hogy a posztmodern tudas nem egyszerlien a
hatalmon levok eszkdze. Finomitja a kiilonbségek iranti érzékenységiinket, és erdsiti az
Osszemérhetetlenség iranti tiirelem képességét (Lyotard, 1993, idézi: Gyani, 2000).

A posztmodern szemléletmddhoz itt kell kapcsolnunk a gadameri hermeneutika fogal-
mat, mely szerint a térténetirds nem pusztan a szent, kanonizalt szovegek helyes értésé-
nek modszertana. Gadamer hermeneutikai szituaciorol beszél, ezzel feltételezi, hogy
adott helyzet foglyai vagyunk, amelybdl csak megfelel6 iranyban és meghatarozott szog-
ben lehet kitekinteni. Ezzel a definicioval igy hatarozta meg a torténeti megértést, mint
hagyomanyként adott miltbeli és a beldle kibontakoz6 jelenbeli horizontok dsszeolvada-
sat. E szerint az ugynevezett hatastorténeti tudat szerint a szévegként megnyilvanuld
torténeti hagyomany megértése folytonos, esetrdl esetre valtozd horizontdsszeolvadas
eredménye.

Escolano professzor tanulmanyat (1996, idézi: Pap, 2007) azzal zarja, hogy idvozlen-
d6 volna, ha az 1j, posztmodern szemléleti modszertani iranyzatok megjelennének a
pedagdgiatorténet-irasban. A narrativa, az oral history, az életbdl vett torténetek kiegészi-
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tik, arnyaljak, komplexebbé varazsoljak a ,,hosszan tartd torténelmet”, segitségiikkel
teljesebb, pontosabb képet kaphatunk az intézmények és az adott korban é16 emberek
mindennapjair6l. Ugyanakkor ez az 0j perspektiva nem akadalyozza meg a kutatokat
abban, hogy a torténetek mogé nézzenek, olyan altalanos iranyelvek utan kutatva (Pap,
2007), amelyek kovetkeztetni engednek komplexebb, altalanosabb szociostrukturalis
folyamatokra.

Az oral history igy segithet megteremteni egy j komprehenzivitas alapjat a tarsada-
lom és a kultura teriiletén, ezzel parhuzamosan a nevelés teriiletén is (Biro és Pap, 2007).
A felsorolt tényekbodl egyértelmiien kdvetkezik, hogy helye van a posztmodern szemlé-
letbdl kiindulé Gj moédszereknek a pedagogiatorténet-irdsban, és Escolano professzor
reméli, hogy ezek a modszerek széles korben elterjednek majd, bar szerinte ,,egyelére
csak adaptaciok lesznek”. Ebben a kontextusban — Escolano elvarashorizontjabol
(Koselleck, 2003), perspektivajabol szemlélve — a jelenlegihez hasonl6 kutatasok origi-
nalis produktumnak, ttérd-, stilszerfien kisdobosmunkanak szamithatnak.

Az emlékezés biologiai, élettani alapjai

Az emlékezésért alacsonyabb rendii és magasabb rendi agyi strukturak egyarant fele-
16sek. A rovid tavu tarbol ismételgetéssel atkeriilt informacioé a hosszll tavi memoriaban
szemantikusan kodolodik. A tarolas folyamataban jelentds szerepet tolt be a konszolida-
ci6: az uj emléknyomokat 2—4 héten keresztiil konszolidaljuk. A konszolidacié fizioldgi-
ai alapjait pedig szamos agyi képleten kiviil elsésorban a hyppokampusz és az amygdala,
ez a két kéreg alatti agyi struktira képezi. Kutatasok valosziniisitik, hogy a hyppokampusz
konszolidacioban betdltott funkcidja az, hogy egyfajta vonatkoztatasi rendszert valosit
meg, dsszekapcsolva az emlékek kiilonbozo elemeit, melyek az agy kiilonb6zo teriiletein
tarolodnak (Squire, Cohen és Nadel, 1984, idézi: Atkinson, 2006). Az amygdala a halan-
téklebeny mélyén elhelyezkedd, mandula alakt idegsejtképz6dmény, mely a limbikus
rendszer része. A limbikus rendszer koordindlja a hosszu tavi memoriat, a viselkedést és
az érzelmeket. Ezzel, a mindennapjainkban megtapasztalt és szamos empirikus kutatas
altal bizonyitott Osszefliggés €lettani, fizioldgiai hatterét talaltuk meg: emlékeink és
érzelmeink elvalaszthatatlan, szoros kapcsolatban allnak egymassal. A kutatas szempont-
jabdl fontos tényezé még, hogy az amygdala kozvetlen 6sszekottetésben all a szaglas
agyi kozpontjaval, ez a tényez6 pedig magyarazatot adhat arra, hogy az emlékek, érzel-
mek, valamint a szagok, illatok kolcsondsen hatnak a felidézés folyamatara. A vasarnapi
tea illata, nagyanyank siiteményének emléke, kedvesiink parfiimje, illetve az iskola pad-
l6janak illata igy képes egy iddgéphez hasonléan komplex emlékek soranak felidézésére.
Az allando hosszu tava tar pedig az agykéregben helyezkedik el, elsésorban azokon a
teriileteken, amelyeken az érzékleti informaciok értelmezése folyik (Zola-Morgan és
Squire, 1990; Squire, 1992, idézi: Atkinson, 2006; Szabo, 1995).

Az emlékezés modelljei, érzelmi tényezéi, az onéletrajzi emlékezés alakulasa

Atkinson ¢s Shiffrin emlékezeti tarakrol sz616 elmélete (Atkinson, 2006; Szabo, 1995) az
emléknyomok memoriankban eltdltott idejét alapul véve irja le az emlékezeti tarakat: a
hosszl tav €s a rovid tavii memoriat. Szakirodalmi adatok utalnak az igynevezett nagyon
hosszll tdva memoria 1étezésére (Bakrick és Wittlinger, 1975, idézi: Szabo, 1995), mely
segitségével pontos emlékeket vagyunk képesek felidézni akar 3545 év tavlatabol.

Az emlékezést az emléknyomok mindsége szerint is vizsgalhatjuk, ekkor az igyneve-
zett tobbszords emlékezeti modellek rendszerére bukkanunk. Ebben a rendszerben jelen
munka szempontjabdl alapvetden lényeges emlékezeti rész az epizodikus emlékezet,
mely személyes Onéletrajzi emlékeinket tartalmazza. Meghatarozott téri-idéi kdrnyezet-
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hez kotott, érzelmekkel kisért emlékeink talalhatok itt, példaul az els6 szerelem emléke.
Gyermekeknél ez az emlékezeti rendszer a legfejlettebb, dominans és fontos.

A tobbszords emlékezeti rendszerek modellje magyarazatot ad arra, hogy egy-egy
fogalmat hogyan vagyunk képesek tobb helyen is tarolni a rendszerben attdl fiiggden,
hogy egy emléket képességként, fogalmi ismeretként, illetve kozvetleniil atélt tapaszta-
latként kivanunk hasznositani. Segitségével megérthetjiik emlékezetiink aktiv, szelektiv
¢és konstruktiv voltat. Emlékeinken folyamatosan alakitunk, emlékezetiink fontos tulaj-
donsaga a konstrukcio. Bartlett (1985, idézi: Atkinson, 2006; Baddeley, 2001) szerint az
emlékezet inkabb egy ujragondolasi folyamat, mintsem reprodukcid. Emlékeink szerve-
zésekor a tényleges informaciodfeldolgozasi folyamatot alulrél felfelé iranyuld folyama-
tok iranyitjak, ugyanakkor a feliilrdl lefelé hato folyamatoknak is nagy az informacio
elraktarozasaban és felidézésében betdltdtt szerepe. Sémaink, sztereotipidink alapjan
rendezziik a bejovo informaciokat, melyekbdl figyelmiink szelektal, érzelmeink pedig
tovabb alakitjak, arnyaljak konstrukcidinkat. Az érzelmi tdltéssel rendelkezé dolgokon,
eseményeken (pédaul nagy szerelmi csalédasunkon) sokkal tobbet gondolkodunk, mint
egyéb, érzelmileg semleges emlékeinken. Ez azt eredményezi, hogy tobbszor ismételget-
jik — magunkban és hangosan is —, jobban szervezziik az informacidkat; tudvalevéen
mindkét modszer jelentdsen javitja a felidézési teljesitményt (Rapaport, 1942, idézi:
Atkinson, 2006; Neiser, 1982, idézi: Szabo, 1995). Maguk az érzelmek is kontextushatast
keltenek, ezzel manipulaljak a felidézést. Az eldhivas akkor a leghatékonyabb, ha annak
kontextusa megegyezik a tanulds, az élmény atélésének kontextusaval, a tanulds soran
fennalld érzelmi allapotunk pedig a kontextushatds része (Adolps és Damasio, 1996;
Bower és Forgas, 1996, Godden és Baddeley, 1975, idézi: Baddeley, 2001).

Egyre elfogadottabb nézet, hogy az emlékezeti stratégiak altalaban — és nem csupan a
személyes emlékek el6hivasara vonatkozoan — kulturalis és tarsas tényezok fliggvényé-
ben alakulnak (Kirdly, 2002; Ellis, 1997, idézi: Baddeley, 2001). Ezek szerint gondol-
kodhatunk tigy az onéletrajzi emlékezetrél (mas terminoldgidban: narrativumrol), mint
egy készségrol, mely a szocializacids hatdsok — azaz tanulas — terméke, és amely a 1énye-
ges elemek kiemelésében, késébbi el6hivasaban és az emlékek szervezésében kap szere-
megvalosulasara (Kiraly, 2002), amely a rendszerek egyiittmiikddésén keresztiil lehetéve
teszi egyedi emlékek megoOrzését, segitségével lehetové valik a gyermek szdmara egy
esemény ,,ujraé¢lése”.

Altalanos tény, hogy az onéletrajzi emlékek visszaidézésének fejlédésében az idé
elérehaladtaval nincsen mindségi valtas azemlékezetirendszerben (akarateriiletspecifikus,
akar az altalanos reprezentacios képesség alakulasaban) (Bauer és Wewerka, idézi:
Kiraly, 2002), mindossze a fejlodés eredményeképpen kevesebb tampont is elégséges
egy-egy emlék felidézéséhez, és a nyelvhasznalat j formai és reprezentacios lehetdsége
elémozditja az emlékek hosszabb tavi megérzését. Conway €s munkatdrsai (idézi:
Baddeley, 2001) érdekes kisérletsorozattal mutattdk meg, hogy az élményszertien atélt
eseményekre masképp emlékeziink vissza, mint amikor pusztan tudasra, kogniciora
épiil6 tanulasi emlékeinket idézziik fel. Az ilyen feidézés tartésabb, kidolgozottabb, rész-
letezGbb, szenzorosan tartalmasabb.

Az empirikus kutatias bemutatasa
A vizsgdlat célja
A téma néhany kutatojat kovetve kisérletet tettem tamogatott emlékezéssel a nagyon

hosszu tavi memoria és az epizodikus emlékezet érzelmileg atfiitdtt interjihelyzetben
vald vizsgalatara. Kutatasom tovabbi célja, hogy a személyes kapcsolatban felvett inter-
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juk metaelemzésével, a megjelend tartalmak alapjan bemutassam a ’60-as, *70-es évek

ey

A kutatds mintdja

A kutatas mintajat 82, az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Féiskolai Karan tanuld nappali
tagozatos, tanito- és 6vodapedagogus szakos, masodéves hallgatdo Az el6zo nemzedék
iskolaja cimi évfolyamdolgozata képezte. A 82 hallgatobol 73 leany és 9 fin, a legfiata-
labb 20 éves, a legiddsebb 24. Tizennégy elére meghatarozott kérdést tettek fel a hallga-
tok sziileiknek kisiskolaskorukrdl, a valaszokat pedig pontosan lejegyezték.

Elemzési egységek (Babbie, 1996; Sdnta, 1996): a 2004/2005-6s és a 2008/2009-es
tanévek tavaszi félévének dolgozatai. Az almintak szervezédése az eddig megjelent tar-
talmak fliggvényében kialakult kodok alapjan: édesanyjaval a minta 58 szazaléka, édes-
apjaval a hallgatok 42 szazaléka készitett interjut. Alsdtagozatos tanulmanyait az interju-
alanyok 27 szazaléka 1965-1969, 12 szaza-
léka 1968-1972, 25 szazaléka 1970-1974,

Ah‘al&inos ténj/, hogy az 6nélet- 12 széazaléka 1973-1977 és 6 szazaléka

. B . e 1974-1978 kozott végezte.
rafzi emiékek visszaidézésének A mintaban falusi, tanyasi iskolaba jart az

Jejlodeseben az ido interjualanyok 46 szdzaléka, vérosi iskolaba
elorehaladtdval nincsen mindsé- jart a minta 32 szazaléka, févérosi iskolaba
gi vdltds az emlékezeti rendszer- 22 szazaléka.

ben (akdr a tertiletspecifikus,
akdr az dltaldnos reprezentdci-
0s képesség alakuldsdban), Kutatasom egy kvalitativ megkozelitésti,
mindéssze afejlé’dés eredménye- beavatkozasmentes (Babbie, 1996; Falus,

ke 2 bb 1 . 1996) kutatas. A kutatds tapasztalati anyaga-
eppen Revesevo lampont is nak feldolgozasahoz hasznalt mddszer a tar-

elégséges egy-egy emlék felideézé-  talomelemzés médszere volt. A beavatkozas
séhez, és a nyelvhaszndlat vij ~ élkili kutatasok e;etfln felmerﬁlnelgl érvél;
.y P, . nyességi ¢és megbizhatésagi probléma
Jormai és reprezentdcios lehetd- 8 00 ML e evek kikiszobo.
sege elomozditja az emlekek lésére. Meghataroztam a kulcsvaltozokat,
hosszabb tdvii megorzéset. hogy lehetévé véljon a kodolas. Elemzési
egységeket alapitottam meg a minta, illetve
az almintak szervezddésének figyelembevé-
telével. Ez a késdébbi feldolgozas soran differencialtabb feldolgozast tesz majd lehet6ve,
¢és alkalmat adhat 0sszefiiggések feltarasara az elemzési egységek és a megjelend tartal-
mak kozott. Az olvasas folyamén osztalyokba soroltam a kozléseket. Ekkor tortént a
konceptualizacio: megprobaltam mély tartalmakat megragadni, ehhez illeszteni a kodo-
kat. A manifeszt és latens tartalmakhoz illeszkedd mély kodok kialakitasa szandékaim
szerint a kutatds megbizhatosagat biztositja. Az alapvetden kvalitativ kutatas (Sdnta,
2006; Szabolcs, 2001) a definitiv kategdriak esetén kiegésziilt kvantitativ részekkel,
ezekben az esetekben lehetdvé valt a valaszok megoszlasanak pontos bemutatasa. Igye-
keztem kozel keriilni a szoveget 1étrehozok személyes vildgahoz, sajat életeseményeik
értelmezéséhez a széleskoril tapasztalati anyagot slritettem, kategoriakat alakitottam ki
azok alapjan (Szabolcs, 2001).
A félig stukturalt interjukban tdbbnyire mar eleve a kérdésben szerepeltetjiik a kodot
(valtozot) (Echmann, 2002), ezért itt kutatasi szempontbol biztos talajon mozoghatunk.
Ez a kutatas részben igazolja, részben cafolja ezt a kijelentést. Tobbszor is talalkoztam a
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tartalomelemzés szakirodalmaban (példaul: Echmann, 2002) szerendipitasnak nevezett
jelenséggel: azaz olykor értékes tartalmakat fedeztem fel olyan kérdések esetén is, ahol
az kevéssé volt varhato. A tartalomelemzés szintje miatt (kontextuselemzés, tematikus
szintli elemzés) manualisan dolgoztam fel az adatokat, néhany kérdés esetén végezhetd
a jovOben szamitogépes feldolgozas. A kutatds modszere betoltotte céljat: pontosan
bemutathato vele szamos definitiv kategoria mintan beliili megoszlasa, valamint a feldol-
gozas érdekes eredményeket és 11j szempontokat ad tovabbi pszichologiai-pedagogiai
kutatasok szamara.

Eredmények

A tartalomelemzéssel feldolgozott tapasztalati anyag bemutatasat a félig strukturalt
interjuk kérdéseinek eredeti sorrendjében igyekszem megtenni. Leirom a kialakitott kate-
goriakat, valamint, ahol ez lehetséges és értelmezhetd, jelzem a megjelend tartalmi kate-
goriak szazalékos megoszlasat. Minden esetben emlitek egy-egy konkrét példat is a fel-
dolgozott interjukbol, melyek altaldban a jellemz6 tartalmakra mutatnak rd, &m néha a
kivételekre, illetve a szdmomra kedves egyedi esetekre mutatok példat. Mindezek elis-
merése mellett torekszem a kutatdi objektivitasra — Vamos Miklds (2006) szavaival élve:
nem fogom a hogy voltot hol nem voltra cserélni.

Legkorabbi iskolai élmények megjelenése

Tényeket sorakoztat fel.

Szubjektiv érzéseit meséli el,

— iskolara vonatkozo érzések: 1. bliszkeség, 2. szorongas,
— tanitora vonatkozé érzések: 1. szeretet, 2. félelem.
Tevékenységrol beszél.

Nem emlékszik (meglepden nagy arany).

Az els6 kérdésre sokféle tartalom jelent meg, ezt volt a legnehezebb kategorizalni.
Ebben a szakaszban tortént a témara valdé rahangolddas, a figyelem és az emlékezés
fokuszanak beallitasa. Emlékként példaul az iskola épiiletérdl, a harom miiszakban torté-
né tanulasrol beszélnek, az érzéseik leirasa esetén dominal az iskolas 1ét okozta biiszke-
ség érzése, sokan szamolnak be a tanitd irant érzett szeretetr6l mint dominans emlékrol.
Nagy ardnyt a tipikusan iskolés tevékenységek leirdsa, példaul ,,raleheltiik a h hangot az
ablakiivegre”, ,,betlit tanultunk™, ,,0lvasékonyvbdl olvastunk™ stb., ugyanakkor megje-
lennek az érzelmileg nagy hatast, nem iskolas tevékenységek, példaul: ,,csuszkaltunk az
iskolaudvaron, és beszakadt a jég”, ,,mi takaritottunk iskola utan”. Meglep6en sokan (38
szazalék) nem tudtak felidézni emléket, vagy ugy kezdték: ,,nem jut eszembe semmi”,
majd elmondtak egy-egy emléktoredéket.

Az elsé évnyito emléke

L

— érzéseire emlékszik,

— torténésekre emlékszik,

— érzéseire és a torténésekre is emlékszik,
—nem emlékszik (kozel egyharmaduk).
1L

— nagyon pozitiv élmény,

— pozitiv élmény,

— negativ élmény.
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Az érzéseknél megint dominalt a biiszkeség: ,,nagyok kozott lehettem”, és a félelem:
»~megszeppent voltam”, ,tul sok gyerek volt koriilottem”, megjelenik a testi érzésekre
valé emlékezés: ,,melegem volt”. A torténésekre vald emlékezés koziil kiemelkedik a
Himnusz éneklésére valé emlékezés. Erre a kérdésre nem tudott emléket felidézni az
interjualanyok egyharmada. Aki emlékezett, az altalaban nagyon pozitiv élménykeént élte
meg elsé évnyitdjat. Magasztos szavakat hasznaltak ennek leirasara: ,,csodalattal és ahi-
tattal vartam”, ,,meghatd érzés volt”, ,nagyon tetszett, ugy éreztem, én vagyok a
legfotosabb a vildgon”, ,linnepélyes szeretettel fogadott mindenki”. Akadt olyan, aki
negativ élményként emlékezik erre a napra, de semleges emlékr6l egyik valaszold sem
szamolt be.

Tanitora, osztalytarsakra valo emlékezés

Tanito(k)ra valo emlékezés:

pontosan képes felidézni azok neveit, tulajdonsagait (91szazalék).
A tanitoval kapcsolatos emlékek érzelmi szinezete:

— pozitiv emlék,

— pozitiv és negativ emlék,

— negativ emlék.

Osztalytarsakra valo emlékezés:

— Osszes osztalytarsara emlékszik (78 szazalék),

— osztalylétszamra pontosan emlékszik (60 szazalék),
—nem emlékszik jol osztalytarsaira (eddig néhany f6),
— barat, baratnd fontossaganak kiemelése (78 szazalék).

Pontosan, név szerint emlékszik tanitojara a feldolgozott minta 91 szazaléka. Erdekes
volt olvasni Lesko Ilona, Béres Katalin, Nasi néni, Barna bacsi, Vizvaryné, Posta Maria,
Béanhalmi tanit6é néni stb. neveit, akikhez azonnal tulajdonsagok, életképek, torténetek
kapcsolddtak, és csupan neviik megfogalmazéasdnak modja kifejezte az interjuialanyok és
tanitoik érzelmi kapcsolatat. Altalaban a tiszteletteljesség dominalt, érezhet6 volt a tani-
to tekintélye. Kibontakozik a valaszokbol a kapcsolatok bipolaris, egymasra hato jellege,
a viszonyok kdlcsondssége. Csupan 5 f6 nem emlékszik alsod tagozatos tanitojara; akik
emlékeznek, azok legtdbbje pozitiv emlékeket oriz. Tanulsagos kiemelni néhany indok-
last ezek koziil: ,,kedves volt, kifejezetten szeretett engem”, ,,0ra szivesen emlékszem,
mesélek rola gyermekeimnek, unokdimnak”, ,,szigort volt, de igazsagos”, ,,masodikos
tanitdbmat nagyon szerettem, sokat mesélt, heteken, honapokon at, folytatasos torténete-
ket”. A negativ emlékek esetén a személytelenség jelenik meg a tanitoval vald kapcsolat-
ban: ,harom osztalyt egyszerre tanitottak tobben, féltiink tolik™, illetve volt, aki az
igazsagtalansag €rzése miatt, annak ,,személyfiiggd szeretete miatt” nem kedvelte tanito-
jat. Az interjualanyok sokszor emlitik, hogy felnéttként visszatekintve értik meg, leg-
alabbis probaljak értelmezni pedagdégusukhoz fiiz6d6 viszonyukat. A hajdani gyermek és
a jelenlegi feln6tt nézOpontjanak 6sszemosodasa elsésorban azoknal jelenik meg, akik
negativ emlékeiket értelmezik.

A kedvelt, szeretett tanito tulajdonsagai: hatarozott, volt tekintélye a gyermekek elétt,
szigoru, de igazsagos, kedves, tiszteletre mélto, jatékos, példakép

A nem kedvelt tanitok tulajdonsagai: szigoru és... (kivételezos, kiabalos, igazsagtalan),
azt éreztette, nem szereti tanitvanyait, személytelen kapcsolatot alakitott ki didkjaival.

Erdekes adat, hogy az elsés osztalylétszamra az interjiialanyok 80 szazaléka, az 5sszes
osztalytarsa nevére emlékszik a megkérdezettek 78 szazaléka. Jellemz6 megjegyzések
voltak: ,,mai napig tudok roluk”, ,,jo kozosség volt”. A baratok, baratnék személyének
fontossagara a valaszolok 78 szazaléka utalt valamilyen formaban, ami azért kiilon érté-
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kes eredmény, mert erre vonatkozo6 kérdés nem volt. Példaul: ,,olyanok voltunk, mint a
testvérek”, ,,fontos volt nekem”, ,,egyforma csibészek voltunk”.

Emlékezés tankényvekre, tanszerekre

Koényvek:

— pontosan emlékszik olvasokonyvére (70 szazaléknal tobb),

— felidézi, megemliti, hogy konyvei szép szinesek voltak (60 szazaléknal tobb).

Flizetek:

— kék csomagoldpapir (mindenkié ilyen volt),

— piros sz€li vignyetta (a minta 100 szazaléka emliti).

Tanszerek:

— fa tolltarto (97 szazalék), benne: kék-piros postairon, toll, tollszar, tollhegy, tollhegy-
torld, itatdspapir, hegyezd, radirgumi, vonalzo,

— iskolataska (itt a legnagyobb a valtozatossag).

Ennél a kérdésnél is meglepSen pontosak, élményszeriiek a visszaemlékezések. Pon-
tosan felidézi olvasokonyvét, és mesél rola a valaszolok tobb mint 70 szazaléka. Volt, aki
felidézte kedvenc meséjét, melyik figuratol félt, mi volt az elején a kdnyvnek (abe). A
valaszolok 60 szazaléka kiemelte kdnyvei szépségét, ,attekinthetéek voltak”, ,,jobbak,
mint a maiak”, ,,sz€p, szinesek” stb. Kérdés nélkiil, plusz tartalomként és érdekességként
volt, aki felidézte, milyen fontos volt szdmara, amikor kdnyvtartag lehetett; felsorolta
azokat a konyveket, melyeket el@szor kiolvasott. ,,Olvasasorara konyvnek kérték az
Ablak-zsirafot, a G6gos Gunar Gedeont és a Mosd Masa Mosodajat. Szerettem ezeket a
konyveket, tobbszor kiolvastam dket, sok versikét fejbol tudok.”

A ’60-as, *70-es években minden kisdidk flizetét — az eddig feldolgozott interjuk tani-
saga szerint — indigokék csomagolopapirba csomagoltak, melyre piros széli fehér
vignyetta volt ragasztva, rajta név, osztaly, tantargy neve. A minta 100 szazaléka emlék-
szik erre, a kék jelz6 megfogalmazasanak arnyalataiban volt csupan eltérés: lila, ibolya-
kék, indigokeék, sotétkék. A valaszolok 97 szazaléka szamolt be arrdl, hogy fa tolltartoja
volt, egy f6 emlitett fém dobozos tolltartot. A valtozatossagot a fa tolltartokban az jelen-
tette, hogy rolds vagy oldalra hizos tetejli volt-e, illetve akadt néhany emeletes rednyos,
és mas-mas mintaval is kaphatd volt. A tolltartd azonnal felidézett torténeteket. ,,JO
nagyot lehetett {itni vele a masik fejére.” ,,Vicces volt, mikor leesett, nagyot csattant.” Az
iskolataska leirdsanal tapasztaltam a legnagyobb valtozatossagot. Volt ,,piros, kocka
alaku”, ,,bor, szorgos méhecskével”, ,kemény oldala”, ,trampli” stb., Iényeges, hogy
legtdbben pontos leirast adtak rola, képesek voltak felidézni kisiskolaskori taskajukat.

Kotelezo ruhdk és felszerelések

Kopeny (kék vészon, fehér gallér) (78 szazalék).
Unnepld ruha — kotelez6 (100 szazalék).
Tornafelszerelés — kotelezd (100 szazalék).

A kopeny gallérjat a tanito ellendrizte, hogy tiszta-e, altalaban hosszl ujjunak kellett
lennie, ,,addig érjen a combnal, ameddig a kinyujtott keziink ujjai”. Emlitett, jellemzd
tartalmak: ,,gallérjat kiilon ra lehetett gombolni”, ,,egy fajtat lehetett kapni”, , kotelezd
volt”. Egy f6 emlitette csak, hogy naluk kotényt kellett hordani. Azok kozott, akiknél
nem volt kotelezd, hogy a gallér fehér legyen, meglep6 6romot okozott ez a ,,lazasag”,
példaul: ,,Pottyds gallért hordtam, hogy csinosabb legyen, ezért a Galos Gyuri mindig
szerelmes volt belém.”
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Az tnnepléruha leirasainak olvasasakor is pontosan kirajzolodik el6ttiink a *60-as,
*70-es évek kisdidkjainak innepnapi viselete: lanyoknak fehér bluz, sotétkék vagy feke-
te kantaros rakott szoknya, fehér térdzokni, fiuknak fekete nadrag, fehér ing, mindkét
nemnek fekete iinnepld cipd. A kdtelezd tornafelszerelés leirdsa is teljesen pontos képet
fest az akkori testnevelésorara atoltozott gyermekekrdl: lanyokon fekete, esetleg kék
ujjatlan tornadressz, fehér gombbal gombolodd a vallan, fiuknak fekete klottnadrag,
fehér trikd, mindkét nemnek fehér zokni, fehér gumitalpa tornacipd.

Az iskola és az osztaly berendezése

1. Iskolaépiilet

Pontos leirast ad.

Emlékszik az épiilet torténetére.
Nem emlékszik.

Osztalyterem berendezése (a felsorolt tar-
talmak a megjelenés gyakorisdganak sor-
A didk-dick konfliktusok dltald- rendjében): fekete tibla, harom padsorban fa

asztalok egyben a székekkel, kalyhafiités,

b&”/,l n?m Oko%ta/e nagyobb prob tanari asztaglydobog(')n, nagy ablakoi/(, fekete

lemat: ,bardatommal vereked- olajjal kent padlo, cimer, nagy, fabol késziilt,

tink, de mdr egyiitt mentiink  fatetejii szemeteslada, gyermekrajzok a fala-
haza’. Maradando negativ kon.

o . L > A valaszolok 70 szazaléka emlitette a
elmenyt is kevés interjiialany- kalyhat (ontott vaskalyha, cserépkalyha, sze-

nak jelentett ez a bizonyos neve- peg kalyha, olajkdlyha) mint az osztalyterem
zetes konfliktus. A konfliktusok  fontos tartozékat, azonnal szeretetteljes tor-

o er g > a gondnok ment korbe, és rakott a tiizre az
gesu, p eldaul ,a fiokba d“gmm osztalyban”, ,,a pedellus gyujtotta be”, ,,siet-

a paradicsomos kdposzidl, amit  tem az iskoldba, hogy én tolthessem meg a
kotelez6 volt megenni, de egy-  kalyhat”.
szer csak kifolyt, nagy balhé lett

beldle’, , kifogtunk egy aranyha- Tanulm’dnyi eredmé’nyre, ’kedgenc
lat a= abvdriumbol’ tantdargyakra valo emlékezés

— kitlin6 tanul6 (78 szazalék),
— j6 tanulo (10 szazalék),
— kozepes tanuld (10 szazalék).

Kedvenc tantargyak (kedveltségi sorban): olvasas, szamtan, ének-zene, kornyezetis-
meret, rajz, technika, testnevelés. Maitdl eltérd tantargyak: szépiras, orosz nyelv, beszél-
getés, lakohelyismeret, gyakorlati oktatas kiilon a lanyoknak ¢és a fiaknak.

Kiilonorak
— heged, furulya, német
Kevés tartalom jelent meg, elképzelhetd, hogy ,,nem volt divat” akkoriban kiilonorara

jéarni, mert pénzbe kertilt, vagy mert ennek lehetséges és tartalmas alternativajat kinaltak
az iskolai szakkorok.
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Szakkorok

— énekkar, magyar szakkor, testnevelés (roplabda, futés, torna), tdnciskola, technika,
voroskeresztes tanfolyam, film, sakk, rajz, biologia, méhészkedés, bélyeggytijtd = filate-
lista

Sokféle tartalom jelent meg, nagy volt a szoras, szinte mindenki masféle szakkorbe
jart. A szakkorokhoz pozitiv, intenziv élmények, torténetek kapcsolodnak, példaul az
iskolan kiviil is kapcsolatban maradtak a szakkdr tagjai.

Az iskolai élet szokdsai a ’60-as, ’70-es években, kérdések nélkiil megjelené
tartalmak

— {ilés: egyenes hattal, hatratett kézzel,

— hétfon: tisztasagi csomag, levagott kormok, fehér gallér (a hetes vagy a tanito6 ellen-
Orizte),

— a ceruza, illetve a toll hasznalatanak rogzitett szabalyai, ritusai voltak,

— felel6sok rendszere,

— korusban olvastak, igy mondtak a szorzotablat is, szotagolva tanultak olvasni,

— udvari sziinet (az ott jatszott jatékok jelentdsége).

Kisdobosnak, uttoronek kedve...

— emlékszik az avatasra,

— emlékszik a szokasokra (ki lehetett az, felszerelések),
— érzéseit felidézi,

— biiszke volt ra (elsoprd tobbség),

— k6z6mbos volt.

Tovabbi megjelend tartalmak, szoros Osszefiiggésben a II. ponttal: Orsgyiilés, Orsi
zasz106, kdzosségi élmény, riaddlanc, akadalyverseny, idosek segitése, 6rsvezetd, notafa,
kisdobosok hat pontja, az ing gombjan: Elore!

A visszaemlékezések kozos pontja volt a szinte mindenkinél megjelend biiszkeség
érzése, a meglepden pontos emlékezés a kisdobossa avatasra, a tevékenységek felidézése
¢és annak kiemelése, hogy kozosségi élményt, Osszetartozast, valamint megélt, valds
élményeket jelentett a *60-as, ’70-es években kisdobosnak és uttorének lenni.

Nevezetes iskolai konfliktusok

L.

— tanar-diak,

— didk-diak konfliktus.

II.

— jol végzodott, rendez6dott,

— maradand6 negativ élmény,

— didkcesiny (humor, vice lett beldle).

I1I. Az interju alanya a konfliktusnak
— okozoja,

— elszenveddje,

— megolddja.
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A diak-diak konfliktusok altaldban nem okoztak nagyobb problémat: ,,bardtommal
verekedtiink, de mar egyiitt mentiink haza”. Maradand6 negativ élményt is kevés inter-
jualanynak jelentett ez a bizonyos nevezetes konfliktus. A konfliktusok legtobbje humo-
ros, vicces lecsengésti, példaul ,,a fiokba dugtam a paradicsomos kaposztat, amit kotele-
z06 volt megenni, de egyszer csak kifolyt, nagy balhé lett beléle”, , kifogtunk egy arany-
halat az akvariumbol”. A felidézett konfliktusnak nemcsak okozdja vagy elszenveddje —
példaul ,,toltdtollat eldugta Kun Teréz” —, hanem nagy aranyban megoldoja is az interja-
alany.

Szeretett-e iskoldba jarni

—nagyon (46 szazalék),

— igen, de...(46 szazalék), nem az iskolat szerette, hanem baratokat, osztalykdzossé-
get, tarsasagot,

— volt, amikor igen, volt, amikor nem,

— nem szeretett (8 szazalék).

A kategorizalasnal nem volt elegend6 az igen kategériaja, mert a megjelend tartalmak
ennél tobbet jelentettek, példaul: ,,sokat kaptam ott érzelmileg”, ,,Vartam, hogy szeptem-
ber elseje legyen, hianyoztak a tanitd néni, a tanitd bacsi, a szebbnél szebb konyvek!”,
,»az elsé voltam, aki reggelente beért az iskolaba”. Néhany f6 irta, hogy nem szeretett
iskoldba jarni, akadt, aki egy tanara miatt, volt, aki pedig azért, mert csufoltak. Akik
nagyon szerettek kisiskolasok lenni, nagy aranyban emelték ki tanitdjuk pozitiv szemé-
lyiségének szerepét vagy egy-egy fontos, iskolaban végzett tevékenységet, tobbek kozott
példaul az , Iskolatej akcid” kapcsan.

Pozitiv élmény az iskolaval kapcsolatban

— csak az volt,

— elismerés,

— szabadidés tevékenység, de az iskolaban,
— nincs (8 szazalék).

Erre a kérdésre olyan sokféle valasz sziiletett, hogy nehéz volt a kategorizalas. Sokszor
jelent meg egy altalanos pozitiv kép az iskolardl: ,,az mindig 6rém volt, ha lehett menni
iskolaba”, ,,biiszke voltam ra, hogy iskolés lehetek™. Jol elhatarolhatd kategoéria volt az
elismerés fontossaga, de ez nem csupan az uigynevezett iskolas tevékenységek jutalma-
zasat jelentette, hanem barmilyen, az iskola keretein beliil kapott elismerést, példaul 1;j
jatékot talalt ki és készitett el, ezért fizikatanara biiszke volt rd, sportvetélkedon nyert, és
természetesen az évvégi jutalomkdnyv, dicséret is felbukkant. A III. kategoridba példaul
a papirgy(jtés és a farsang nagyon pozitiv élményként emlitése tartozott. Nem kategori-
zaltam, de felmeriilt még a baratok szerepe, vagy hogy izgalmas volt télen a sotétben
tanulni (két miszak).

Mit nem szeretett az iskoliban

—nem volt olyan, amit nem szerettem,
— szerettem, annak ellenére, hogy...

— igazsagtalansag,

— felmérdk, dolgozatok.
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Legtdbben nem tudtak olyan tényt felsorolni, amit nem szerettek az iskolaban, példaul
»izgalommal vartam, mi fog torténni”, ,.én tényleg szerettem iskolaba jarni”. Megint
megjelent az igazsagtalansag mint az iskola kellemetlen velejardja: ,,bedrultuk egymast”,
,»csalassal lehetett jO jegyet szerezni”, és meghatarozo volt az iskolai témazarok, szamon-
kérések szorongaskelté hatasa. Egy szamomra kedves mondattal zarom ennek az utolsoé
kérdésnek a targyalasat. ,,Csak azt nem szerettem az iskolaban, hogy vége lett.”

Onreflexiok

Hallgatoi onreflexiok

— a dolgozatra,

— sziilére és kapcsolatukra,

— a megelt torténelemre,

— mult-jelen-jovo folyamatossagara.

Fontos tartalmak jelennek meg az évfolyamdolgozatok végén, melyek a hallgatok
onreflexioit tartalmazzak. ,,Erdekes volt igy latni édesanyamat...”, ,,Egész délutan foly-
tattuk a beszélgetést”, ,,Sokat megtudtam...”. Maga a dolgozat megirasa, az interju
anyaganak felvétele, lejegyzése megteremtette a foiskolai hallgatok szamara mult-jelen-
jovo folyamatossagat. ,,Sokmindenrdl elészor hallottam.” ,,A beszélgetés utan sok fény-
kép is eldkeriilt, ezeket nézegettiik, merengtiink a multban.” Onreflexi6ik szerint jobban
értették jeleniik eseményeit, melyek gyokerei a multba nytlnak, a megélt torténelem
megismerésével is gazdagodtak az interjiikat készitd hallgatok. Rendkiviil érdekesnek
tartottak a meghallgatott torténeteket, altalaban tervezték a beszélgetések jovobeni foly-
tatasat. Az empiria kiilonlegessége, hogy a visszaemlékezok atéltek, megélték adott kor
torténelmi eseményeit, nézdpontjaik nagyban gazdagitjak, arnyaljak torténeti tudasunkat.
(Rengeteg fénykép, targyi emlék, adott kor meghatdroz6 szimbdlumai keriiltek eld,
melyek ikonografiai/ikonolégiai feldolgozasa varat magara.) gy valik egyszerre lathato-
va a kutaté szamara a megidézett események lezartsaga és folyamatossaga (Golnhofer és
Szabolcs, 2009), jovobe kapaszkodasa, az id6sikok egymasra épiilése, a mindenkori mult
szoros kapcsolata a mindenkori jovéhoz (Koselleck, 2003) ezen a tartalmas empirikus
anyagon keresztiil. A hallgatok megértették, hogy koziink van a miilthoz, mely intellek-
tualisan azért érdekes, mert rdismeriink benne dSnmagunkra. Az, ami beléle megismerhe-
td, hozzasegit jelenlink megértéséhez, valamint a jov6 kedvezdbb formalasahoz (Gydni,
2000). A torténelem ezért és ebben az értelemben az élet tanitomestere.

Osszefoglalis — kovetkeztetések

Az interjuk elemzése bizonyitotta, hogy létezik a szakirodalom 4altal leirt nagyon hosz-
sz tavi emlékezet. A mintdban szereplé emberek nagy tobbsége pontosan emlékszik
tanitoi, osztalytarsai nevére, iskolai osztalya berendezési targyaira, elsé olvasokonyvére
annak ellenére, hogy 32-45 éve voltak also tagozatos tanulok. A visszaemlékezéseket
tanulmanyozva ugy tlinik, hogy az iskolarol 6rzott emlékek alakulasaban, az iskolahoz
fliz6d6 viszonyra valé emlékezésben dontd jelentdségli a tanitok, tanarok személye, a
hozzajuk kapcsolodo torténetek. A bevezetd kérdések mentalisan 1étrehoznak egy
kontextushatast, és ez a mentalis Gjraalkotas segitette az emlékezési folyamatot.

Pszichologiai és pedagdgiatorténet-irdi szempontbol egyarant elfogadhatjuk, hogy az
emlékezet konstrualo szerepe okan a visszaemlékezések jelenbdl torténd, miltra vonatkozo
konstrukcioi nem az egyetlen 1étez6 mult objektiv valosagat, hanem a visszaemlékezok
sajat, szubjektiv igazsagat mutatjadk meg (Assman, 1999, idézi: Golnhofer és Szabolcs,
2009). A konstruktiv emlékezettel magyarazhato a sok kitlind tanuld, valamint az, hogy
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konfliktusként meglepden sokan emlitenek didkcsinyt, jol végzods, humoros torténetet,
illetve nagy aranyban talaltam olyan konfliktusleirast, melynél a torténetet mesélé maga
volt a problémamegoldd. Az interjlialanyok a helyzetnek megfeleléen szelektaltak emléke-
ikbdl, konstrualtak azokat, hozzatettek, elvettek beloliik, atalakitottak Oket. Fontos szem-
pont ebben a szelekcidban, hogy vajon a felidézett életesemény illeszkedik-e az egyén
o6nmaga életérdl alkotott hiedelemrendszerébe. Ez az dnkonzisztencia, az dnmagunkhoz
val6 hiiség igényét és motivumat tiikkrozi (Pataki, 2004), melynek kovetkeztében a szemé-
lyes mult megdrzi folytonossagat és kovetkezetességét. Emlékeink felidézésekor nagyon
hatékony mechanizmusok allnak rendelkezésiinkre az onéletrajzi emlékezet azon aspektu-
sainak ellen6rzésére, amelyek énérzésiink,
onértékelésiink alapjat képezik (Baddeley,
2001). Folyamatosan monitorozzuk emléke-
inket, szigora dontéseket hozunk arra vonat-
kozban, hogy ezek az emlékek igazak vagy
hamisak, am a megfeleld6 mértékii pozitiv
torzitasnak énvédo, énerdsitd funkcidja van,
ezért szamolnunk kell vele.

Az iskolai élmények felidézésével ujra-
rendezddnek a tanarokhoz, tanitokhoz, bara-
tokhoz, iskolai terekhez, targyakhoz kothetd
torténések, ezek jol példazzak az emlékezés
identitasképz6 szerepét. A narraciok 1étreho-
701 egyszerre szerepléi a narrativaknak,
valamint értelmez6i, megfigyeldi is az alta-
luk felidézett kisiskolaskori élményeknek.
Az interakciok soran a tapasztalatok évtize-
deken 4t megmarad6 élményét befolyasolja

A visszaemlékezések jelenbol
miuiltra vonatkozo konstrukcioi
nem az egyetlen létezd muilt
objektiv valosdgdt, hanem az
interjualanyok adott pillanat-
ban alakulo szubjektiv igazsd-
gdt mutatjdk meg. Paradox
modon ezzel nem sziikitik,
hanem bovitik muiltrol valo
tuddsunkat, és kivdlo, tudomd-
nyosan megkozelitheto empirict
szolgdltatnak az érzelmileg dtfii-

16tt visszaemlékezések. Forrdsér-
tektik abban rejlik, hogy a meg-
sziileto személyes torténetek

azok visszaemlékezésekben torténd rogzité-
se. A narracid ezen a modon gazdagitja,
befolyasolja, gondolkodasra, értékelésre,
onreflektalasra készteti a visszaemlékezot.

kitdagitjdak a muilt képet, 1ijabb

olvasatot tesznek az eddigiek

mellé, mdshonnan meg nem
tudhatoé adatokkal szolgdlnak a

mindenkori jelen szdmdra,
ezzel pedig éppen dltaluk férhe-
tiink hozzd a hosszan tarto tor-
ténelemhez.

Erdekes kutatasi tapasztalat, hogy a szemé-
lyes helyzetben felvett interjuk az interjuk
készitéit is Onreflektdlasra késztették:
,Elgondolkodtatd szamomra, mennyire mas
volt anya iskolaja.” ,,Ha tehetném, szivesen
atélném ezeket az élményeket, hogy egy mas
vilagban hogyan is zajlik az élet.” Alapveto-
en fontos tudatositani, milyen iddsikok
jelennek meg a szovegekben, és ezek kozott
milyen kapcsolatokat tarhat fel a jelen kuta-
toja (Golnhofer és Szabolcs, 2009). A jelen
kutatasban ezeket az id6sikokat a kdvetkezo-
képpen rogzithetjiik: az interjuk ideje és a narrativak idésikjai, az 1970-es, 1960-as évek.
Ezeket az iddsikokat arnyalja az interjuk készitdinek kisiskolaskora. A kutatds soran
jelenbdl értelmezett multbeli események, az emlékezés segitségével ujraalkotott, konst-
rualt narraciok tarulnak fel eldttiink.

Az iskolai pozitiv élmények erdsen kapcsolodtak az iskolai értékeléshez, az iskolan
beliil elért sikerekhez, elismeréshez. Ez az eredmény egybecseng szakirodalmi adatok-
kal, tobb kutatas is kiemeli az iskolai értékelés meghatarozd szerepét, bar a legtobb
kutat6 az iskolai negativ értékelés szerepét vizsgalja (Hunyady, Nadasi és Serfézo, 2006).

74




Kolosai Nedda: ,,Zenga zének”

Az iskolai konfliktushelyzetre vald visszaemlékezés esetén elsdprd tobbségben voltak,
akik tanitoval, tanarral kapcsolatos konfliktusukat idézték fel; aki tanuldtarsaval vald
konfliktusat idézte fel, elmondta, hogy az hamar és konnyen megoldédott.

Az interjukban megjelend pozitiv élmények olyan sokszintiek voltak, hogy nehéz volt
a kategorizacio az altalam elemzett mintaban. Tanoérai pozitiv élmény kevés jelent meg,
am felidéztek tipikus tanulési tevékenységekhez kapcsolodd pozitiv élményeket mas
kérdések kapcsan a valaszolok. Pozitiv élményként megjelentek iskolahoz kapcsolodo,
tandran kiviili tevékenységek, ezek 1ényeges eleme a kozosségi élmény. Ezzel egybe-
hangzo, fontos eredmény, hogy a visszaemlékezések alapjan a kisdobos- és uttérémoz-
galom mély nyomokat hagyott a valaszoldokban, és ezek a nyomok inkébb pozitivak,
mintsem negativak vagy semlegesek. Elsésorban a kisdobos- és uttérdlét 6romét, a kis-
dobossa avatas okozta biiszkeséget emelték ki a valaszolok. Pontosan emlékeznek az
avatasra, a ruhakra, egyéb felszerelésre. Ezzel parhuzamosan az interjtialanyok elsoprd
tobbségben emlitik pozitivumként a kisdobosok és uttordk érték- és tevékenységrendsze-
rének (Trencsényi, 2006) kozosségformalod erejét, a kozosségi élményt, melyet nyujtott
szamukra a ,,kisdoboslét”.

Kérdés nélkiil minden feldolgozott interjiban megjelenik a szabad levegén végzett
tevékenységek élménye, ennek fontossaga, emlékezetessége. Az érzelmek is segitették a
kodolast, ismétlést, eléhivast a nagyon hossza tavi emlékezésben. Erzelmeinkre jobban
emléksziink, mint az objektiv részletekre. Erdekesen kapcsolddhat ide az interjiikban
megjelend, az iskolaval kapcsolatos negativ attitlid okaként megjeldlt igazsagtalansag
kategoériaja. Kisiskolaskorban alapvetden jellemzd az epizodikus emlékezet tulstlya és
fontossaga. Ezt mutatja a megjelend tartalmakban, hogy targyakhoz is mindig személyes
emlékek, élmények kapcsolodnak, valamint az élményeknek nagyon nagy az emlékeze-
tet segitd szerepe. A személyesség gyakran és a legkiilonfélébb helyeken keriil el6: pél-
daul az osztalyterem falan a betiiket az interjlialany édesanyja készitette.

A tanito irdnt érzett tisztelet és tekintély fontos, meghataroz6 érzése a gyermeknek, aki
teljes személyiségével reagal azokra a benyomasokra, amelyeket a kdrnyezete és a kor-
nyezetében é16 emberek valtanak ki beléle. Szamos kutato szerint (Finser, 2005; Vekerdy,
2005; Bernath, 2006) a tanitott anyag legnagyobb része akkor fogadhatdé be igazan a
kisdiak szamara, ha tanitdja egyszemélyben egyesiti a szeretetet €s a tekintélyt. Az eddig
feldolgozott interjuk taniisaga szerint abban a néhany esetben, amikor az emlékez6 nem
igazan szerette az iskolat, hatarozottan kiemeli, hogy szamara a tanitd nem volt tekintély-
személy, illetve hidnyzott kapcsolatukbol a szeretet és a személyesség. Osszefoglaldan
elmondhatjuk, hogy a ’60-as, *70-es évek kisiskolasai tobbségiikben szerettek iskoldba
jarni, altalaban jo6 tanitoik, érdekes, szép kdnyveik voltak, melyek maradando, mély nyo-
mokat hagytak benniik az emlékezés tiikrében.

Ahogyan azt korabban hangstlyoztam, a visszaemlékezések jelenbdl multra vonatko-
706 konstrukcioi nem az egyetlen 1étezé mult objektiv valdsagat, hanem az interjualanyok
adott pillanatban alakulé szubjektiv igazsagat mutatjak meg. Paradox modon ezzel nem
szlikitik, hanem bévitik multrol vald tudasunkat, és kivalo, tudomanyosan megkozelithe-
t6 empiriat szolgaltatnak az érzelmileg atflitott visszaemlékezések. Forrasértékiik abban
rejlik, hogy a megsziiletd személyes torténetek kitagitjak a mult képét, Gjabb olvasatot
tesznek az eddigiek mellé, mashonnan meg nem tudhat6 adatokkal szolgalnak (Golnhofer
és Szabolcs, 2009) a mindenkori jelen szamara, ezzel pedig éppen altaluk férhetiink
hozza a hosszan tart6 torténelemhez. Az tjdonsagok mélange-ként, osszetételként, ,.egy
kicsit ebbdl, egy kicsit abbol”-ként sziiletnek (Rushide, 1994, idézi: N. Kovdcs, 1999).
Munkéam hozzajarulhat a hagyomanyos értelemben vett neveléstorténet-iras és pszicho-
légia tudomanyanak, valamint az iskola tarsadalmi-kulturalis valosagat empirikusan
vizsgalo neveléslélektan (Németh és Boreczky, 1997) szemléletmodjanak kozelitéséhez,
a mesterségesen kialakitott tudomanykdzi hatarok atjarhatésaganak noveléséhez.
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Habok Anita

SZTE, Neveléstudomanyi Intézet

Egy térképezo technika hatasanak
vizsgalata altalanos iskolaban

A tanulok nagy mennyiségii ismeretanyaggal taldlkoznak az
iskoldban, melyet el kell sajdatitaniuk. Ehhez nytijtanak segitséget a
térképez6 technikdk, amelyek az ismeretek vizudlis megjelenitésén

keresztiil segitik az informdciok szervezését. A kovetkezokben a
rendelkezésre dllo térképezési technikdakbol mutatunk be néhdnyat,
részletezztik jellemzdiket, majd egy a fogalmi térképekre éptilo
fejleszto program kiprobdldsdt ismertetjiik, melyet dltaldnos iskolds
tanulok szdamdra készitettiink.

arra, hogy a magyar tanulok a memorizalo stratégidkat gyakrabban valasztjak a

tananyag elsajatitisa sordn, mint a tbbi részt vevd orszag tanuloi (Artelt,
Baumert, Julius-McElvany és Peschar, 2003). A tananyag puszta memorizalasa azonban
nem vezet hosszil tavon felidézhetd, a mindennapokban jol hasznalhatd tudashoz. A
tanuloknak az ismeretek mellett olyan tanulasi stratégiakat és technikakat kellene bemu-
tatni és begyakoroltatni, melyek birtokaban képesek az ismeretek hatékony szervezésére
¢és aktiv hasznalatara (Habok, 2006, 2007).

A tanulési technikdkon belill ilyen segitd eljarasok a térképezési technikak, melyek
alkalmazhatdk az egyéni tanulasban vagy tanorai, szeminariumi keretek kozott, vagyis
hasznalatuk megjelenik az alap-, kozép- és a felséfoku oktatasban is (lasd példaul:
Rionda, 1996; Hauser, Niickles és Renkl, 2006; Hinck, Webb, Sims-Giddens, Helton,
Hope, Utley, Savinske, Fahey és Yarbrough, 2006). Elonyliket abban latjak (példaul
Novak és Gowin, 1984; Novak, 1990), hogy lehetdséget adnak a kiilsé vizualizalasra. A
kovetkezOkben a térképezési technikék tipusainak bemutatdsa utdn, a fogalmi térképet
kivalasztva egy olyan empirikus vizsgalatot mutatunk be, mely fels6 tagozatosok szama-
ra késziilt magyar nyelvtanbol.

ﬁ PISA 2000 vizsgalat tanulési szokasokkal foglalkozo kérddive felhivta a figyelmet

A térképezési technikak tipusai

A térképezési technikak kozos jellemzdje, hogy komplex Osszefiiggéseket fejeznek ki
grafikus formaban (Niickles, Gurlitt, Pabst és Renkl, 2004). A térképezési technikakhoz sorol-
hat6 az oktérkép, a szemantikai térkép, a tudastérkép, a gondolattérkép és a fogalmi térkép.

Az oktérkép definialasakor Kelly (1955, idézi Siau és Tan, 2005) személyes konstruk-
ciok elméletébdl induljunk ki, mely szerint az egyén kiilonféle nézopontokkal rendelke-
zik, melyek rendszert alkotnak, komplex hal6zatokat formalhatnak. Az egyén a rendsze-
rek, haldzatok nyoman képes megérteni az eseményeket. A 1étrehozott konstrukciok vagy
egypolaris, vagy kontextusban gazdag kétpolaris formaba szervezddnek. Olyan kulcsfo-
galmakat tartalmaznak, melyek segitenek a problémamegoldasban. Siau és Tan (2005,
idézi Eden, 1988) azt allapitotta meg, hogy ezek a térképek oksagi kapcsolatot fejeznek
ki a f6 fogalmak kozott, és ezek az oksagi kapcsolatok segitenek az egyén gondolkoda-
sanak feltarasaban, elemzésében.

/7




Iskolakultara 2009/11

A szemantikai térkép Jonassen (2003) szerint olyan kulcsfogalmakbol all, melyeket a
vizualis megjelenités soran dsszekdthetiink, és a kozottik levd kapcesolatot meg tudjuk
magyarazni. A csomopontok és dsszekottetések altal ra tudunk vildgitani a szemantikai
kapcsolatokra. A szemantikai térképpel dsszehasonlitva az oktérképet megallapithatjuk,
hogy a szemantikai térkép esetében az oksagi kapcsolatok feltarasa csak egy részét alkot-
ja az egyén gondolatainak. Abban mutat kiilonbséget, hogy az egyén ismereteinek, gon-
dolatainak mentalis abrazolasara nyilik altala lehet6ség (Siau és Tan, 2005). A szemanti-
kai térkép kiterjedését tekintve nagynak mondhato, egy-egy térkép tobb szdz dsszekdtte-
tést tartalmazhat.

A tudastérképeken a gondolatok, f6 informacidk szintén a csomopontokban helyez-
kednek el, és 0sszekottetésben allnak mas gondolatokkal. Pelz, Schmitt és Meis (2004) a
tudastérképeket atfogd fogalomként hasznaljak, a vizualis eszkdzokhoz soroljak a térké-
pezési technikak teriiletén. Ezt az atfogd szemléletmodot azzal indokoljak, hogy a tudas-
térképek kiilonboz6 gyokerekre vezethetdk vissza, tobbféle technikat magukba foglalhat-
nak, és ezek a kiilonbozd térképezési technikak a vizudlis eszkdzokhoz sorolhatok.
Altaluk a szubjektiv tudas és az egyéni gondolkodas, valamint az informéciok grafikus
megjelenitése valik lehetové. A tudastérkép vizualis megjelenése hasonlit a fogalmi tér-
képekére, vagyis egy kdzponti fogalomhoz rendelik a {6 fogalmakat, halo alaku elrende-
zésben abrazoljak a f6 gondolatokat, és fejezik ki a kozottiik levo dsszekottetéseket. Pelz,
Schmitt és Meis (2004) a tudastérképet a tervezési, dontési folyamatok tervezésére, leira-
sara hasznaljak. A probléma igy strukturaltabban jelenik meg, és konnyebben attekinthe-
tévé valik, ami a problémamegoldést is konnyebbé teszi.

A gondolattérkép is tartalmaz kulcsszavakat, az oktérképhez, szemantikai térképhez
vagy tudastérképhez hasonléan. A gondolattérkép segitségével olyan asszociaciokat fejez-
hetiink ki, melyek a gondolataink, otleteink abrazolasara vonatkozik (Riley és Ahlberg,
2004). Kirckhoff (1994), Buzan és Buzan (2002) meghatarozésa, valamint Riley és Ahlberg
gondolattérképekrdl alkotott nézetei k6zott vonhatd parhuzam a gondolattérkép megalko-
tasat illetden. Kirckhoff (1994), valamint Buzan és Buzan (2002) elmélete szerint gondo-
lattérképek formajaban a gondolatok, 6tletek, informaciok, problémahelyzetek jelenithetok
meg. A gondolattérképek szervezett, az adott téma szempontjabol strukturalt kulcsszavak-
bol épiilnek fel, a kdzéppontban all a téma, mely koré csoportosulnak a részteriiletek, a 6
tématol a részletek felé haladva. A gondolattérképek sajatsaga az, hogy nem tartalmazzak
a megnevezett dsszekottetéseket a o fogalmak kozott, hanem a f6 fogalombol kiindulva
tovabbi gondolatok abrazoljak az egyes elemeket €s a hozzd kapcsolddo fogalmakat, a
hierarchia szintjeit az elagazasok mutatjak. A gondolattérkép fontos jellemzdjének tartja
Kirckhoff (1994), valamint Buzan és Buzan (2002), hogy mindkét agyféltekét aktivizalja,
segiti az emlékezést, a koncentraciot, egy részteriilet kulcsszava akar egy gondolatmenetet
is elindithat. Hasznalata 4ltal id6 takarithatd meg, nincs sziikség az adott szovegben torténd
keresésre, egy adott rész ujraolvasdsara, a vizualis megjelenités konnyebben visszakereshe-
tové teszi az informaciokat. Buzan és Buzan (2002) felhivja a figyelmet arra, hogy a meg-
jelenitéskor torekedni kell a hangsulyos részek kiemelésére, asszociaciok alkalmazasara,
vilagos kifejezésmodra és egyéni stilus kialakitasara. Alkalmas eszkdzrél van sz6 a fogal-
mazasok, referatumok, levelek irasahoz, a gondolatok 6sszeggyiijtésére, projekttervezésre,
jegyzetek készitésére, szovegfeldolgozasra, ismétlésre, tervek készitésére (Gemmer, Sauer
és Konnertz, 2003).

A fogalmi térkép olyan grafikai reprezentacid, melyben a kapcsolddasi pontokat a
fogalmak, kifejezések, gondolatok jelentik, a kozottiik levd kapcsolatot az 9sszekotteté-
sek tartalmazzak. Ezeknek az 0sszekottetéseknek arra is ra kell mutatniuk, hogy egy-
vagy kétirany, vagy irany nélkiili kapcsolat all-e fent. Az Gsszekottetések olyan nyilak
vagy vonalak formajaban jelennek meg, melyek az 6sszekotd fogalmakat, gondolatokat
tartalmazzak felirat formajaban (Novak és Gowin, 1984; Novak, 1990). Olyan fogalmakat
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hasznal Novak és Gowin (1984) a fogalmi térképek megrajzolasanal, mint a hierarchia,
propozicid, keresztvonalak és példak. A hierarchia a térkép elrendezésére utal, amikor a
kevésbé altalanos, specifikus fogalmak a tagabb jelentéstartalmuak ala keriilnek. A pro-
pozicidé két fogalom jelentésbeli kapcsolatara utal: vonallal kotjiik dssze 6ket, igy hozva
1étre egy szemantikai egységet. Keresztvonalakat akkor rajzolhatunk, ha a térkép hierar-
chigjan beliill mas szegmensekkel is kimutathatd kapcsolat, ilyenkor az egyes szintek
kozotti atjarhatosag valosul meg, a tavoli elemek kapcsolatba 1épnek egymassal. A pél-
dak specialis események, targyak megnevezésére vonatkoznak (Mintzes, Wandersee és
Novak, 2001; Novak és Gowin, 1984), ezek éallnak a legalso szinten.

A fogalmi térképrdl alkotott meghatirozésokat attekintve megallapithatd, hogy a
fogalmi térkép olyan grafikus reprezentacid, mely kulcsszavakbol épiil fel, a kozottik
levé Osszekottetés meg van nevezve. A megnevezés a vonalakon, illetve a nyilakon all.
A strukturajat tekintve hierarchikus felépitésii. A kovetkezdkben bemutatott vizsgalatban
e szabalyokat tartottuk szem elott.

fogalmi térkép

tartalmaz
felépiti
‘,/ \A
S LTS :
lehet osszekapcesolja  4ll sszekapcsolja

[fogalom] [lényeges gondolat} [ﬁsszekﬁtﬁ vonal] fogalmak [lényeges gondolatok]

1. abra. A fogalmi térkép felépitése (Habok, 2008)

Ha a fogalmi térképek iskolai alkalmazasara keriil sor, az elsé 1épés, hogy a tanulok
tanuljak meg a térképkészités folyamatat, gyakoroljak be azt, mivel csak utdna tudjak
biztonsaggal hasznalni a technikdt. Novak és Gowin (1984) a fogalmi térképezés hat
1épését soroljak fel, melyet célszerti kdvetni fogalmi térkép készitésekor: (1) témavalasz-
tas, (2) altalanos fogalmak meghatarozasa, (3) a specifikus fogalmak azonositasa, (4) az
altalanos és specifikus fogalmak olyan propozicionalis szavakkal vald Osszekotése,
melyek a fogalmakkal valé kapcsolatra utalnak, (5) dsszekotd fogalmak megallapitasa,
(6) reflektalas, a térkép modositasa. Niickles és munkatarsai (2004) meghatarozasaban a
fogalmi térkép készitése mar sokkal részletesebben leirt folyamat: (1) témavalasztas, (2)
a kulcsfogalmak megkeresése, (3) a téma felirdsa egy tires papirra, (4) a kulcsfogalmak
koziil a legatfogobb fogalom kivalasztasa és a papiron vald elhelyezése, (5) a téma és a
kulcsfogalom 0Osszekotése egymassal és a kozottiik 1évé kapcesolat megallapitasa, (6)
tovabbi kulcsfogalom kivalasztasa és az eddigi fogalmakhoz kotése, (7) a kulcsfogalom
¢és a mar abrazolt fogalmak kozotti kapcsolat megallapitasa, (8) a tovabbi fogalmak elhe-
lyezése a térképen, (9) a fogalmi térkép ellendrzése (kulcsfogalmak, Osszefiiggések
megallapitasa, struktira feliilvizsgalata, hianyossagok feltardsa, példdk keresése).
Osszességében megallapithato, hogy fogalmi térkép készitése esetén fontos meghataroz-
ni a témat, ezutan megkeresni a hozza kapcsolddo kulcsfogalmakat, kimutatni a kdzottiik
levd Gsszekottetést, €s ellendrizni a sajat munkat, majd lehetséges valtoztatasokat vagy
kiegészitéseket tenni.
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A térképezési technikak eldnyei Niickles és munkatarsai (2004) nyoman a kovetkezok:
redukcids funkcid, strukturald funkcid, vizualizald funkcid, kommunikacios funkcid,
kidolgozoé funkcid és 6sztonzd funkcid. Redukcids funkcio: a térkép segit egy komplex
tartalombol kivalasztani a leglényegesebb elemeket, a kulcsszavakat. Strukturald funk-
cié: a tartalmilag Osszetartozd elemek kivalogatasa, egymashoz soroldsa: az elemek
kozott olyan rendszert hoz létre ez a funkcid, mely altal kdnnyebben attekintheté egy
adott struktara. Minél sikeresebb a tudasszervezés, annal alkalmazhatobb tudas alakul ki,
melynek felidézése is kdnnyebb lesz. Vizualizal6 funkcid: az absztrakt tartalom szerve-
z€sét és strukturaldsat megkonnyiti a vizualis megjelenitési forma. Az absztrakt dssze-
fiiggések papiron torténd abrazolasa térben is kozelebb hozza az eddig mentéalisan meg-
jelenitett elemeket. Kommunikacios funkcio: az emberek egy témarol gyakran kiilonbo-
70 tudassal rendelkeznek, mas-mas véleményt alkotnak. A térképkészités segiti egymas
megertését egy kozds munka soran. Az, hogy valaki hova helyez el egy fogalmat, hova
irja, hogyan magyarazza el a helyzetét, rogton ramutat gondolkodésara. Kidolgozoé funk-
ci6: ha az egyén két ujonnan megtanult fogalom kozott megallapit egy Osszefiiggést,
akkor mar magéval a megtanult informéciéval dolgozik. Szavakat magyardz, példakat
ad, érveket és ellenérveket gyiijt. Minél pontosabban helyezi el az egyén az 0j fogalmat
a mar meglevd tudasrendszerébe, annal mélyebb megértésrdl beszéliink. Osztonzé funk-
cio: a térképezés 6sztonzi a kreativ gondolkodast, 0 otleteket ébreszt, 01j asszociaciora ad
lehetdséget. Az iskolai oktatas kiemeltebb feladata lehetne a térképezési eljarasok kozve-
titése, hogy a tanuloknak nagyobb lehetdségiik legyen a szamukra legmegfelelébb tanu-
lasi technika alkalmazasara, hogy altala a megtanultakat is sikeresebben szervezzék.

A fogalmi térképezés az iskolai gyakorlatban

A fogalmi térképek iskolai alkalmazasa kis szamban fordul el a hazai oktatasi gya-
korlatban, inkabb egy-egy tankonyvi példaként jelenik meg. Ezt a hidnyt hivatott potolni
a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdcsoportjanak keretében kidolgozott,
a fogalmi térképek hasznalatan alapuld fejleszté program. A keretek kidolgozasahoz
utmutatast jelentett Nagy Laszloné (2006) analdgias gondolkodashoz kotodo fejlesztd
programja, valamint mas, fejlesztéshez k6t6d6 munkak is a t¢émahoz kapcsolodoan (pél-
daul Csapo, 2003; Csikos, 2007; Molnar, 2006; Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006).
Abbol a hipotézisbdl indultunk ki vizsgalatunkban, hogy a programban részt vevd tanu-
16k a tantargyi utdteszten jobban teljesitenek, valamint a kisérleti csoport eredménye a
tudasszintmérd utdtesztre szignifikansan emelkedik az eléteszten elért eredményiikhoz
viszonyitva. Feltételeztiink tovabba, hogy a fogalmi térképek programban alkalmazott
tipusainak egymasra gyakorolt hatdsa jelentdsebb a tobbi valtozohoz viszonyitva.

A program célja:

olyan fejlesztd program kidolgozéasa és bemérése, amely hozzajarul ahhoz, hogy a
tanulok képesek legyenek a tananyag sikeresebb feldolgozasara, az értelmes,
értelemgazdag tanulési stratégiak hasznalatara.

A program kozéppontjaban all az osszefliggések feltarasa, vazlatok, osszefoglalasok
készitése, kulcsszavak megallapitasa, melyeket fogalmi térkép formajaban abrazolnak.

A programon keresztiil olyan tanulési technikat sajatitanak el a tanuldk, melyet mas
tantargyak tanulasakor, illetve kés6bb is hasznalhatnak.

Fontos szerepet kapott az is, hogy a program beépithetd legyen a tandraba. Olyan
utmutatd kidolgozasa a cél, mely lehet6vé teszi a tanaroknak az 6nalld alkalmazast.
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A Kkisérlet modszerei

Minta

A fogalmi térképek fejleszt program kiprobalasa 5—-8. évfolyamon tortént (1. tabla-
zat), kdzéppontjaban a magyar nyelvtan allt. 2008 marciusatdl juniusaig tartott a fejlesz-
to kisérlet.

1. tablazat. A minta elemszdama

5. évfolyam 6. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
kisérleti/kontroll kisérleti/kontroll kisérleti/kontroll kisérleti/kontroll
61/65 55/47 53/68 64/84

A fejlesztés magyar nyelvtani tudasszintméréssel kezdodott és zarult. A kisérleti cso-
port az elbteszt utan vett részt a fejlesztésben, majd a program utan megoldottak az uté-
tesztet. A kontrollcsoport a bemeneti és kimeneti magyar nyelvtan tudasszintméro tesz-
teket oldotta meg, a két teszt kozotti iddben hagyoméanyos modon folyt a tanitas ebben a
csoportban. Mind a tesztek, mind a fogalmi térképes fejlesztés az adott osztalyok tan-
anyagara épiiltek, a tesztekhez és a fejleszté programhoz az adott osztalyok tankdnyvei
szolgaltak alapul.

Eszkozok

A tanuldk eldzetes tudasanak feltérképezésére az eldteszt szolgalt, a program utani
tudasszintvaltozast az utoteszttel mértiik. Az évfolyamok témajat tekintve minden évfo-
lyamon tekintetbe vettiikk, mi az a tananyag, melyet a tanulok nagy valosziniiséggel
tanultak. Arra nem nyilt lehetdség, hogy minden iskola minden osztalyanak tanmene-
téhez, tankonyvi valasztasahoz igazodjunk. Ennek eredményeképpen az eléteszt felada-
tai az eldzetes tudasra épiiltek, mig az utdteszt azt az anyagrészt tartalmazta, melynek
témait a fogalmi térképes gyakorlatok fogtak at. A kisérleti és a kontrollcsoport egyarant
talalkozott ezekkel a témakkal a tanéran. A miiveletek szerinti beosztas szerint az 5.
évfolyamon az eldtesztben felidézés és atalakitas tipusu feladatok fordultak eld, az uto-
tesztben ezen szinteken til a felismerés és a felidézés. 6. évfolyamon az eld- és utoteszt
a felismerés, felidézés, atalakitas és értelmezés tipusu feladatokat foglalta magaba. 7. és
8. évfolyamon az eldteszt szintén ezeket a szinteket tartalmazta, mig ugyanezen évfo-
lyamokon az utotesztben a tanulok felismerés, felidézés, kivitelezés és értelmezés tipust
feladatokat oldottak meg. A nyelvtantesztek relibialitasa és itemszama a 2. tdbldzatban
olvashat6. Minden esetben magas reliabilitast talaltunk.

2. tablazat. A nyelvtan méréséhez kapcsolodo tesztek reliabilitasa és itemszama

4. évf. 5. éf. 6. évf. 7. évf. 8. évf.
Magyar nyelvtan reliabilitas 0,95 0,97 0,92 0,93 0,92
eldteszt itemszam 74 78 76 74 76
Magyar nyelvtan reliabilitas 0,96 0,95 0,95 0,93 0,93
utdteszt itemszam 78 72 76 65 84

A program jellemzdi, folyamata és a felhasznalt tananyagok
A fejleszté program 5-8. osztalyban a magyar nyelvtan tantargy keretében zajlott az

évfolyamok tananyagihoz igazodva. A fejlesztést minden osztily sajat magyartanara
végezte a programhoz tartozo leirds, valamint igény szerinti konzultaci6 alapjan. A prog-
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ram az 5. és 6. évfolyamon 25, a 7. és 8. évfolyamon 31 gyakorlatbdl allt, melyet minden
tanul6 névre sz616 fiizetben oldott meg. A fejlesztd gyakorlatok egy tanéran 5—10 percet
vettek igénybe. Minden ora elején a tanulok rovid szoveget (1-5 mondat) kaptak a tan-
anyaghoz igazodva, melyet elolvastak, majd fogalmi térkép forméjaban abrazoltak a
kiadott fiizetben. A térképezést a tanuldk a program soran tanultdk meg, hiszen szamuk-
ra ismeretlen technikarol van szd. Kétféle feladattipust kiillonboztettiink meg: (1) A meg-
adott szoveg alapjan elkészitett szakértdi térképet kellett kiegésziteni. A tanulo elolvasta
a szoveget, és beirta a hianyzo6 elemeket. (2) A tanuldknak az olvasott szoveg alapjan
kellett elkésziteni a fogalmi térképet. Nézziink példat mindkét tipusra!

A kiegészitds feladatra a 2. abrdn mutatunk be egy példat. A tanuloknak a kihagyott
elemeket kellett beirni az elére megrajzolt térképbe.

A magéanhangzd

A maganhangz6 képzésekor a tiidobol kiaramlo levegé megrezegteti a hangszalagokat, majd akadaly
nélkiil tavozik a szajiregb6l. A maganhangzok id6tartamuk szerint lehetnek rovidek vagy hossztak.
Onmagukban is alkothatnak szétagot.

magdnhangzd

id6tartama szerint
lehet

képzése

dnmagdban is
szbtagot

czutin

2. dabra. Kiegészitds feladat

A rajzolos feladatokat a 3. abran bemutatott példaval szemléltetjiik. A tanuloknak
minden elem helyét 6nalldan kellett megtalalni, és a térkép vizualis megjelenitése is az 6
feladatuk volt.

Mivel a tanuloknak ismeretlen a technika, sziikség volt a program soran a visszajelzés-
re, melyet a programba épitettiink. A program elsé harom szovegét egyiitt ellendrizték a
tanulok a tanarral, ekkor beleirhattak a fiizetbe javitaskor mas szinnel. A tanarnak az elsé
harom szoveg esetében koordinald szerepe volt. A programban meghatarozott tovabbi
gyakorlatoknal megbesz¢lték a megoldasokat, a tanar irta a helyes megoldasokat a tabla-
ra, de a tanulok nem javithattdk sajat munkéjukat, csak kovették a szemiikkel, hogy mit
irtak helyesen, és mit rontottak el. Ha belejavitottak volna a szovegbe, a tovabbi javitast
nehezitette volna. A tovabbi gyakorlatoknal a tanuldk elkészitették a térképeket, majd a
tanar beszedte a feladatlapokat, és utana beszElték meg a feladatot. A tanar felrajzolta a
kiegészits tipus esetén a térkép vazat a tablara, és kdzdsen megalkottak a szoveg alapjan
a térképet, mig a rajzolos tipus esetén egyiitt dolgoztak. A harmadik ellenérzési tipusnal
a tanulok kitoltotték a fiizetet, majd a tanar beszedte. Itt nem volt kdzvetlen visszajelzés,
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A fénevek alakja
A fénévhez jarulo gyakoribb jelek a tobbes szam jele, a birtokjel, a birtokos személyjel és a birtoktobbesit6 jel.
A fénévhez jarulo ragja a targy ragja, a birtokos jelz6 ragja és a hatarozoragok.

3. abra. Rajzolos feladat

ha igényelték a tanulok, ha nehézségeik tdmadtak, akkor természetesen megbeszélhették
az adott gyakorlatot.

A kiilonbo6z6 ellenbrzési tipusok azonos aranyban jelentek meg a programban. A peda-
gogus a fogalmi térképek attekintése soran képet kapott a tanulok fogalmi halojanak
rendszerérdl, gondolatmenetérdl. Egy-egy foglalkozas kdriilbeliil 6t-tiz percet vett igény-
be egy tanitasi 6rabol, ezért idoben is konnyen beillesztheto a tanodrai keretek kozé. A
program a tanulok 6ndllo tevékenységére épiilt. A tanartdl plusz munkat igényelt a fel-
adatok vezetése: iranyitd, koordindl6 szerepe volt, valamint az ellendrzést iranyitotta a
program kétharmadaban. Kiilonleges eszk6zoket nem igényel a program, a sziikséges
feladatlapokra van sziiksége a tanuloknak.

A Kkisérlet eredményei
A tuddsszintméro tesztek eredményei

A kovetkezékben az el6- és utdteszt Osszehasonlitasaban attekintjiik az egyes évfo-
lyamok kozotti eltéréseket, illetve a csoportok sajat el6- és utdteszt eredménye alapjan
mutatkoz6 valtozasokat.

3. tablazat. A vizsgalatban részt vevi kisérleti és kontrollcsoport atlaga és szordsa

i Kisérleti Kontroll
Z‘ZZ ' Eldteszt i Utbteszt i Eloteszt ' Utoteszt
Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras
5. 64,5 24,8 57,7 22,8 47,9 22,7 45,3 20,2
6. 49,2 15,3 56,1 17,0 59,1 17,0 60,0 22,7
7. 77,2 13,7 68,3 18,2 72,7 17,1 52,7 16,4
8. 70,0 17,7 70,0 15,2 71,3 12,5 66,7 17,1

Az 5. évfolyam el6- és utdtesztjének dsszehasonlitasa soran megallapitottuk, hogy van
szignifikans kiilonbség a csoportok eredményei kozott. Az eldteszten a kisérleti csoport
ért el szignifikdnsan jobb eredményt (p<0,001), és ez az elony az utdtesztre is megmaradt
(p<0,005). Ezen eredmény alatdmasztja azon hipotézisiinket, mely szerint a kisérleti
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csoport jobb teljesitményt mutat a kontrollal szemben az utotesztben. Az eléteszthez
képest azonban az utétesztre mar szignifikans teljesitménycsdkkenést mutatott a kisérle-
ti csoport (p<0,001), amikor ezen csoport tanuldinak eredményét vizsgaltuk sajat telje-
sitményére nézve. A kontrollcsoportban nem mutatkozott szignifikans kiilonbség a két
teszt Osszehasonlitasaban. Itt az eld- és utoteszt Gsszehasonlitassal kapcsolatban felalli-
tott hipotézisiink, mely szerint az el6- és utoteszt viszonylataban a kisérleti csoport eld-
nye lathat6, nem igazolodott be. Valoszinisitjiik, hogy az eld- és utdteszt 6sszehasonlita-
saban azért nem sikeriilt emelkedést kimutatni, mert az eléteszt az el6zetes tudasra épiilt,
mig az utdteszt az ujonnan feldolgozott anyagot kérdezte, a tanuldknak nem allt elég id6
rendelkezésre a begyakorlashoz.

A 6. évfolyamon az el6teszten talaltunk szignifikans kiilonbséget a csoportok kozott a
kontrollcsoport javara (p<0,005), az utétesztre viszont mar nem sikeriilt kimutatni
kiilonbséget a két csoport kozott, mely eredmények nem tamasztjak ala a hipotézisiinket
a teljesitményemelkedésrdl. A kisérleti csoport esetében az elé- és utdteszten talaltunk
pozitiv szignifikans teljesitményvaltozast az utotesztre (p<0,001), mely megerdsiti hipo-
tézistinket, mely szerint az utédtesztre teljesitményemelkedést varunk. A kontrollcsoport
esetében azonban nem regisztraltunk valtozast a teljesitményben.

Osszehasonlitottuk a 7. évfolyam eredményét is. Itt az elé- és utoteszt dsszehasonlita-
sa soran megallapitottuk, hogy nincs szignifikans kiilonbség a csoportok eredményei
kozott az eldteszten. Az utdteszten mar van szignifikans kiilonbség, a kisérleti csoport
teljesitett jobban (p<0,001), mely eredmények aldtdmasztjak hipotézisiinket a teljesit-
ményemelkedésrdl a kisérleti csoportot tekintve. Az eldteszthez képest az utdtesztre
azonban mar szignifikans teljesitménycsokkenést mutatott a kisérleti csoport a sajat el6-
és utdtesztjének vizsgalata soran (p<0,001), mely eredmény nem felel meg azon hipoté-
zistinknek, hogy az utotesztre szignifikans teljesitményemelkedés varhato. A kontrollcso-
portban szintén mutatkozott szignifikans kiilonbség a tesztek kozott (p<0,001).

A 8. évfolyam eredményeinek elemzése azért kiilondsen fontos, mert ezen évfolyam
el6- és utotesztjében fordult eld a legtobb horgonyfeladat, melyek mindkét alkalommal
megjelentek. Az 8. évfolyam el6- és utdtesztjének sszehasonlitisa soran megallapitot-
tuk, hogy nincs szignifikans kiilonbség a csoportok eredményei kdzott az eléteszten és
az utoteszten. Itt nem igazolddott be a hipotézisiink azzal kapcsolatban, hogy az utoteszt-
re szignifikans teljesitményemelkedést vartunk. A kisérleti csoportban sem igazolodott
be az a hipotézisiink, mely alapjan az utétesztre teljesitményemelkedést varhatunk. A
kontrollban is csak teljesitménycsokkenést sikeriilt kimutatni (p<0,01). Osszességében a
csoportok eredményei csokkend tendenciat mutatnak. Ennek egyrészt lehet az az oka,
hogy az el6teszt az eldzetes tudasra épiilt, begyakorlott ismereteket kérdezett, mig az
utdteszt a programban eléforduld anyagot tartalmazta. Mivel az utdmérés a tanév végén
volt, el6fordulhat, hogy egyes osztalyok korabban tanultdk az anyagot, és nem tudtak
hatékonyan felidézni. Az év végi utotesztbdl az is adodhatott, hogy a tanulok mar nem a
teljesitményiik legjavat nyujtottak.

A program végén sor keriilt a hatasméret megallapitasara a teszteredmények és a szo-
ras alapjan (Adey és mtsai nyoman, idézi Nagy, 2006), melyek eredményeképpen a
hatasméret 5. évfolyamon alacsonynak mondhato (0,12), 6. évfolyamon ennél magasabb-
nak mutatkozott (0,36), 7. évfolyamon kiemelked6en magas (0,63), 8. évfolyamon kdze-
pes (0,27) volt.

Fogalmi térképes eredmények
Megvizsgaltuk az egyes évfolyamok teljesitményét is a két fogalmitérkép-tipus tekin-
tetében. Arra kerestiik a valaszt, hogy a feladattipusok kozott van-e kiilonbség, melyik

tipusban eredményesebbek a tanulok. Az 5. évfolyam eredményét tekintve, a kisérleti
csoport tanuldi a kiegészitos feladattipusban 71,5 szazalékot értek el, a rajzolos tipusban
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44,6 szazalékot. A 6. évfolyamon a kiegészits feladatok eredménye 80,8 szazalékot
mutatott, a rajzolosé 65,8 szazalékot. 7. évfolyamon a tanulok a kiegészitds feladatokon
66,7 szazalékot értek el, a rajzolos tipuson 44,7 szazalékot. A 8. évfolyamosok eredmé-
nye a kiegészitds tipusu feladatokban 91,2 szazalék volt, amely igen magasnak mondha-
t0, a rajzolos feladatok ehhez képest 84,6 szazalékkal, alacsonyabb eredményt mutattak.
Minden évfolyamon a tanuldk a kiegészités feladatokon szignifikdnsan jobban teljesitet-
tek (p<0,001). A tanuloknak a rajzolos tipusban mélyebb szintli megértésre volt sziiksé-
giik, ez a feladattipus nagyobb szervezomunkat igényelt, maguktol kellett a szerkezetet
meghatdrozni és a tartalmat szervezni, mig a masik tipusban a struktara adott volt.

Osszefiiggés-vizsgalatok
5. évfolyam

A mérésekben megvizsgaltuk a fogalmi térképek tipusainak hatdsat mas valtozokra a
kisérleti csoport tekintetében. Az évfolyamokon a fliggé valtozok koziil a fogalmi térké-
pes feladatok két tipusa, a kiegészitds és rajzolos tipus keriilt az elemzésbe. Fiiggetlen
valtozoként a tudasszintmérd nyelvtan elé- és utoteszt, induktiv gondolkodas teszt, a
tanulasi stilusok és stratégidk résztesztjei, nyelvtanjegy, nyelvtanattitiid, valamint a
fogalmi térképek adott tipusa, a kiegészits és rajzolds tipusa szerepelt az analizisben
minden évfolyamon. Az 5. évfolyamon a 4. és az 5. tablazatban tekintheté meg a fliggd
valtoz6 Osszefiiggése mas fiiggetlen valtozokkal. A tablazatokban a felsorolt valtozok
esetében talalhato szignifikans (p<0,05) hatas.

4. tablazat. Az 5. évfolyamon a kiegészitds tipusu fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r VA B Szign.
Nyelvtan el6teszt 0,49 0,85 0,41 p<0,001
Rajzolos fogalmi térkép 0,44 0,84 0,37 p<0,001
Memorizalo stratégiak 0,20 0,42 0,09 p<0,05
Osszes megmagyarazott variancia 86,4%

5. tablazat. Az 5. évfolyamon a rajzolds tipusi fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r ¥ rh Szign.
Kiegészités fogalmi térkép 0,83 0,84 0,69 p<0,001
Elaboracios stratégiak -0,20 -0,24 0,05 p<0,05
Osszes megmagyarazott variancia 74,0%

Az 5. évfolyamos tanulok eredményei alapjan a kiegészitds fogalmi térképek esetében
az 0sszes megmagyarazott variancia magas volt (86,4 szazal¢k), magasabb, mint a rajzo-
16s tipusu feladatoknal. A kiegészitds feladatok variancidjat legnagyobb mértékben a
nyelvtan eldtesztte]l magyardzhatjuk, ezt kdveti a rajzolos fogalmi térkép, és érdekesség,
hogy a memorizalo stratégiak hatasa is kimutathat6 (8,6 szazalék) (4. tabldzat). A rajzo-
16s feladatok esetében a legdominansabbak a kiegészitds feladatok voltak (69,2 szazalék)
a szignifikans hatast mutato fliggetlen valtozok koziil, és ezzel az 6sszes megmagyarazott
variancia tobb mint 50 szazalékat adjak (5. tabldzat). A kiegészitGs tipus mellett még az
elaboracios stratégiak hatasat sikeriilt kimutatni, mely az anyag feldolgozasdhoz kotodik.
Mig a kiegészitos feladatoknal az egyes hidnyzd csomdpontokat és Osszekottetéseket
kellett beirni, addig a rajzolos feladatoknal a kapcsolatokat 6nalldan kellett szervezni,
mely az elaboracids stratégiak hasznalatanak kedvez. Osszességében elmondhato, hogy
a kiegészitds tipusnal a tudasszintmérd eldteszt birt legnagyobb hatassal, a rajzolos tipus-
nal a kiegészitds tipusu fogalmi térképek fejezték ki a legnagyobb hatast.
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6. évfolyam
A korabban ismertetett valtozokat elemeztiik ezen évfolyam esetében is. Az eredmé-
nyek kozil csak azokat mutatjuk be, melyek esetében szignifikans (p<0,05) hatasok
fedezhetok fel.

6. tablazat. A 6. évfolyamon a kiegészitds tipusu fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r ¥ 17 Szign.

Nyelvtan eldteszt 0,56 0,71 0,40 p<0,001
Induktiv teszt 0,31 0,64 0,20 p<0,05
Impulziv tanulasi stilus 0,20 0,06 0,01 p<0,05
Osszes megmagyarazott variancia 61,0

7. tablazat. A 6. évfolyamon a rajzolos tipusi fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r Vi B Szign.
Nyelvtan utdteszt 0,69 0,69 0,47 p<0,001
Osszes megmagyarazott variancia 47,5%

6. évfolyamon a variancia nagyobb hanyadat sikeriilt értelmezni a kiegészitds tipust
fogalmi térképek esetében. Harom valtozobol ki lehet fejezni az ismert hatasok tobbsé-
gét. Ilyen a nyelvtan el6teszt, melynek hatasa 40,1 szdzalék, valamint az induktiv gon-
dolkodas teszt, mely a masodik legjelentdsebb tényezének bizonyult. Erdekesség, hogy
megjelent az impulzivtanulas-stilus is, de mas stilusok nem mutathatok ki a valtozok
kozott (6. tablazat). A rajzolos fogalmi térkép mint fliggd valtozo esetében 1ényegében
egyetlen valtozoval ki lehetett fejezni az ismert hatasokat, melyek a megmagyarazott
variancia majdnem felét adjik (7. tdbldzat). Osszességében ebben az évfolyamban a
tudasszintmérd teszteknek jutott a legnagyobb szerep a hattérvaltozok koziil.

7. évfolyam

A 7. évfolyamon is a korabban ismertetett valtozokat elemeztiik. Az eredmények koziil
szintén azokat mutatjuk be, melyek esetében szignifikans (p<0,05) hatasokat tapasztaltunk.

8. tablazat. A 7. évfolyamon a kiegészitis tipusu fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r Vi B Szign.
Rajzolos fogalmi térkép 0,88 0,89 0,78 p<0,001
Nyelvtan utoteszt 0,17 0,28 0,05 p<0,005
Csendes tanulasi stilus 0,14 0,15 0,02 p<0,05
Osszes megmagyardzott variancia 85,0%

9. tablazat. A 7. évfolyamon a rajzolos tipusi fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r ¥ rh Szign.

Kiegészit6s fogalmi térkép 0,95 0,89 0,85 p<0,001
Nyelvtan el6teszt -0,15 0,09 -0,01 p<0,05
Csendes tanulasi stilus -0,14 -0,03 0,00 p<0,05
Osszes megmagyarazott variancia 83,7%

A 7. évfolyamon az el6z6 mérések eredményeihez hasonlé tendencia rajzolodott ki.
Mindkét esetben a fogalmi térképes feladatok tipusainak hatasa volt a legmagasabb. A
kiegészitds tipusnal mint fliggd valtozonal a tesztek koziil a nyelvtan utdteszt gyengébb
hatasa fedezhet6 fel, ennél valamivel kisebb a csendes tanulési stilus szerepe (8. tabla-
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zat). Arajzolos tipust fogalmi térképnél mint fliggd valtozonal a kiegészitds fogalmitérkép
tipus volt a legdominansabb, ehhez képest a csendes tanulasi stilus hatdsa nagyon ala-
csony volt, mig a nyelvtan el6teszté negativ (9. tablazat).

8. évfolyam

A 8. évfolyam kisérleti csoportjaban is a korabban ismertetett valtozokat elemeztiik.
Az eredmények koziil szintén azok olvashatdk a tablazatokban, melyek esetében szigni-
fikans (p<0,05) hatasokat tapasztaltunk.

10. tablazat. A 8. évfolyamon a kiegészitds tipusu fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis

Fiiggetlen valtozok r s B Szign.
Rajzolds fogalmi térkép 0,64 0,69 0,44 p<0,001
Nyelvtan utoteszt 0,34 0,43 0,15 p<0,001
Osszes megmagyarazott variancia 58,8%

11. tablazat. A 8. évfolyamon a rajzolos tipusu fogalmi térképpel végzett regresszioanalizis
Fiiggetlen valtozok r ¥ rp Szign.
Kiegészitds fogalmi térkép 0,69 0,69 0,47 p<0,001
(sszes megmagyarazott variancia 47,3%

8. évfolyamon ugyancsak hasonlé kovetkeztetések megfogalmazasara van lehetdség
az eléz6ekhez képest. Ezen évfolyamon is a kiemelt fiiggd valtozoknal a fogalmi térké-
pek adott tipusaval tudtuk kifejezni a hatasok nagy részét (/0. tablazat). A kiegészitOs
fogalmi térkép esetében a rajzolos tipus mellett a nyelvtan utoteszt hordozott még kimu-
tathato szignifikans hatast. A rajzolds fogalmitérkép-tipusnal egyediil a kiegészitds tipus
reprezentalta a legnagyobb hatast, az 6sszes megmagyardzott variancia 47,3 szazalékat
adta (/1. tablazat).

Osszességében megallapithatjuk a fogalmi térképek erds egymasra gyakorolt hatdsat, vala-
mint a tudasszintmérdk erds hatasarol is beszamolhatunk. Az induktiv gondolkodas szerepe
is meghatarozo volt 6. évfolyamon az ismert hatasok feltarasaban. A tanulasi stilusok koziil a
csendes, impulziv stilus kapott szerepet, az el6z6 valtozokkal vald 6sszehasonlitasban azon-
ban joval kisebb mértékben. A tanulési stratégiakban az elaboracios és memorizald stratégiak
jutottak szerephez. Az eredmények alapjan 5., 6. és 7. évfolyamon beigazolodott az a hipoté-
zistink, mely szerint a térképtipusok egymasra gyakorolt hatasa jelentds.

Osszegzés

Az eredmények arra mutattak rd a hatdsméret tiikrében, hogy tantargyba integralt fej-
lesztéssel kimutathato fejlesztd hatds. A program soran voltak olyan tanuldk, akik nehéz-
ségekkel kiizdottek a fejlesztd program alatt, nem baratkoztak meg ezzel a tanulasi
technikaval. A fogalmi térképezés sem olyan modszer, amely minden problémara gyogy-
ir, minden tanul6 esetében eredményes, mindenki 6rommel oldja meg az ilyen feladato-
kat. Minden osztalyban voltak tanuldk, akik nem részesitették elényben ezt a technikat,
nekik valoszintileg masik tanulasi technika kozvetitésére van sziikség. Ezért is olyan
lényeges tobb technika megismertetése is, hogy a tanuldk valasztani tudjanak. Ez az
eljaras egy lehet6ség a tanulasszervezésre, az dsszefliggések megallapitasara, az elozetes
tudas 1) ismeretekhez valod kotésére. A tanarok munkajat is segitették a feladatok, arrol
szamoltak be, hogy jol be tudtak illeszteni a tandraba.

A jovoben célszeriinek tartanank az alkalmazo tanaroknak egy rovid felkészitd foglal-
kozast, mely bemutatna az elméleti alapokat, gyakorlati feladatokat, és a tanaroknak is

87




Iskolakultara 2009/11

lehetdséget adna a kiprobalasra, sajat megoldas keresésére. A végso cél egy olyan prog-
ram rendelkezésre bocsatasa lenne a tandrok szamara, melyet a tanévben sajat belatasuk
alapjan alkalmazhatnanak attdl fiiggéen, hogy a tananyaggal hol tartanak. A program
ahhoz is hozzasegiti 6ket, hogy 6Gtletet kapjanak, s igy sajat maguk is készithetnek abra-
kat a tandraba épitve, miutan megismerték a fogalmi térképek készitésének szabalyait.

Irodalom

Artelt, C. — Baumert, J. — Julius-McElvany, N. —
Peschar, J. (2003): Learners for life, Student approches
to learning, Results from PISA 2000. OECD, Paris.
Buzan, T. — Buzan, B. (2002): Das Mind-Map Buch.
MVG Verlag, Heidelberg.

Csapd Bend (2003): A képességek fejlédeése és iskolai

fejlesztése. Akadémiai Kiado, Budapest.

Csikos Csaba (2007): Metakognicio. A tuddsra vonat-
kozo tudas pedagdgidja. Miiszaki Kiado, Budapest.
Eden, C. (2002): Analyzing cognitive maps to help
structure issues or problems. European Journal of
Operational Research, 3. 673—686.

Gemmer, B. Sauer, C. — Konnertz, D. (2003): Mind
Mapping. GABAL Verlag GmBH, Offenbach.
Habok Anita (2006): Ertelemgazdag tanulis a hazai
iskoldkban. 1V. Pedagogiai Ertékelési Konferencia.
Szeged, 2006. aprilis 20-22. Program — Tartalmi
Osszefoglalok. 133.

Habok Anita (2007): Tanulds és memorizalas. Uj
Pedagogiai Szemle, szeptember 73—81.

Habok Anita (2008): The construction of concept
maps by 10- and 13-year-olds in grammar lessons. In
Canas, A. J. — Reiska, P. — Ahlberg, M. — Novak, J. D.
(szerk.): Proceedings of the Third International.
Conference on Concept Mapping. Tallinn, Estonia és
Helsinki, Finland. 234-237.

Hauser, S. — Nickles, M. — Renkl, A. (2006):
Supporting concept mapping for learning from text.
In Barab, S., Hay, K. és Hickey, D. (szerk.): Proceed-
ings of the 7th International Conference of the Learn-
ing Sciences. Erlbaum, Mahwah, NJ.

Hinck, S. M. — Webb, P. — Sims-Giddens, S. — Helton,
C. — Hope, K. L. — Utley, R. — Savinske, D. — Fahey,
M. E. — Yarbrough, S. (2006): Student learning whith
concept mapping of care clans in community-based
education. Journal of Professional Nursing, januar-
februar, 23-29.

Jonassen, D. (2003): Using cognitive tools to repre-
sent problems. Journal of Research on Technology in
Education, 3. 362-381.

88

Kirckhoff, M. (1994): Mind Mapping. Einfiihrung is
eine kreative Arbeitsmethode. Grabal, Bremen.
Mintzes, J. J. — Wandersee, J. H. — Novak, J. D.
(2001): Assessing understanding in biology. Journal
of Biological Education, 3. 118-124.

Molnar Eva (2006): Az énszabdlyozé tanulds fejlesz-
tésének eredményei az 5. és 9. évfolyamosok korében.
Elbadas. VI Orszagos Neveléstudomanyi Konferen-
cia. Budapest, 2006. oktober 24-26.

Nagy Laszloné (2006): Az analogias gondolkodas
fejlesztése. Miiszaki Kiado, Budapest.

Novak, J. D. (1990): Concept maps and Vee dia-
grams: two metacognitive tools to facilite meaningful
learning. Instructional Science, 1. 29-52

Novak, D. J. — Gowin, D. G. (1984): Learning how to
learn. Cambridge University Press, New York.
Niickles, M. — Gurlitt, J. — Pabst, T. — Renkl, A.
(2004): Mind Maps & Concept Maps. Deutscher
Taschenbuch Verlag, Miinchen.

Pap-Szigeti Robert — Zentai Gabriella — Jozsa Krisz-
tian (2006): A szovegfeldolgozo képességfejlesztés
modszerei. In Jozsa Krisztian (szerk.): Az olvasdsi
képesség fejlodése és fejlesztése. Dinasztia Tankonyv-
kiado, Budapest. 235-258.

Riley, N. R. — Ahlberg, M. (2004): Investigating the
use of ICT-based concept mapping techniques on
creativity in literacy tasks. Journal of Computer
Assisted Learning, 244-256.

Rionda, O-J. (1996): Linking reading and writing:
Concept mapping as an organizing Tactic. In
VisionQuest: Journeys Toward Visual Literacy.
Selected Readings from the Annual-conference of the
International Visual Literacy Association (28th,
Cheyenne, Wyoming, October). 109-117.

Siau, K. — Tan, X. (2005): Improving the quality of
conceptual modeling using cognitive mapping tech-
niques. Data & Knowledge Engineering, 3. 343—
365.




Bako Maria — Rab Timea

Debreceni Egyetem, Gazdalkodastudomanyi és
Vidékfejlesztési Kar — Debreceni Egyetem,
Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar

Szamitogép-hasznalat ovodaskorban

A cikkben a sziilok véleményét vizsgdltuk ovodcdskorii gyerekeik
szamitogép-haszndlatdval kapcsolatban. Ennek tanulmdnyozdsdra
164 kérdoivet dolgoztunk fel. Hipotézistink az volt, hogy a sztilok
iskolai végzettségtol fiiggetlentil - igaz, fenntartdsokkal — elfogadjck
a szamitogép haszndlatdt az ovoddskori képesség- és
készségfejlesztésben. A kérdoiv ezen feliil kiegészito informdciockat
gytjtott a sziilok végzettségerol, amelyel azt mértiik, hogy az iskolai
végzettség befolydssal van-e a sztilok attitiidjére. Kivdancsiak voltunk
még a csalddok szdamitogépes kultirdjdra, valamint az ovoddskori
szamitogep-haszndlat dltaldnos megitélésére.

Bevezetés

els6 magyarorszagi 6voda alapitdjardl, Brunszvik Terézrdl elnevezett palyazatat,

merében mas fogadtatast kapott, mint amire szamitottak. A palyazat kereteiben a
hatranyos helyzetii telepiilések 6vodai gyermekeknek kifejlesztett szamitogépes eszko-
z0khoz — amit sokan a jelenkori készség- és képességfejlesztés €s megismerés legmoder-
nebb és leghatdsosabb eszkozének tartanak — és programcsomaghoz jutottak, am a
meglepden sok ellenvélemény hatdsara a programot leallitottak. Az ellenvélemények két
csoportba sorolhatok: ahogy az lenni szokott, egy politikai csoportba, amely az eszk6zok
beszerzésével foglalkozott, és egy szamunkra relevansabb csoportra, amely szerint hiba
lenne ilyen kora gyermekkorban ezeknek az eszkozoknek a hasznalata. A vita egyre
inkabb a témara iranyitotta a gyermeklélektannal és a gyermeki fejlodéssel, fejlesztéssel
foglalkozo kutatok figyelmét. Sorra sziilettek és sziiletnek napjainkban is a témaval fog-
lalkozd beszamolok, cikkek, publikaciok, annal is inkabb, mivel a teriilet sziinni nem
akard, elképeszté tempodju fejlodése egyre aktualisabba teszi a kérdést, hogy lehet-e,
illetve kell-e szamitogépet alkalmazni az 6vodakban akar készségfejlesztés, akar szora-
koztatas céljabol. Ebben a cikkben arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy mi a sziilok
véleménye ovodaskoru gyerekeik szamitogép-hasznalatirdl. Hipotézisiink az, hogy a
szilok, iskolai végzettségtdl fliggetleniil, fenntartasokkal ugyan, de elfogadjak a szdmi-
togép hasznalatat az ovodaskori képesség- és készségfejlesztésben.

ﬁ mikor 2003 juliusaban az Informatikai és Hirk6zlési Minisztérium meghirdette az

Szamitégépek az 6vodaban

A vilagon szamos olyan kezdeményezés indult el, amelynek keretében az 6vodas kora
gyermekek szdmara lehetdség nyilik arra, hogy megismerkedjenek a 21. szazad alapvetd
technikai eszkozével, a szamitdgéppel (Knizner, 2000).

Az Egyesiilt Kiralysagban 2000-ben 1épett ¢életbe a leglijabb nemzeti alaptanterv,
melyben a szamitogép hasznalattal kapcsolatos kovetelményeket KEY STAGE, azaz
kulcsallomasokra bontva fogalmaztak meg. Az ottani iskolakezdéstdl (5 éves kor) foko-
zatosan vezetik be és épitik fel a tudnivalokat, mégpedig sokoldaltu alkalmazasokon
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keresztiil. Az USA alaptantervében masodikos korra elvarjak, hogy a gyermek dnalloan
hasznalja a szamitdgépet, pozitiv attitlidjei legyenek, és 6nallé6 kommunikaciora legyen
képes. A Victorian, azaz az ausztral alaptanterv grafikai, multimédias, allomanyrendez6
¢s kommunikéciés jartassagot var el az otéves gyermekektdl (Turcsdanyiné, 2004).
Magyarorszagon 2003-ig kellett ra varni, hogy az oktatasi szakemberek felismerjék,
hogy a fejlédé tudomanyok szélnél is sebesebben valtozo vilaga 1j tudastartalmakat
eredményez. Ezen év juliusaban jelent meg az Informatikai és Hirkdz1ési Minisztérium
gondozasaban egy palyazat, melynek keretében a hatranyos helyzetii telepiilések dvodai
specialisan gyermekeknek kifejlesztett 6vodai szamitogépes eszkdzokhdz és program-
csomaghoz juthattak (ezeket aztdn mint ,.kakadbiztos” szamitogépeket ismertiikk meg).
A Brunszvik Teréz program deklaralt célja a tarsadalmi egyenlétlenségek csokkentése
és a digitalis analfabetizmus felszamolasa. Egy 2002-es vizsgalat (76rok, 2003) mar
kimutatta, hogy az 6vodaba jard gyerekek harmada mar hasznalt szamitogépet, am a
szamitogép csoportszobai felhasznalasa meglehetdsen alacsony volt, az 6vodak alig 3
szdzaléka rendelkezett szamitogépet alkalmazo feladatellatasi hellyel. Ez a szam 2003-ig
alig 0,7 szazalékkal novekedett, ami hihetetleniil lassu emelkedés. A szdmitdgépes cso-
portszobai fejlesztdeszk6zok és a szamitdgépet soha nem hasznalt gyerekek aranya a
hatranyos helyzetii telepiiléseken volt a legnagyobb. Amint az koztudomasu,
fejlodéslélektani és szociologiai tény, hogy egy felndtt emberi élet mindsége fiigg a gyer-
meki szocializacio soran eltanult mintaktol (Bernstein, 1964). Pierre Bourdieu (1997,
163.) igy fogalmazott a kulturalis toke atdrokitésének egyenlétlenségeirdl: ,,...koztudott,
hogy a kulturalis t6kének a legkorabbi gyermekkortol kezd6dd felhalmozasa, barmilyen
hasznos tevékenység gyors és konnyi elsajatitasanak el6feltétele, csak azokban a csala-
dokban megy akadalytalanul és idéveszteség nélkiil végbe, amelyek olyan erds kulturalis
tokével rendelkeznek, hogy az egész szocializacios idészak egyuttal felhalmozasi ido-
szak is.” Ezekhez az egyenl6tlenségekhez hasonlatos annak a lemaradasa is, aki nem fér
hozza a korszerti infokommunikacios technoldgiakhoz, vagy nem tudja kezelni 6ket.
Ezen egyenldtlenségek megsziintetését akartdk elérni a Brunszvik-programmal. A
palyazat keretében 269 6voda nyert szamitogépet, amely a csoportszobai szamitogépek
aranyéaban egyetlen év alatt 5,6 szazalékos novekedést jelentett. A program, bar néhany-
szor nem vart fogadtatasban részesiilt, alapvetden sikeresnek mondhato, sét pedagogiai
eredményességét tobb célzott kutatas és vizsgalat is igazolta (Bodon, 2004; Torok, 2003;
Prazsak, 2004). Az ellenérvek egy politikai €s egy szakmai pdlus kdzé csoportosultak:
utobbi csoport tagjai feleslegesnek, néha egyenesen karosnak tartottdk a csoportszobai
szamitogép-hasznalatot. Ugyanakkor érdemes megjegyezni, hogy eme ellenzék legtobb-
je laikus, nem éppen szakmai gondolkodasu sziil6, akiknek elég annyit latniuk a tévében,
hogy van szamitogépfliggd ember a vilagban, és maris 6vjak a gyermekiiket, nehogy 6k
is ilyenné valjanak. Erre a késdbbiekben bovebben is ki fogunk térni, izelitének néhany
mondat a sziiloktdl: ,,Hamar fiiggdség alakulhat ki. Maganak valéva valik, agresszivab-
bak lesznek. Mozgéshiany.” ,,Hamar fliggdvé valnak a jatszas helyett, és jobb, ha a
levegén jatszik.” Erdekes két gondolat abbol a korbél, amikor a szamitogép a kommuni-
kacio legfobb eszkozévé 1épett eld (e-mail, live-chat, videotelefon), és amikor a levegd
szennyezettsége a nagyvarosokban rendszeresen megkozeliti, helyenként at is 1épi az
egészségiigyi hatarértéket. Tobben gondoljak ugy kutatdsunk megkérdezettjei koziil is,
hogy az 6 korukbeli jatékokbol jobban tanulnak a gyerekek (Benedek, 2006). Az altala-
nos addikcidtol vald félelem utan ez a masik sarkalatos pont, ahol kiiitkozik a sziilok €s
a nem szakmabeliek laikussaga, ha Ggy tetszik: naivitdsa. Szamos vizsgalat igazolja a
szamitogép hatékonysagat a készség- és képességfejlesztés terén, ezért is sziiletnek nagy
szamban kiilonb6z6 oktatoprogramok minden korosztalynak (A4szalos, 2009). Nastasi és
Clements (1994) szerint a szamitogépes jatékok elképesztden segithetik az 6vodaskora
és kisiskolas gyerekek potencialis fejlodését, beleértve a finom motorikus mozgast, fej-
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lett matematikai gondolkodast, fokozott kreativitast. Tovabba a szamitogépek javitjak a
gyerekek onértékelését, a nyelvi kommunikacio és a kooperacidé magasabb szintre kerl.
A gyerekek gyakrabban megosztjak a vezetd szerepet, és pozitiv hozzaallasuk lesz a
tanulashoz. Még a gyermekkori szamitdgép-hasznalatot feleslegesnek tekintd szakirdk is
elismerik a szamitogép e téren mutatkozo fejlodését, és felhivjak a figyelmet a folyama-
tos fejlesztések fontossagara (Haugland, 1992).

A Brunszvik-programrél megkérdezett sziilok tobbsége a szamitogépet a kognitiv
készségek terén egyértelmiien hasznosnak tekintette, mig fizikalis és szocialis szempont-
bol ellenben kockazati tényezonek tartotta. Osszességében a sziilok 92 szizaléka tartja
helyesnek, hogy gyermeke szamitogépet hasznal az dvodaban, minddssze 5,5 szazaléka
ellenezte ezt (Tordk, 2006). A Median felmérésére hivatkozva a teljes lakossag aranya-
ban 53 szazalékos a Brunszvik program tamogatottsaga, leginkabb a program altal cél-
zott telepiiléseken €16k tdmogatjak a programot, a falvakban ¢l6k 63 szazaléka ért egyet
a program céljaival, mig a fOvarosiak 42 szazaléka helyesli azt (Prazsak, 2004). Itt is
latszik, hogy a program alapvetd céljat elérte, azaz kozelebb hozta a jelenkort a lemaradt
telepiiléseknek. Az 6vodapedagogusok 92 szdzaléka talalta hasznosithaténak a progra-
mot és a gépeket, a legtobbjliknek pusztan ergonomiai kifogasaik akadtak. Bar az 6vondk
85 szazaléka hallott a programot kisérd, igencsak erds ellenkampanyrol, mégis mindosz-
sze 15 6vond ad igazat a kampanynak, és 97 szazalék ajanland azt mas 6vodaknak is
(Prazsdk, 2004).

Mindent 6sszegezve kimondhatjuk, hogy a hevesen tamadott program sikeres volt, elér-
te 6 céljat, és megérdemli, hogy Brunszvik Teréz nevét viselje. Ugyanekkor ravildgitott
arra, hogy mennyire fontos a szamitogépes készségfejlesztés dvodapedagogusi képzésbe
integralasa, hogy napra kész informaciokkal és kompetencidkkal felvértezve nevelhessék
ki a jovo gyermekeit.Mivel a Kozponti Statisztikai Hivatal 2007-es, a haztartasok
infokommunikaciés (IKT) eszkdzokkel vald ellatottsagara vonatkozo felmérése alapjan a
haztartasoknak alig 54 szazaléka rendelkezik valamilyen szamitogéppel és 38,4 szazaléka
internetkapcsolattal, az elektronikus leszakadds elkeriilése végett mindenképpen az évoda-
ra és az iskolara harul az a feladat, hogy megismertesse a gyerekeket a szamitogép-haszna-
lattal. A pedagogusok feleléssége nagy, hiszen nekik kell a helyes szamitogép-hasznalatra
megtanitani az 6vodasokat és a kisdidkokat, hiszen a szamitogép nevelési célu alkalmaza-
san keresztiil befolyasolhatjak az otthoni géphasznalati szokasokat.

A felmérés

Az elézoekben probaltuk minél tobb példan keresztiil szemléltetni, mennyire fontos a
szamitogépek és a szamitastechnika szerepe az ovodai képesség- és készségfejlesztés
modern modszerei terén. A szakemberek tobbsége egyre inkabb belatja a téma fontossa-
gat, és elismeri a teriilet jelentdségét, am miel6tt elkezdenénk foglalkozni a szamitogép
altalanos eszkdzzé avanzsalasaval, szamolnunk kell a valtozasokban leginkabb érintet-
tebb réteg, a sziil6k véleményével.

Kutatasunkban 6t 6vodaban valamivel t6bb mint 300 egységes kérddivet juttattunk el
a sziilokhoz. Ebbol 164 értékelhet6 kérddiv érkezett vissza. Minden 6vodaban, kiscso-
porttol nagycsoportig, vegyesen kérdeztiik meg a sziiloket:

53 sziil6t a Hajduboszorményi Pedagogiai Foiskola Gyakorlo Ovodajabol,

37 sziil6t a nyiregyhazi Arany Korte Ovodabol,

24 sziilét a nyiregyhazi Margaréta Ovodabol,

26 sziil6t a debreceni Empatia alapitvanyi 6vodabol és

24 sziil6t a Nefelejcs Ovodabol (Nyiregyhaza-Oros).
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A kérd6iv harom egységbdl allt. Az elsé részben kivancsiak voltunk a csaladok szami-
togépes kultirajara, valamint az 6vodaskori szamitogép-hasznalat altalanos megitélésére.
A szamitogépes kultura alatt azt értjiik, milyen rendszerességgel és mire hasznaljak a
szamitogépet, kiprobaljak-e a szamitégépes jatékokat, mieldtt megengedik gyermekeik-
nek, hogy jatsszanak vele, figyelik-e, hogyan jatszik a gyerek, ismer-e olyan oldalakat a
szilil6, amelyen gyerekeknek szant tartalom talalhatd. A masodik részben a kérdéiv elsé-
sorban a sziildk attitiidjét mérte a szamitogépekkel kapcsolatban, minden ilyen tipusa
kérdésre 1-7-ig terjedd Likert-skalan kellett a sziiloknek valaszt adniuk, ahol 1 jelentette
a teljes egyet nem értést, mig a 7 a teljes egyetértést. A kérddiv utolso6 részében kiegészi-
td informaciokat gylijtottiink a sziilok végzettségérdl, a csalad szamitdgépes ellatottsaga-
rol, valamint arrol, hogy milyen 6vodai kiilonfoglalkozasért lennének hajlandok fizetni.
Ezzel azt mértiik, hogy az iskolai végzettség, a szamitégépes ellatottsag befolyassal
van-e a sziilok attitidjére. (A kérddiv megtalalhaté a mellékletben.)

A kérdéivek feldolgozasa kdzben megallapitottuk, hogy nincs szignifikans eltérés a
valaszok kozott, ezért a tovabbiakban egytitt kezeltiik a kiilonb6z6 6vodakbdl kapott
adatokat. Az adatok feldolgozasahoz az Excel-tdblazatkezel6t €s az SPSS for Windows
12.0 statisztikai programcsomagot hasznaltuk.

A sziilok szamitogépes kulturdja

Els6 kérdésiinkben a sziilok szamitogép-hasznalati szokasairdl érdeklédtiink. Megkér-
deztiik, hogy szoktak-e szamitogépet hasznalni, igen valasz esetén pedig rakérdeztiink
arra is, hogy mire hasznaljak. A megkérdezettek 89,2 szazaléka hasznalja a szamitogépet.
Ez a magas arany azt mutatja, hogy az informacids tarsadalom gyors fejlédése valdjaban
elkeriilhetetlenné teszi a szamitdogép-hasznalatot. A szamitégép napjainkban nemcsak
munkaeszkozként funkcional, hanem a kapcsolattartasban és a szdrakozasban is fontos
szerepet tolt be.

A kiegészitd kérdéslinkre adott valaszokat harom nagy csoportba osztottuk: munka,
internet és szorakozas. A munkacsoportba soroltuk az olyan valaszokat, mint a szoveg-
szerkesztés, tablazatkezelés, el6adas-készités, programozas stb., az internet csoportjaba
keriiltek az ujsagolvasas, a levelezés és az iwiw; mig a szorakozas kategoriaba a jatékok-
kal, zenével és filmmel kapcsolatos valaszokat soroltuk.

NA

13%

munka
37%

internet [
29%

szOrakdzas

21%
1. abra. Mire hasznaljak a sziil6k a szamitogépet? ’

A kovetkezd kérdésiinkben az irant érdeklddtiink, hogy ismernek-e olyan internetes

oldalakat, amelyeken képességfejlesztd jatékok, gyerekeknek szant tartalom talalhato.
Kutatasunk soran itt ért az els6 komolyabb meglepetés: bar a sziilok 89,2 szazaléka napi
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rendszerességgel hasznal szamitogépet, meglepden kevesen, mintegy 54,27 szazalékuk
(a szamitogépet hasznalok 60,84 szazal¢ka) vallja magarol, hogy ismer olyan internetes
oldalakat, amelyeken képességfejlesztd jatékok, gyerekeknek szant tartalom talalhato.
Kontrollkérdésiinkre, miszerint ismeri-e az egyszervolt.hu internetes oldalt (mely a leg-
latogatottabb gyerekeknek késziilt oldal), a sziil6k 46,36 szazaléka valaszolt igennel (ami
a képességfejleszto jatékokat ismerd sziilok 76,2 szazaléka). Ezek az adatok mar csak
azért is megdobbentdek, mert mig a sziilok csupan 37 szazaléka hasznalja a szamitogépet
munkara, addig internetre és szorakozasra a sziilok 50 szazaléka szakit idot minden nap.
A gond gyokere talan ott lehet, hogy a sziiloket nem tdjékoztatjak megfelelden, s6t kuta-
tasunkbol kiindulva egyaltalan nem téjékoztatjak sem dvodéaban, sem pedig gyerekeknek
szant rendezvényeken. A sziil6k 37 szazaléka ismerdstol, 40 szazaléka médiabol hallott
az egyszervolt.hu oldalrdl, mig az 6vodat vagy gyermekrendezvényt a 164 sziil6bol
egyetlen sziild sem emlitette.

Véleményliink szerint az 6vodapedagogusok feladata is volna, hogy megfelelden tajé-
koztasséak a sziiloket arrol, hogy hol, milyen jatékokkal érdemes jatszania csemetéiknek,
valamint arrél is, hogy hogyan.

A kérddiv elsé harom kérdése (,,Szokott-e On szamitdgépet hasznalni?” , Ismer-e olyan
oldalt amelyen képességfejlesztd jatékok, gyerekeknek szant tartalom talalhat6?” ,,Ismeri-e
az egyszervolt.hu oldalt?”) esetén arra is kivancsiak voltunk, hogy a kérdésekre adott vala-
szok mennyire fiiggenek egymastol. Ennek megallapitasara az SPSS-program segitségével,
az els6 és masodik, illetve a masodik és a harmadik kérdés esetén y~ probat végeztiink, és
kiszdmoltuk a Pearson-féle korrelacios egyiitthatdt. Nullhipotézisiink az volt, hogy ezek a
valaszok fiiggetlenek egymastol. A X2 proba eredménye alapjan viszont mindkét esetben el
kellet vetniink a nullhipotézist, a Pearson-féle korrelacios egyiitthatoval pedig megallapi-
tottuk a fliggdség erdsségét. A szamitogéphasznalat és a készségfejlesztd anyagok ismerete
kozott csak gyenge (r=+0,386), mig a készségfejlesztd anyagok €s az Egyszervolt.hu hon-
lap ismerete kozott kozepes erdsségti fiiggbséget (r=+0,570) allapithattunk meg. Ez az
eredmény alatamasztja az elébbi megéllapitasainkat, miszerint a szamitogépet hasznald
sziilok jartasabbak a gyerekek altal hasznalhatd szamitogépes jatékokban, noha a tajéko-
zottsaguk nekik is hianyos.

Az ovodaskori szamitogéphaszndlat megitélése

A masodik kérdéskdrben arra voltunk kivancsiak, hogy hogyan viszonyulnak a sziilék
ovodaskoru gyermekeik szamitogép-hasznalatahoz. Abban az esetben, amikor a sziilék
helyesnek tartottak a szamitogép-hasznalatot, arra is rakérdeztiink, hogy 6k kiprobaljak-e
a gyereknek szant jatékokat, illeve egyiitt jatszanak-e a gyerekkel. A kérdések a kovetke-
z0k voltak:

A 2. abra alapjan megallapithatjuk, hogy a sziilok 80 szazaléka helyesnek tartja, hogy
egy ovodaskoru gyerek szamitdgépet haszndljon. Ebbdl 13 szazaléknyi az a sziil6, aki
megengedné ugyan a szamitdgép-hasznalatot a gyerekének, de valdszintileg otthon nincs
erre lehetdsége. Ebben az esetben viszont mar megjelenik az elektronikus leszakadas
problémaja.

A felmérésbdl az is kideriil, hogy a sziil6k kétharmadanak gyereke jatszik szamitogé-
pes jatékokkal. Ezzel természetesen dnmagéban nézve semmi probléma nincs, hiszen a
gyermeki 1ét dseleme a jaték. Minden jatéknak van azonban arnyoldala is. A sziilék véla-
szai szerint a gyerekek 35 szazaléka jatszik szorakoztato jatékokkal, amelyek a vilagrol
néha-néha torz képet reprezentalnak a gyerckek szamara, esetleg olyan agressziv eleme-
ket tartalmaznak, amelyek nem kisgyerekeknek valok. Ilyenkor elsésorban a sziild fel-
adata volna, hogy kiprobalja az uj jatékokat gyermeke el6tt, hogy megbizonyosodjon
arrol, hogy a jaték minden eleme megfelel-e gyermeke szamara. Ennek ellenére az igen-
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2. abra. Az ovodaskori szamitogép-hasznalat megitélése

nel valaszolo sziilok alig 58 szazaléka nyilatkozott amellett, hogy rendszeresen kiprobal-
ja az j jatékokat, és csak 14 szazalékuk mondta, hogy néha kiprobalja. A két csoport
egyiittesen is csak az igennel valaszold sziilok alig tobb mint kétharmadat teszi ki. Vall-
juk be, ez az arany igencsak alacsony. A sziil6k feladata természetesen nem meriil ki
abban, hogy a szorakoztaté FPS (16voldozos jaték), valamint MMORPG (szerepjaték)
jatékokat kiprobaljak gyerekiik el6tt. A sziilok szerint a gyerekek 46 szazaléka jatszik
képesség- €s készségfejlesztd jatékokkal. Feladatuk itt az volna, hogy figyeljék gyerekii-
ket, esetlegesen segitsék Oket, ha elakadnanak, olvassak fel a feladatokat, magyarazzak
el a gyerekeknek az instrukciokat. Az igennel valaszolo sziil6k alig tobb mint fele szakit
erre 1d6t, ugyanis ennyien allitjak, hogy altalaban leiilnek gyermekeik mellé, és figyelik,
hogy hogyan jatszanak. 41 szazalékuk csak né¢ha vagy ritkan szan iddt ugyanerre a tevé-
kenységre. Ezeket az adatokat figyelembe véve mondjuk azt, hogy az 6vodapedagdgu-
soknak feladatuk lenne a sziil6k szamitogépes kulturara oktatasa, és hogy megtanitsak
mind a gyereknek, mind a sziilének a helyes szamitogép-hasznalat mikéntjét.

A sziilok attitiidvizsgalata

A kérddiv legterjedelmesebb része az attitlidvizsgalat volt. 12 allitason keresztil a
szilok 1-t6l 7-ig terjedd Likert-skalan fejezhették ki egyetértésiiket (7), illetve egyet nem
értésiiket (1). Az allitasok a kdvetkezdk voltak:

A szamitogép hasznalatat mar kisgyermekkorban érdemes megtanulni.

A képességfejlesztés fontos eszkdze a szamitogep.

Ma mar a szamitogépes képességfejlesztd jatékok hatékonyabbak a fejlesztésben, mint
a hagyomanyos jatékok (mint példaul Lego, kirako, baba, kisauto, villanyvasut, stb.).

A képességfejlesztd jatékok biztonsagos és megbizhatd eszkdzei gyerekeink képzésének.

Manapsag a kisgyermekek til sok id6t toltenek a szamitogép elott.

A szamitogépes jatékokbol csak rosszat tanulhatnak a gyerekek.

A szamitogépes jatékok elzarjak a gyerekeket a kiilvilagtol.

Minden jatéknak van negativ hatésa, ez aldl a képességfejlesztd jatékok sem kivételek.

Azok, akik azt mondjak, hogy a képességfejleszt6 jatékok rosszak, azok nem kovetik
a technika fejlodését.

Egy kisgyermekes haztartas alapvetd kelléke a szamitogeép.

Egy modern 6vodai csoportszoba alapvetd kelléke a szamitogép.
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A kérdéseket elemezve megallapithatjuk, hogy az 1-4. és 10-12. allitasok pozitivan
viszonyulnak a szamitogép-hasznalathoz, mig az 5-9. allitdsok negativan. Ahhoz azon-
ban, hogy jobban atlathassuk a valaszadok kiilonb6zd allitasokra vonatkozo attitiidjét,
harom csoportba csoportositottuk a valaszokat. Az 1-3. valaszok képezték az egyik cso-
portot, a 4-5. valaszok a masodik csoportot, mig a 6—7. valaszok a harmadik csoportot.
Az 1. tablazat alapjan megallapithatjuk, hogy az elsé két allitas, azaz a kisgyermekkori
szamitogép-hasznalat és a szamitdgép mint képességfejlesztd eszkdz esetén a sziilok
attitlidje inkabb semleges. A harmadik allitasban a hagyomanyos jatékokat hasonlitjuk
Ossze a szamitogépes készségfejleszto jatékokkal. Itt észrevehetd, hogy a megkérdezet-
tek kozel hdromnegyede gy gondolja, hogy a hagyomanyos jatékok hasznosabbak. A
negyedik kérdés a szamitogépes jatékok biztonsagara vonatkozik. Itt észrevehetd, hogy
a sziilok attitiidje kozel egyenld aranyban pozitiv, illetve semleges.Viszont a sziilok tobb
mint a fele teljes mértékben egyetért azzal, hogy a gyerekek manapsag til sok idét tdlte-
nek a gép elott (5. kérdés).

1. tablazat. A sziilék attitiidje a kisgyermekkori szamitogép-haszndlattal kapcsolatban

1.kérd. 2.kérd. 3.kerd. 4.kerd. 5.kerd. 6.kérd.
1-3 22% 30% 74% 19% 16% 67%
4-5 42% 43% 23% 40% 32% 29%
67 36% 27% 4% 41% 52% 4%
7.kérd 8.kérd 9.kérd. 10.kérd. 11.kérd. 12.kérd.
1-3 48% 35% 57% 35% 67% 66%
4-5 42% 36% 29% 42% 22% 27%
67 10% 29% 14% 23% 11% 7%

Amint azt a masodik fejezetben megmutattuk, 1éteznek olyan szamitogépes jatékok,
amelyek hasznosak lehetnek a gyerekek képesség- és készségfejlesztésében. A sziildk
tobb mint kétharmada is ugy gondolja, hogy a szamitdgéptél nem csak rosszat lehet
tanulni (6. kérdés). A megkérdezettek majdnem fele nem ért egyet azzal, hogy a szami-
togépes jatékok romboldan hatnanak a fantazia fejlodésére, 42 szazalékuk hozaallasa
pedig semleges. A nyolcadik kérdés nagyon megosztotta a sziil6ket, alig tobb mint egy-
harmaduk nem ért egyet azzal, hogy a szamitogép elzarja a gyereket a kiilvilagtol, mig
29 szazalékuk pedig ugy gondolja, hogy ez igenis bekovetkezik. Ez a kérdés is ramutat
arra, hogy milyen nagy is a sziilok feleldssége, hiszen nekik kell kontrollalni gyerekeik
géphasznalatat, és ravezetni 6ket arra, hogy a valodi emberi kapcsolatok milyen értéke-
sek: természetesen jo dolog jatszani egy szamitogépes jatékon, de legalabb ugyanolyan
j6 egy vagy tobb tarsunkkal kdzosen focizni, bujocskazni, babazni. A kilencedik kérdés
esetében a sziilok tobb mint fele viszont ugy gondolja, hogy a képességfejlesztd jatékok-
nak is lehetnek negativ hatdsai. A ,,Nem koveti a technika fejlddésését az, aki szerint a
képességfejlesztd jatékok rosszak™ allitas is eléggé megosztotta a valaszokat. Legtobben
inkabb a semleges allaspontot valasztottak, ezzel is alatdmasztvan azt a bizonytalansagot,
amely ezt a kérdést ovezi. A 11. és 12. kérdésbdl egyértelmiien latszik, annak ellenére,
hogy a sziilok 41 szazaléka azt tartja, a szamitogépes képességfejleszto jatékok megbiz-
hat6 eszkozei a gyerekek képzésének, abban mar nem értenek egyet, hogy ez nem nélkii-
16zhetetlen otthon, illetve az dvoddban. A megkérdezettek tobb mint kétharmada gy
latja, hogy a gyerek fejlédésének ez nem nélkiilozhetetlen pontja.

A kovetkez6 1épésben a valaszok fiiggdségének vizsgalatara megprobaltunk X2 probat
végezni. Ahhoz, hogy elvégezhetd legyen a X2 proba, tovabb kellett sziikiteniink a vala-
szok csoportositasat. Két csoportot alkottunk: inkabb nem ért egyet az allitassal (az 1-4.
valaszt valasztotta), illetve inkabb egyetért az allitassal (5—7. valasz). Nullhipotézisiink
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ebben az esetben is az volt, hogy a valaszok fliggetlenek egymastol. Abban az esetben,
amikor elvégezheto volt a X2 proba, rendszerint fiiggetlenséget vagy elhanyagolhatd
erdsségii fiiggést allapithattunk meg. Kivételt ez alol az elsé és masodik, illetve a hetedik
¢s a nyolcadik kérdés képezett. Ebben a két esetben kdzepes erdségii fiiggés volt kimu-
tathatd (r=+0,549, illetve r=10,515). Ha megnézziik az 1-2. allitasokat, mindketté pozi-
tivan viszonyul a szamitogépekhez. Aki szerint a készségfejlesztésre hasznalhato a sza-
mitdgép, az mar a kisgyereknek is a kezébe adna azt. Ha pedig valaki szerint a szamito-
gép az ordog miive, akkor az védi a gyerekeket téle, s a régi, jol bevalt eszkozoket
hasznalja készségfejlesztésre. A 7-8. allitdsok negativan viszonyulnak a szdmitogépek-
hez: a magaba zark6zo, fantaziaszegény gyerek, majd feln6tt képét vetitik elénk. Ez egy
jol ismert sztereotipia, hisz mit 14t a sziil6? Csak a gép el6tt jatszo, a kiilvilaggal nem
torédo gyereket. Ahhoz aktiv szamitogéphasznalonak kell lenni, hogy tudja, hogy a gye-
reke esetleg emberek tucatjaival cseveg, vagy jatszik kiilonféle fantaziavilagokban.

A kérddiv harmadik felében személyes kérdéseket is feltettiink. Pontosabban megkér-
deztiik, hogy van-e otthon szamitogépiik illetve hogy mi az iskolai végzettségiik. E kérdé-
sek alapjan részletesebben vizsgaltuk a sziil6k attitiidjét. A teljes mintat két valtozé mentén
csoportokra bontottuk. Az elsé valtozd alapjan harom csoportot kiilonboztettiink meg:
akiknek van szamitogépiik (a valaszadok 85,98 szazaléka), akiknek nincs szamitogépiik, de
tervezik a vasarlast (a valaszadok 9,76 szazaléka), valamint akiknek nincs és nem is terve-
zik, hogy vesznek (a valaszadok 4,27 szazaléka). A masik valtozo az iskolai végzettségre
vonatkozott, ez négy csoportot jelentett: foiskolai/egyetemi végzettség: 39,63 szazalék,
kozépiskolai végzettség: 42,98 szazalék; szakmunkasképzd: 15,24 szazalék; nyolc altala-
nos: 2,44 szazalék. Ezen csoportok attitlidjeit aszerint vizsgaltuk, hogy adott kérdésre
mekkora atlagpontszamot adtak. Az elsé kérdés arra vonatkozott, hogy a szamitogép hasz-
nalatat mar kisgyermekkorban érdemes-e megtanulni. A sziilok tobbsége (26,83 szazalék)
teljes mértékben egyetértett ezzel. A bontott csoportok koziil gyakorlatilag megegyez6
pontszamokat kaptunk: a szdmitogéppel rendelkezdk 4,98 szazalék, a nem rendelkezok
4,69 szazalék, az érettségivel rendelkezdk 4,99 szazalék, a féiskolaval rendelkezdk 4,97
szazalék, a szakmunkasképz6 végzettséggel rendelkezok 4,24 szazalék atlagpontot produ-
kaltak. Kiugré érték kizarolag a ,,nincs szamitogépiink és nem is igényeljiik” csoporttol
volt, 1,5 szoras mellett 3,43-o0s atlagpontot valaszoltak (3.abra).
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3. dabra. Az egyetemi végzettséggel, illetve az érettségivel rendelkezdk valaszai a 12 attitiidkérdésre

Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a sziil6k pozitiv attitiiddel reagéltak arra az alli-
tasra, hogy ,,a képességfejlesztés fontos eszkdze a szamitogép”. Teljes mértékben egyet-
értettek azzal, hogy a képességfejlesztd jatékok biztonsdgos és megbizhatd eszkozei

96




Bako Maria — Rab Timea: Szamitogép-hasznalat 6vodaskorban

gyerekeink képzésének, és elutasitottak, hogy a szamitogépes jatékokbol csak rosszat
tanulhatnak a gyerekek, valamint azt, hogy minden jatéknak van negativ hatasa, az al6l
a képességfejlesztd jatékok sem kivételek. A sziildk nagy része egyetértett azzal az alli-
tassal, hogy akik azt mondjak, hogy a képességfejlesztd jatékok rosszak, nem kovetik a
technika fejlodését.

Ezzel szemben a sziilok meggy6z6 tobbsége nem gondolja gy, hogy a szamitogépes
képességfejlesztd jatekok hatékonyabbak, mint a hagyomanyos jatékok, és egyetértenek
azzal, hogy a gyerekek tul sok id6t toltenek szamitogép elott, valamint hogy a szamito-
gépes jatékok elzarjak a gyereket a kiilvilagtol. A sziilok szignifikdnsan elutasitjak, hogy
egy kisgyermekes haztartas, illetve egy modern dévodai csoportszoba alapvetd kelléke a
szamitogép. Mint mar emlitettem, két valtozo szerint megvizsgaltuk a csoportokat. Szig-
nifikans kiilonbségek a szamitdgép rendelkezésre allasa alapjan elvalasztott csoportok
kozott mutatkozik. A szamitogéppel rendelkezok szignifikansan pozitivabb attitiidoket
mutatnak, mint a szamitégéppel nem rendelkezok. Az iskolai végzettség mentén szétva-
lasztott csoportok nem mutatnak szignifikans kiilonbséget, csupan annyit jegyezhetiink
meg, hogy az érettségivel rendelkezd csoport némileg pozitivabb attitidokkel viseltetik
az 6vodai szamitdgép-hasznalat kérdéskorén beliil.

Ovodai kiilonfoglalkozds és a szdmitégép

Kérdéskoriink utolsd csoportjaban arra is kivancsiak voltunk, hogy hany sziil6 valasz-
tana gyerekének az dvodaban szamitdogépes kiillonfoglalkozast, ha fizetni kellene érte.
Ezzel a valodi igényeket probaltuk felmérni, mert ingyen akarhany kiilonfoglalkozast
elfogadnak a sziilok. Ha viszont fizetni kell, mar alaposan megnézik, hogy mire is kolte-
nek. A valaszok alapjan a legkedveltebb az Uszas, melyet az idegennyelv-oktatas és a
kézmiives foglalkozas kdovet. A szamitogépes kiilonfoglalkozas lemaradt a dobogos
helyekrol. Nézziik meg ennek az okait! A mintdt megint a korabban jelzett csoportokra
bontottuk. Az otthon szamitogéppel rendelkezdk esetében a szamitogépes kiilonfoglalko-
zas az utolso el6tti helyen végzett, alig 18,44 szazalékkal, amivel éppen csak megeldzte
a hittant (4. dbra). A szamitdgépet vasarolni szandékozok kategoriaban ez a foglalkozas
mar 31,25 szazalékot kapott, amivel maga mogé sorolta a hittan mellett a tornat is.

Hasonlbéan megcsinaltuk a csoportbontast iskolai végzettség alapjan. Hirom csoportot
hataroztunk meg: egyetemi/foiskolai végzettséggel, érettségivel, illetve szakmunkaskép-
z0vel rendelkezdk. Ebben az esetben a szamitogépes kiilonfoglalkozas iranti igény igen
érdekesen alakult.
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4. abra. Fdiskolai/egyetemi végzettséggel rendelkezék ovodai kiilonfoglalkozas valasztdasa
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5. dbra. Erettségivel rendelkezék évodai kiilonfoglalkozds valasztdsa
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6. abra. Szakmunkadsképzd végzettséggel rendelkezék ovodai kiilonfoglalkozas valasztasa

A 12. abrat elemezve megallapithatjuk, hogy minél alacsonyabb valakinek az iskolai
végzettsége, annal inkabb igényt tart a szamitogépes kiilonfoglalkozasra. Egy felséfoku
végzettségll szlild mindennapi életében, a munkajanak kdszonhetéen ohatatlanul jelen
van a szamitogép. Mivel a gyerek a sziilei példajat utanozza, feltételezziik, hogy ezek a
gyerekek, sziileik segitségével, leiiltek mar a szamitégép elé. Ennek kovetkeztében a
sziilok foloslegesnek tartjak, hogy olyan foglalkozasért fizessenek, amit a gyerek otthon
is megkaphat. Alacsonyabb iskolai végzettség esetén a szamitogép nem biztos, hogy
munkaeszkoz, ezért lehet, hogy ritkdbban hasznalnak otthon gépet. Az informacios tar-
sadalom fejlédését kdvetve viszont fontosnak tartjak, hogy gyerekeik minél hamarabb
elsajatitsak a készségszintli szamitogép-hasznalatot. Ennek ellenére meg kell jegyezziik,
hogy a szakmunkasképzot végzett sziiloknek is csak egyharmada valasztotta a szamito-
gépes kiilonfoglalkozast. Tehat 6sszegezve azt allapithatjuk meg, hogy csak azokndl van
valds igény a szamitogépes tevékenységekre, ahol a gyereknek nem természetes kozeg
otthon a szamitogép. A digitalis leszakadas megakadalyozasara az érintett sziiloknél van
hajlanddsag, jo lenne, ha ezt ki tudnak hasznalni, s az 6vodak is részt vehetnének ebben
a folyamatban.

Torok Baldzs (2003) 4138 sziilot kérdezett meg ezzel a téméaval kapcsolatban. A mi min-
tank 1ényegesen kisebb, viszont reprezentativnak tekinthetd. 7 év telt el a két felmérés kozott,
ezért érdemes megvizsgalnunk, hogy hogyan valtozott (az azonos kérdések esetében) a
sziilok attitiidje ezzel a témaval kapcsolatban. Az iskolai végzettség aranya a két mintaban
hasonl6 volt. 2001-ben az 6vodaskori szamitogép-hasznalattal a megkérdezett sziilok 55,2
szazaléka értett egyet, mig a mi felmérésiinkben ez az arany mar 80 szazalék volt. A kisgye-
rekes csaladok mintegy 57,6 szazalékanak volt szamitogépe 2001-ben, ez mara mar §9,2
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szazalékra novekedett. Ennek alapjan megallapithatjuk, hogy az infokommunikacios techni-
kak fejlodésének koszonhetben a sziilok szamitdgép-ellatottsaga jobb, attitiidjiik a kisgyer-
mekkori szamitogép-hasznalattal kapcsolatban pedig pozitivabb lett.

Osszegzésként tehat elmondhatjuk, hogy a sziilék tobbsége tamogatja az 6vodai sza-
mitdgép-hasznalatot iskolai végzettségre vagy eldzetes szamitogépes tapasztalatra vald
tekintet nélkiil. Ez a megallapitas alatamasztja hipotézisiinket.

Osszefoglalis

Cikkiinkben a sziilék véleményét vizsgaltuk 6vodaskoru gyerekeik szamitégép-hasz-
nalataval kapcsolatban. Ennek tanulmanyozasara 164 kérdéivet dolgoztunk fel. Hipoté-
zisiink az volt, hogy a sziilok, iskolai végzettségtdl fiiggetleniil, fenntartasokkal ugyan,
de elfogadjak a szamitogép hasznalatat az 6vodaskori képesség- ¢s készségfejlesztésben.
A kérddiv elsésorban a sziilok attitiidjét mérte a szamitogépekkel kapcsolatban. Kivan-
csiak voltunk még a csaladok szamitdgépes kulturajara, valamint az dvodaskori szamito-
gép-hasznalat altalanos megitélésére. Az eredmények azt mutatjak, hogy az informacios
tarsadalom gyors fejlédése valojaban elkeriilhetetlenné teszi a szamitogép-hasznalatot: a
sziilok 89,2 szazaléka hasznal rendszeresen szamitogépet. Azt is megallapitottuk, hogy a
szamitogépet hasznald sziilok jartasabbak a gyerekek altal hasznalhatéo szamitogépes
jatékokban, de a tajékozottsdguk nekik is hidnyos. A felmérésbdl az is kideriil, hogy a
sziilok kétharmadanak gyereke jatszik szamitogépes jatékokkal. A sziilok attitidvizsga-
lata azt mutatta: annak ellenére, hogy a sziilok 41 szazaléka azt tartja, hogy a szamitogé-
pes képességfejlesztd jatékok megbizhatd eszkozei a gyerekek képzésének, abban mar
nem értenek egyet, hogy ez nem nélkiilozhetetlen otthon, illetve az 6vodaban. A megkér-
dezettek tobb mint kétharmada 0gy latja, hogy a gyerek fejlédésének ez nem
nélkiilozhetelen pontja.

Kérdéskoriink utolsd csoportjaban arra is kivancsiak voltunk, hogy hany sziil6 valasz-
tana gyerekének az 6vodaban szamitogépes kiilonfoglalkozast, ha fizetni kellene érte. A
kérdéivek feldolgozasa utan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy, csak azoknal a szii-
16knél van valds igény a szamitogépes tevékenységekre, ahol a gyerekeknek nem termé-
szetes kozeg otthon a szamitogép. Kutatasunkbol az is kideriilt, hogy a sziiloket nem
tajékoztatjak sem 6vodaban, sem pedig gyerekeknek szant rendezvényeken a szamitogép
altal nyujtott lehetéségekrol. Végeredményben megallapitottuk, hogy a sziilok tobbsége
fenntartadsokkal ugyan, de timogatja az dvodai szamitégép-hasznalatot, iskolai végzett-
ségre vagy eldzetes szamitogépes tapasztalatra valo tekintet nélkdil.

A szamitogépes készség- és képességfejlesztd jatékoknal a mozgas, a hang, a latvany
egyiittesen hatékony rogzitést tesz lehetdvé. Az 6nallé munkat tdmogatja, igy a gyermek
figyelemkoncentracidja folyamatosan magas. A visszajelzések a gyermek tdmaszigényét
kielégitik, a feln6ttnek valdo megfelelés szorongatd kényszere nélkiil. Lehetévé teszi a
kényelmes, elmélyiilt munkat a gyermek sajat tempdjaban. A beépitett segitd lehetdségek
biztonsagot nyujtanak. Maga a szamitogép-hasznalat is olyan motivacids erd, amelyr6l
kar lenne lemondani.
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Melléklet

Kérdéiv |
(Kedves Sziilck! A kérdbiv kitoltésével elGsegitik egy Tudomdnyos Didkkori dolgozat elkészitését. 4 kérddiv
kitaltése névtelen. Segitségiiket eldre is kdszonom.)

1. Szokott On szamitogépet hasznalni?

a’ ’ Igen

Ha Igen, mire hasznalja?..

UL | e

e\ Y

2. Ismer-¢ olyan internetes oldalakat, amelyen képességfejlesztd jatékokok, gyerekeknek szant tartalom talélhaté?

B Igen O Nem .
Ha Igen, melyek ezek az oldalak?. L e : C 2w 1~ 8
3. Ismeri-e az Egyszervolt.hu internetes oldalt?
B Igen . O Nem
Ha Igen, hol hallott réfa?.... (0940 (e \,--1‘, LYot feeko po )

4. Az 6vodaskori szadmitégép-hasznalat megitélése: (4 négy vdlasz (4, B, C, D) kozil kérem csak egyet jeloljon

meg.)

A. Helyesnek tartom, a gyermekem mar hasznalt is szamitogépet. (Ebben az esetben kérem valaszoljon

még az aldabbi hdarom kérdésre.)

a. Milyen jatékokkal jdtszik gyermeke?

b, Ha gyermeke szamitdgéppel jatszik, leiil mellé és vele jatszik vagy figyeli hogy hogyan jatszik?

a/ Igen

e oot

O Nem O Neka, ha raérek

c. Mieldtr gyermeke vj jarékkal jatszik, kiprébalja a jatékot

m Igen

O wem 3 Neéha, ha raérek

B. Helyesnek tartom, bar a gyermekemnek még nem volt alkalma szamitégépet hasznalni.

C. Nem tartom helyesnek, hogy gyermekem ovodaskoraban szamitdgépet hasznaljon.

D. Egyéb vélemény:..

5. Kérem 1-t6l 7-ig értékelje az aldbbi allitdsokat!

® A szamitégép hasznalatat mér kisgyermekkorban érdemes megtanulni.

(egyaltalan nem értek egyet) 1 2 3

5 6 G [(teljes mértékben egyetértek)

® A képességfejlesztés fontos eszkbze a szamitogép.

(egyaltalan nem értek egyet) 1 2 3

ts ./ 6

o

7 (teljes mértékben egyetértek)

® Ma mir a szamitogépes képességfejlesztd jatékok hatékonyabbak a fejlesztésben mint a hagyomanyos
Jjatékok{mint pl. Lego, kirako, baba, Kisauté. villanyvasit, stb.).

(egyaltalan nem értek egyet) 1 /2 3
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® A képességfejlesztd jatékok biztonsagos és megbizhatd eszkozei gyerekeink képzésének.

(egyaltaldn nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

® Manapsag a kisgyermekek t0] sok idét tdltenek a szamitogép elott.

(egydltalan nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetériek)

® A szamitogépes jatékokbol csak rosszat tanulhatnak a gyerekek.

(egyaltaldn nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

(egyéltaldn nem értek egyet)” 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

® A szamitogépes jatékok elzarjak a gyerekeket a killvilagtol.
(egyaltaldn nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

® Minden jatéknak van negativ hatdsa, az aldl a a képességfejlesztd jatékok sem kivételek.

(egyéltalan nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

e Azok akik azt mondjak, hogy a képességfejlesztd jatékok rosszak, azok nem kdvetik a technika fejlodését.
(egyaltaldn nem értek egyet) | 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

® Egy kisgyermekes haztartas alapvetd kelléke a szdmitégép.

(egyaltalan nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 1 7 (teljes mértékben egyetértek)

® Egy modern 6vodai csoportszoba alapvetd kelléke a szamitogép.

(egydltalan nem értek egyet) 1 2 3 4 5 6 7 (teljes mértékben egyetértek)

6. A csaldd szamitégépes ellatottsdga:
O Nines szamitdgépiink, nem is igényeljik.
|:.| _Nincs szamitégépiink, de a kézeljoviben vesziink.
T van szamitogép a haztartasunkban.
7. Kérem jellje be azon 6vodai kiilonfoglalkozasokat amelyért akér kiilondijat is hajlandé lenne fizetni!

E ‘Uszésoktatds

Q Idegennyel v-tanulas

EJ” Kilsntorna

K tsmerkedés a szamitdgéppel

[ Kézmiives foglalkozas

[J Zeneovi

O Hitan

O Egyéb:
8. Iskolai végzettsége:

E foiskola, egyetem

0 kozépiskola (érettségi)

O szakmunkasképzd

O 8 osztaly
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A pedagoguspalya palyapedagogiai
kovetelményei 0sszhangjanak
problematikaja a pedagogiai
kreatologia vonatkozasaban

A pedagoguspdlya pdalyapedagogiai kovetelményei az idok folyamdn
a kozoktatds reformjdnak és a tuddstdarsadalom kihivdsainak
megfeleloen dllandoan vdltoznak, modosulnak, kiegésziilnek s

remélhetdleg tékéletesitodnek. Ezen tanulmdny arra tesz kisérletet,
hogy meguvizsgdlja, a pdlyapedagogiai kévetelmények elméleti
hdtterének megalkotdsdban, azok létrejottének kézremiikédéseben
részt vevo fo tertiletek, mint példdul a pedagogiai kreatologia, a
tudomdnypedagogia, a pedagogiai professziogram, tovdabbd a
pedeutologiai kutatdsok milyen befolydst gyakorolhattak a
pedagogusképzés képzési és kimeneti kdvetelményeinek kialakitdsi
Jolyamatdra, s a pedagogiai kreatologia milyen viszonyban dll a
fentebb emlitett tertiletekkel.

tanulmany a fobb érintkezési pontokra koncentralva mutatja meg az Osszhang
meglétét és esetleges hianyat, a teriiletek kapcsolodasainak vélt ellentmondasait,
egyesével a pedagdgiai kreatologidhoz viszonyitva.
A pedagogiai kreatolégia és a pedagogusképzés képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeinek kapcsolata

A pedagogia — Zsolnai Jozsef (1996a) szavaival élve — mint tarsadalmi alrendszer
szerepet vallal a tarsadalom szellemi-tudati reprodukcidjaban, azaz a pedagdgia messze
nem csupan a jo tanitasra vonatkozé elméletek 6sszessége, hanem ennél joval mélyebben
gyokerezd elméleti megalapozasra épiilé gyakorlati teriilet. Ezt allitja Zsolnai Jozsef
(2005) is, amikor a pedagogiat praxisként értelmezi, s ezt igazolja a pedagodgiai
kreatologia is — Magyari Beck Istvan (1997) nyoman — a kreatologiai matrixban, ahol
nem csak a bemeneti oldalon jelentkezd képességeket és a kimeneti oldalon jelentkezd
terméket vizsgalja a szerz6, hanem hangsulyt helyez a kozte levo folyamatra is, melyet
alkotasnak nevez. Az alkotas azonban nem véges folyamat, hanem spiralis jellegii moz-
gas, hiszen az alkotas eredményeképpen megjelend produktum, a termék visszahat alko-
tojara, akinek képességeiben esetleges valtozast idézhet eld, s amely alkotd ezaltal )
alkotasi folyamatot indit el és 0j terméket hoz 1étre. Ezt hivja Magyari Beck (1997, 31.
0.) reproduktiv alkotasnak, amely a pedagodgiaban is elvarhatd ujra meg Gjra megtjuld
folyamat (lenne).

Az 6vatos szohasznalatot az indokolja, hogy sok esetben sajnos monoton, rutinbodl
torténd feladatvégzés zajlik le a tanitasi-tanuldsi folyamatban, hiszen résztvevéi az adott
kozegben ceteris paribust feltételeznek. Bar a ceteris paribus elméleti sikon 1étezik, de
még a gazdasagban sem mindig miikddik, s itt meriil fel a kérdés, hogyan miikodhetne a
monotonitas, a rutinmunka ceteris paribust feltételezve egy olyan kdrnyezetben, amely-
nek szereploi és koriilményei mindig valtoznak. A pedagogiaban korantsem beszélhetiink
ceteris paribusrol, arrdl pedig még inkabb nem, hogy a rutin atsegit korokon, korsza-
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kokon, s ami a premodern id6szakban jol miikddott, majd hatasos lesz a modernben, a
posztmodernben, esetleg a poszt-posztmodernben is.

Eppen ezért nagyon is helytallo Magyari Beck felvetése a reproduktiv alkotas iranti
igényrdl, amely egyike a pedagdguspalya palyapedagogiai kdvetelményeinek. Magyari
Beck azonban a reproduktiv szot nem abban az értelemben hasznalja, ahogy sokan a
koznyelvben teszik. Nem csak egy adott folyamat minduntalan, valtoztatas nélkiili Gjbo-
li produkalasardl van itt sz6, hanem az adott produktum eldallitasa utani tapasztalatok
felhasznalasardl s egy valtoztatott, javitott ujabb produkcios folyamatrol. A reproduktivitas

itt leginkabb az alkotasi kedv tjboli megszii-
letésére, feléledésére utal.

Vizsgaljuk meg, milyen modon jelentke-
zik az alkotas, illetve a reproduktiv alkotas a
tanari mesterképzési szak képzési és kimene-
ti kovetelményeiben. A vizsgalodas két mod-
szert alkalmaz, els6 korben kvantitativ
moddon, a statisztika segitségével a szavak
eléfordulasi aranyat vizsgaljuk. A ’kreativi-
tas’ szo két alkalommal fordul el a 154
oldalas dokumentumban, s itt nem csak az
altalanos tanari mesterképzési szakot vizs-
galtuk, hanem egyesével, a konkrét tanari
mesterképzési szakokat is. A kreativitas sz6
egyik izben a vizualis és kornyezetkultira
tanar leirasaban talalhaté meg (4 tandari..., é.
n., 88.), masodizben pedig a tanctanari szak-
képzettségnél (4 tanari..., é. n., 104.), és
nem szerepel a tanari mesterszakra vonatko-
70 altalanos kovetelmények kozott. Az *alko-
tasi képesség’ kifejezést a kereséprogram
nem talalta a dokumentumban, az ’alkotas’
szora Osszesen 35 talalat jelent meg.

A kovetkezo 1épcsoben kvalitativ modon
azt vizsgéltam meg, hogy a megjelent 35
taldlat milyen mindségben és szovegkdrnye-
zetben hasznalja az ’alkotas’ szot. Az Gssze-
tett szoként megjelenitett szovegalkotas két
izben fordult eld mint a szovegalkotas fej-
lesztésére iranyuld elvaras. Az irodalom
alkotasainak értd elemzését 16 esetben irja
el6 a dokumentum, a ’fogalomalkotés’ szot
kizérdlag a matematikatanar (4 tandri..., é.
n., 54.) esetében emliti, a modellakotas meg-
emlitésére harom esetben keriil sor matema-
tika-, fizika-, valamint az dbrazologeometria-

Mindenki taldl iskolai élményei
kozott olyan szitudciot, amely-
ben egy kreativnak is nevezheto
feladatot sablonosan, el6zetesen
rogzitett modon megoldo tanulo
Jeles eredményt kapott jutalmul,
az alternativ lehetoségeket felvo-
nultato, a problemdit kreativ
modon megoldo tanulotdrs
viszont elmarasztaldst, a ,nem
tanuldssal” valo megbélyegzést,
csupdn azert, mert a jart utat
elhagyva kreativ modon adott
valaszt egy felmeriilo problemd-
ra. Itt tehetjiik fel magunknak
azt a kerdést, mely visszaviszi
ezt a gondolatkort a tandri mes-
terképzeés kepzési és kimeneti
kovetelmenyeihez: Vajon miért
nem értékelték pozitivan a tanu-
16 kreativ megolddscdt, mely
ugyanarra az eredmenyre is
vezethetett, csak mds titon, tehdt
magdba foglalva a szubjektiv
alkotds éromet, s dltal létrejott vij
terméket.

¢s muszakirajz-tanarok szamara eldirt kovetelmények soran. Megjelenik tovabba az
*alkotas’ sz6 a vizualis alkotasok ismeretének elvarasaként, itt azonban mar az alkotas
mint 6nallé elvaras is helyet kap (feltételezem: vizualis alkotasok létrehozasara iranyul).
A jatakok alkotasa a testnevel6tanarral (4 tandri..., é. n., 90.) szemben tamasztott kove-
telmény, a beszédalkotas mint viselkedés fejlesztési igényei a nyelv- és beszédfejlesztd
tanarnal jelentkeznek. Az ’alkotas’ fogalom megjelenésének vizsgalataban nem véletle-
niil hagytam ki az 4ltalanossagban a tanari mesterképzési szakra vonatkoz6 megjelenése-
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ket, hanem azért, mert ilyet nem talaltam. Ertelmezhetjiik tehat ezt ugy is, hogy a
Magyari Beck altal szorgalmazott és egyértelmiien megfogalmazott, majd Zsolnai altal
is a pedagdgiai tudasteriilet és kutatési teriilet rangjara emelt kreatologia targya, az alko-
tds nem szerepel az altalanos érvénnyel, minden pedagogus szamara eldirt kovetelmé-
nyek kozott, legalabbis explicit modon nem keriil kimondasra, leirasra.

A tanari mesterképzési szak altalanos képzési és kimeneti kdvetelményeit jobban
szemiigyre véve némi megnyugvast kaphatunk abbol a szempontbol, hogy az alkotas
nem maradt ki teljes mértékben a kovetelményekbdl, csupan mas formaban keriilt meg-
fogalmazasra, esetenként mas fogalmak mogé ,.elbujtatva” jelent meg. A tanari szak
képzési célja, az elsajatitando kompetenciak fejezetben (A tanari..., é. n., 7.) ugyanis az
egész ¢leten at tarto tanulas kapcsan megjelenik a vallalkozoi kompetenciak, illetve azok
folyamatos fejlesztése iranti elvaras. A szakmai képességek targyalasanal kideriil, hogy a
pedagdgusnak tudnia kell 1) eszkdzoket tervezni, amihez szintén sziiksége van a kreati-
vitasra, s a tanitasi-fejlesztési céloknak megfeleld tartalmak szerkesztése alkotasi folya-
mat. A szakmai szerepvallalas és elkotelezettség kapcsan az alkotés parosul az innovéci-
0s képességgel, s megjelenik az 11j tanitdsi modszerek és eljarasok kidolgozasa iranti
kovetelményben. A mesterfokozat €s a tanari szakképzettség szempontjabdl meghatarozo
ismeretkoroket targyalo részben (4 tandri..., €. n., 11.) a szdvegezés a cimbdl addddan is
ismeretekrol szol, nélkiilozi a gyakorlat, gyakorlati ismeret vagy jartassag kifejezéseket,
ez utobbiak csupan a szakmai gyakorlat (4 tandari..., é. n., 14.) leirdsanal jelentkeznek. A
két szovegrész aranya viszont mar vizudlisan sem egyenld, s mig a szoveg az ismeretko-
rok elméleti és gyakorlati aranyat 6040 szazalé¢kban hatarozza meg, addig az elméleti
ismeretekre és a gyakorlati kompetenciakra vonatkozd eléirasok aranya ennél joval
nagyobb eltérést mutat, az elméleti oldalt hangsulyozva. A hazai oktatasi rendszer elmé-
leti tulsulyanak csokkentése €s a gyakorlatorientaltsag minél nagyobb mértéki kialakita-
sa mar régota égetd probléma, am megvaldsitasa nehézségekbe iitkozik, annal is inkabb,
mivel az atlagban vett legmagasabb képzési szint (ahol a pedagdgusjeldltek kikeriilnek a
pedagoguspalyara) sem tartalmazza még elméleti sikon sem a pedagodgiai kreatologia
ismeretkorét, s nemhogy gyakorlati kdvetelményrél, de még elméleti megalapozasrol
sem beszélhetiink. Léteznek bizonyara egyes felsdoktatasi intézményekben, bizonyos
szakokon torekvések a pedagogiai kreatologia tantervi meghonositasara és gyakorlati
jelentdségének hangstlyozasara, am ha ez esetlegesen torténik meg csupan, akkor, ugy
érzem, még nincs jogunk gyakorlati szemléletvaltasrol beszélni a pedagogiaban.

A tudomanypedagoégia és a pedagogiai kreatologia kapcsolata

A képzési és kimeneti kdvetelményekre gyakorolt, a pedagdgiai kreatologia eldirasait
hianyolo éles kritika utdn Zsolnai Jozsef irasait és értelmezéseit segitségiil hivva azt
vizsgalom, hogy a tudomanypedagogia €s a pedagdgiai kreatologia milyen kapcsolatban
allnak egymadssal, s ez milyen hatassal lehet a pedagogusképzés palyapedagogiai kove-
telményeire.

Zsolnai (2005) allitasa szerint a pedagogiai alapviszony harom elembdl és ezek viszo-
szempontjabol értékes, vagy az az érték, amelyet tanuldsra, atorokitésre alkalmasnak
itélnek a tarsadalom széles rétegei; a masik a tanuldi szerep, aki az értékesnek tartott
entitast elsajatitja; és a harmadik az a személy, aki az értékest mint elsajatitandot képvi-
seli. Ezt az idealis pedagogiai helyzetet, illetve annak hibas megvalosulasat, a pedagdgi-
ai patologikumot Zsolnai a tudomanypedagogiara is vonatkoztathatonak tartja, ahol az
érték, tehat a tanulds targya maga a tudomany egésze, azaz a tudomany eredményeként
el6allo tudasrendszer.
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A tudomanypedagogia problémainak alsobb korosztalyokra torténd kiterjesztését
azonban még mindig heves vita és ellenkezés fogadja — irja Zsolnai —, bar az elavult
felfogas, miszerint a tudomany tanulasa csak késébbi életkorban lehetséges, enyhiilni
latszik. Magyari Beck kreatologia kidolgozésara tett faradozasai itt érnek 6ssze Zsolnai
kutaté pedagogusok ,kinevelésére” torekvo faradozasaival. A tudomanypedagdgiai gon-
dolkodasmoéd kialakitdsdhoz ugyanis nélkiilozhetetlen a ,,tudomanycsinalas™ filozofiai,
szociologiai, rendszerezéstani, politikai és finanszirozasi kérdéseinek, valamint a mod-
szereknek az ismerete. Ismeretek alatt azonban itt nem az elméleti hattérrel vald ismer-
kedés értendd, hanem a gyakorlati ismeretek, a tapasztalatszerzés, vagyis a sajat kutata-
sok elvégzése, a szubjektiv alkotasok (Zsolnai, 2005) 1étrehozésa. A pedagdguspalyara
1épbkkel szembeni elvaras tehat, hogy 6k maguk probaljak ki az alkotas 6romét, tapasz-
taljak meg nehézségeit, s a Magyari Beck altal dsszeallitott kreatolégiai matrixban a
személyek szintjén a kreativitds mint egyéni alkotoképesség bontakozzon ki, majd a
folyamat, az alkotas eredményeként j6jjon 1étre az egyéni termék, a szubjektiv alkotds. A
pedagdgusoktol itt azonban nem varjuk el a tudomanyos alkotast Magyari Beck (1997)
értelmezésében, csupan annak néhany mozzanatat kivanjuk meg mint elvarast az alkoto-
val és az alkotas targyaval szemben. Az alkotas jojjon 1étre szabalyozott gondolkodas
utjan (dm a logikai elvaras nem az alkotasi folyamattal szemben jelentkezik, hanem az
alkotasi produktum atmeneti vagy végso talalasaban), jelentsen {1j produktumot 6nmaga
¢és kornyezete szamara, s problémakbdl kiindulva szolgalja az adott kdrnyezet tovabb-
épiilését. Itt hivjuk segitségiil Zsolnai gondolatat a Magyari Beck-féle kreatologiai torek-
vések kritikajahoz. Magyari Beck ugyanis foként az alkotasrol, az alkotasi produktumrol,
egyéni és csoportos, illetve szubjektiv alkotasrdl értekezik, de csak ovatosan szdl az
alkotas lehet6ségeirdl.

Zsolnai (2005, 44.) azt feszegeti a pedagogiai kreatologiat és a pedagogiai tehetségtant
értelmezo irdsdban, hogy mennyire kevés azon munkak szama, amelyek arra fokuszal-
nak, hogy az ,,intézményesitett kultara- és értékkozvetités folyamatdban miként sikkad
el az alkotés lehetsége”. Kifejti tovabba, hogy mennyire fontos lenne az iskoldkban a
kreativ gondolkodas fejlesztése, s felteszi a kérdést, vajon hany tehetséges gyermeknek
nem sikertilt kibontakoztatni képességeit csupan azért, mert a kreativitast inkabb vissza-
szoritottak benne, mintsem tamogattak volna. Mindenki talal iskolai élményei kozott
olyan szituaciot, amelyben egy kreativnak is nevezhetd feladatot sablonosan, elézetesen
rogzitett modon megoldd tanulo jeles eredményt kapott jutalmul, az alternativ lehetdsé-
geket felvonultatd, a problémat kreativ moédon megoldé tanulotars viszont elmaraszta-
last, a ,,nem tanulassal” valdo megbélyegzést, csupan azért, mert a jart utat elhagyva kre-
ativ modon adott valaszt egy felmeriilé problémara. Itt tehetjiik fel magunknak azt a
kérdést, mely visszaviszi ezt a gondolatkort a tanari mesterképzés képzési és kimeneti
kovetelményeihez: Vajon miért nem értékelték pozitivan a tanuld kreativ megoldasat,
mely ugyanarra az eredményre is vezethetett, csak mas Uton, tehat magaba foglalva a
szubjektiv alkotas 6romét? A valasz egyszerli: mert 01 volt, innovativ, kreativ, masok altal
nem ismert, idegen, s mint ilyen, talan bizonytalansagot, félelmet ébreszthetett a mindsi-
t0 személyben, aki ezért inkabb elvetette, negativnak mindsitette a kreativ gondolkodas
altal létrejott uj terméket. Ha azonban a pedagdgus maga is kreativ gondolkodast gyakor-
16, szubjektiv alkotasi folyamatban részt vevé személy, valamint ezen tevékenységekre a
kovetelményrendszer altal 6sztonzést is kap, akkor nagyobb esély van ra, hogy a hason-
16 kreativ, alkotast végzd tevékenységeket pozitiv moédon fogja értékelni, s nem a kreati-
vitas visszasorvasztasa, hanem annak kibontakoztatisa lesz feladata és célja, segitve
ezzel a tehetségkutatast és -gondozast.
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A pedagégiai kreatolégia és a pedagégiai professzidgram kapcsolata

A pedagogiai professzidgram kifejezés Zsolnai Jozseftdl (2001) szdrmazik, akinek
értelmezésében a pedagogusfoglalkoztatds palyakdvetelményeinek Osszességét jelenti
kozoktatastani, foglalkoztatastani és munkahelyszervezéstani elvarasok szempontjabol.
A pedagbgus szakma idealizalt megkozelitéséhez leirt foglalkoztatastani kovetelmények-
nél Zsolnai egyértelmiien tematizalja az egyéni és csoportos alkotasra valo képesség (1)
sziikségességét, amely a pedagogiai kreatologia fontos elvarasa. A pedagogus foglalko-
z4s keretében szamba vehetd tevékenységkoroknél is megjelenik az alkotds dGnmegvalo-
sitd tevékenységek formdjaban. Az dnmegvalositas sajat terveink, elképzeléseink, gon-
dolataink atiiltetése akaratunk és képességeink segitségével tettekké, gyakorlati megnyil-
vanulasokka. A maslow-i piramis legmagasabb cstcsanak teljesiilése értelmezésem sze-
rint a pedagoguspalyan is magas foglalkozasi szint elérését jelenti. Az a pedagogus
ugyanls aki képes arra, hogy adott iskolai kornyezetben a pedagoguspalya elvarasainak
¢és az oktataspolitikai elvarasoknak eleget téve megvalositsa tapasztalataibol €s ismerete-
ibdl gyurt elképzeléseit, melyek a kdzjot a pedagogikum értelmezésében szolgaljak, eléri
jelen értelmezésiinkben a maslow-i piramis csucsat.

A csucsallapot elérését célozzak meg mindazok a kdvetelmények, melyek a tanari
szakok képzését és kimenetét szabalyozzak, tobbek kozott a sajat tevékenységgel kap-
csolatos kritikus reflexiora, dnértékelésre iranyuld elvarasok. A pedagdégus ugyanis akkor
képes a fejlodésre, a tokéletesedésre, ha kritikus szemmel latja dnmagat, s ha nyitott
masok jobbitd szandéku véleményének befogadasara, illetve az észlelt hibakon, Zsolnai
kifejezésével élve: pedagogiai patologias viselkedésen vald valtoztatasra. A szakmai
onreflexio a reproduktiv alkotds Magyari Beck-féle értelmezésének eléfeltétele, hiszen
csak akkor tudunk megtjulni, akkor fejlédik ki képességiink egy 0j alkotasi folyamat
lebonyolitasara, amennyiben az alkotas produktumat képesek vagyunk kiils6 szemlélo-
ként értelmezni, értékelni és ezaltal objektiven kozelitiink feléje, meglatjuk hibait és
igyeksziink kijavitani azt, amely torekvés egy ujabb alkotdsi folyamathoz vezethet.
Onreflexié nélkiil azonban a ,tokéletes mid” elégedettségével megrekediink az adott
alkotasi szinten, ¢s nem toreksziink a fejlédésre, holott elméletben jol tudjuk, hogy toké-
letes mii, kész és végleges tudas nem létezik.

A pedagdgiai professziogram leirasai kdzott nem talaljuk azonban explicit moédon a
problémamegoldd képességre vonatkozé elvarasokat, viszont megtalalhatéak azok a
tanari mesterképzés képzési és kimeneti kovetelményei kozott. A kovetelmények a tana-
11 képesités pedagdgiai ismeretkdreinél szerepld problémamegoldasnak a tudas alkalma-
zasaban valo szerepét hangsulyozzak (4 tandri..., é. n., 12.), a tobbi tiz helyen viszont a
problémamegoldas a szakmoddszertani vagy szakteriileti ismereteknél jelentkezik elvart
kovetelményként.

Magyari Beck (1982, 102.) munkajaban kifejti, hogy ,,az alkotasi folyamat nyitanya itt
is, mint mindeniitt, a probléma”. A szerz6 ezt az eurdpai emberiség totdlis vilagképének
néhany feljédésvonalan keresztiil mutatja be — jelen tanulmany megkisérli a pedagdguspa-
lya esetében értelmezni az alkotasi folyamat nyitanyaként megjelend problémat. A pedago-
gia esetében alkotasi folyamatnak nevezhetiink minden olyan szituaciot, amelyben a peda-
gogus az addigitdl eltérot, szokatlant, Gijat alkot, amely azonban illeszkedik a kdrnyezetébe
¢és annak hasznara valik. Minden olyan szituacié megoldasa ide sorolhato tehat, amely 1j
problémaként (problémamegoldd képesség sziikségessége), esetleg konfliktusként vagy
feladatként jelentkezett, s amelyre adekvat modon valaszt, megoldast keresiink. Itt azonban
meg kell emliteniink, hogy mivel ,,az iskolaban tetten érhetd pedagogiai szituaciok sora
szinte végtelen” (Zsolnai, 2001, 170.), nem végezhetjiik el mindig pusztan az alkotoi tevé-
kenységet, 0 feladatként értelmezve minden 1 helyzetet. Tényként elfogadjuk, hogy min-
den szitudcié a maga nemében egyedi és megismételhetetlen, hiszen a szituacid megismét-
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lése is mar egy masik idopontban zajlik, ahol az emberek az eléz6 allapothoz képest
tobblettel (ha nem is tudéssal, de tapasztalattal) rendelkeznek.

Zsolnai azt javasolja, tipizaljuk ezeket a szituaciokat, hogy kezelhet6vé valjanak. Itt ér
Ossze a gondolat a pedagogusképzés szamara tamasztott elvarassal, melyet Zsolnai (2001,
101.) a kovetkezdképpen fogalmaz meg: ,,A tipizalt szituaciok ismeretében van lehetség
a magatartasiranyitas és a magatartasértékelés problémakoreinek a tematizalasara a peda-
gogusképzés folyamataban.” A pedagoguspalya alkalmassagi kérdéseit vizsgalva megjele-
nik a gyakorlati és elméleti tudast produktivan alkalmazni tud6, am egyidejlileg kreativ,
innovativ és megujulasra képes idedlis pedagogus képe. Magyari Beck azonban arra hivja
fel figyelmiinket, hogy a kivalasztott mintak utanzasa — kiegészitem azzal: legyen az sajat

vagy masé — tobbnyire nem sikeriil azonnal.
Ez a sikertelenségek fazisa, ahol az alkotd
szembesiil azzal, hogy adott koriilmények
kozott mégsem tortént minden teljes mérték-
ben elézetes elképzelésének megfelelden,
tehat sziikség van a helyzeti rugalmassagra,
azaz az elOzetes tapasztalalasbol szarmazo
hozzaillesztésére. A pedagogustol tehat elvar-
hato, hogy ebben az alkotd tevékenységben
kreativ legyen, hiszen tobbféle folyamatot
kell ©6sszekapcsolnia, valamint a tobbféle
folyamatot produktiv modon is kell kezelnie.
Egyrészt fel kell ismernie az adott szituaciot
annak problematikus mivoltaval egyiitt, bele
kell tudnia illeszteni mar megtapasztalt szitu-
aciok sordba, hogy tipizalni tudja, majd a
tipus meghatdrozasa utan alkalmaznia kell az
adaptalt modszert, és esetlegesen el kell visel-
nie a kudarcélményt, majd ebbdl az élmény-
bél kiutat kell talalnia az alkotas segitségével,
és egy masik megoldast kell ,produkalnia”.
Amennyiben viszont a keresett megoldas
helyesen taldlkozik a tipizalt szitudcidval,
problémaval, akkor a sikeres reprodukci6 tel-
jesilt. Ez Magyari Beck (1982, 104.) szerint
az alkotasi folyamat fontos része, hiszen
»ahhoz, hogy valami alkotas legyen, be kell
éptilnie a kulturkorbe, e kultrkér mindenna-
pos tényévé kell valnia”. Ez értelmezésében
megkoveteli az alkotas (esetiinkben a helyzet-
megoldas) ujra-eldallitasat, reprodukciojat. A

LSok didk, kiilonosen azok, akik
szegények, dsztondosen tudjak,
mit tesz vellik az iskola. Arra
nevelik oket, hogy 6sszetévesszék
a_ folyamatot a lenyeggel. Mikor
e ketto mdr kelloen 6sszemoso-
dott, vjfajta logika lép életbe:
minél hosszabb az oktatds,
anndl eredményesebb, s a siker
kulcsa nem mds, mint az okta-
lds egyre magasabb szintii fol-
halmozdsa. A didkot igy arra
nevelik, hogy dsszetévessze a
tanitdst a tanuldssal, az oktatdst
az egymdst kévetd osztdlyok
elvégzeésével, a szakdiplomdit a
szakmdra val6 valodi alkalmas-
sdggal, s a folyamatos beszéd
képességet az ujat mondds
képességevel. Keépzeletét arra
iskoldzzdk, hogy szolgdltatdst
Jfogadjon el érték gyandnt.”

reprodukcio tehat nem csak anyagi (termelésbeni), hanem eszmei sikon is megvaldsulhat,
konkrét tanulas forméajaban. A reprodukcios és innovativ képesség, mint egymasnak latszo-
lag ellentétes iranyok, egymas segitségére lehetnek a pedagogiai szituaciok megoldasaban,
s mint ilyenek, alapvetd kovetelmények a pedagdguspalyara 1épokkel szemben.

A pedeutoldgia és a pedagogiai kreatologia kapcsolata

A pedeutoldgia mint a pedagoégus személyének komplex kutatdsara iranyuld tudo-
manyteriilet és a pedagodgiai kreatologia kozott szoros kapcsolatot feltételezhetiink,

107




Iskolakultara 2009/11

hiszen a pedagogus személyiségjegyei kozott jelen van az alkotasra valo torekvés, tehat
ez esetben egy ,,rész az egészben” tipusu viszonyt vizsgalunk. Mégsem kozvetlen ez a
rész-egész viszony, hiszen nem azt vizsgalom meg, hogy a pedagdgussal szemben
tamasztott elvarasoknak, illetve a pedagdgus személyiségének mennyire része az alkotas,
hanem arra teszek kisérletet, hogy megnézzem, a pedagoguskutatasban a pedagdgus
személyének vizsgalata soran megjelenik-e, megjelenhet-e vizsgalati tényezoként az
alkotas mint elemzendd tényezo.

Kelemen Lajos (2007) roviden és igen direkt moédon hozza kapcsolatba a pedagogus-
kutatast egy harmadik szemponttal, a tanari mesterszak képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeivel, hiszen azt mondja, a pedagéguskutatas nem csak a mar pedagogusként dolgozo
egyének kutatasara 6sszpontosit, hanem megvizsgalja a pedagogussa valas folyamatat is,
amelyben a kitlizott célokat a képzési és kimeneti kdvetelmények tartalmazzak. Kritika-
val illeti a hazai pedagogusképzést, amiért a kompetenciak biivos harmasabol még min-
dig a tudas, ismeretek mentén zajlik a felkészités, eltekintve természetesen néhany
kivalo példatol, ahol a képességek fejlesztése és a megfeleld attitlidok kialakitasa is leg-
alabb akkora hangsulyt kap, mint az ismeretek ndvelése. Meg nem nevezett kutatdsokra
hivatkozva kifejti tovabba, hogy a révid tavi tréningek, gyakorlati tovabbképzések nem
helyettesithetik vagy potolhatjdk a pedagdgusképzés gyakorlatorientalt szemléletét,
melynek sziikségességét Zsolnai (1986) mar miive cimében (Egy gyakorlatkizeli peda-
gogia) is jelzi.

Szivéak Judit (1999) arra hivja fel a figyelmet, hogy a nemzetkdzi pedagoguskutatasban
Uj cimszoként jelent meg a hatvanas-hetvenes években a ’kezdd pedagdgus’. Szivak
kifejti, hogy mig korabban a pedagdguskutatasban a pedagdgus tulajdonsagainak kutata-
sa allt a kozéppontban, addig a késébbiekben ez az érdeklddés a pedagdgus tevékenysé-
ge iranyaba mozdult el, az elmult évtizedekben pedig a pedagdgus gondolkodasa és
dontéshozatala valt érdekessé a kutatok szamara.

A pedagoguskutatast sokszor rokonitjdk a pedagdgusképzés kutatasaval. A két teriilet
kapcsolatban 4ll egymassal, de nem azonosak. Az els6 esetben ugyanis magat az egyént,
annak utjat, pedagogussa valasat, személyiségét, tevékenységét vagy éppen dontéshozata-
lat vizsgaljuk, mig a masikban a pedagogusképzés mint képzési forma és rendszer felépi-
tését, mikodését, megfelelosségét bizonygatjuk vagy éppen cafoljuk. A két teriilet hat
egymasra, hiszen a pedagogusképzés kutatasa soran olyan szempontokra bukkanhatunk,
melyek kérdésként meriilhetnek fel a pedagdguskutatidsban, és ezen a teriileten olyan
tapasztalatokhoz juthatunk, melyek segitségiinkre lesznek a pedagdgusképzés jobbitasa-
ban, vagy 10j vizsgalddasi szempontot nyithatnak meg a pedagbgusképzés kutatasaban.

A pedeutologia és a pedagogiai kreatologia kapcesolatanak megragadasaban foként arra
fokuszalhatnak a jovo kutatasai, hogy a pedagoéguspalyan valo elhelyezkedésben, a peda-
gogus tevékenységében és gondolkodasmodjaban milyen mértékben szerepel az alkotas
iranti igény, s hosszutavt dsszehasonlité elemzésekre ad lehetdséget olyan pedagogusok,
pedagoguscsoportok vagy kozosségek vizsgélata, amelyekben az alkotas iranti igény
magas, illetve alacsony, valamint ahol a pedagogiai értékteremto tevékenység az alkotas
szellemében megy végbe, vagy éppen annak hidnyaban torténik.

A tanulmanyhoz felhasznalni kivant szakirodalmi attekintés soran — lehetséges, hogy
6nhibambdl — nem bukkantam olyan forrasra, mely a pedagdguskutatas soran az alkotés
meghataroz6 szerepét vizsgalta volna, igy a két teriilet képviseldinek felrohatd, hogy a
kozottiik levo szakmai parbeszéd csekély, és jovobeni feladatként tlizhetd ki célul az alko-
tas, alkotasi szemlélet hatdsanak vizsgalata a pedagogusok tevékenységére, fejlodésére.

108




Szemle

Osszegz6 gondolatok

A pedagogiai kreatologia Zsolnai (2005) értelmezésében szorosan Osszefiigg a peda-
gbgiai tehetségtannal. A kreatologia vizsgalati tdrgya az alkotds mint tevékenység, a
tehetségtan kutatasanak targya pedig a személy, aki az alkotast véghezviszi, valami ere-
detit hoz létre. Mind a pedagdgiai kreatoldgia, mind a pedagodgiai tehetségtan bévebb
értelmezést kivan meg, a pedagogiai kreatologia ugyanis az emberi alkotds létrejottét
tobb tudomanyag nézépontjabol vizsgalja, tobbek kdzott az alkotaspszichologia, az alko-
tasszociologia, az alkotastipologia, az alkotdsmoddszertan és az alkotastorténet tartozik
ide. Ezek részletesebb kifejtésétdl eltekintlink, hiszen ez megtalalhat6é Zsolnai (2005) A
tudomany egésze cimii munkajaban. A talentologia, mas néven tehetségtan értelmezése
— mint olyan tudomany, mely tobbek kozott az alkotd személy teljesitményével, teljesit-
ményének 1étrejottével és a személy érvényesiilésének kérdéseivel foglalkozik — is
ugyanezen a helyen megtalalhato.

Ezen 6sszegz6 gondolatok a két teriiletet és a fentebb elemzett szempontokat is figye-
lembe véve, mégis ezek mellett csupdn elhaladva teszik fel tovabbgondolés céljabol a
kérdést: mi sziikséges ahhoz, hogy a pedagdgiai kreatologia mint e tanulmany f6 elem-
z€sl szempontja az elemzésbe bevont tarstényezoivel sikeres lehessen, kibontakozhas-
son? A kérdés nem globalis, de még nem is regionalis vagy lokalis szintii, hanem az adott
egyén esetében meriil fel. Mi kell ahhoz, hogy az adott egyén, legyen az tanuld vagy
tanitd, didk vagy pedagdgus, hallgatd vagy oktatd, pozitivan részesiilhessen a fentebb
elemzett teriiletek eredményeibdl, azok 6sszefliggéseinek produktiv hatasat élvezhesse?
Az erre a kérdésre adott valaszt egyetlen szoban megfogalmazva szabadsagrol beszélhe-
tiink. Zsolnai szavait idézve elmondhatjuk, hogy a tanulok kotelezd iskolazottsaguknal
fogva az utols6 rabszolgak a F6ldon, hiszen nem valaszthatjak meg szabadon, mikor mit
szeretnének csinalni. Az iskolazottsag fontos, az egyén, a csoport, a nép felemelkedési
esélyét jelent(het)i. Felmeriil azonban a kérdés, milyen keretek kozott produktiv az isko-
laztatas, és mikor éri el a rabszolgasag hatarat. A tanuldk a legtobb oktatasi intézményben
térbeli, idébeli, tantargybeli keretek koz¢é vannak szoritva, rendszerint mindig ugyanazon
emberekkel talalkoznak, s a f6 valtozatossagot a tananyagban vald elérehaladas és az
iskolan kiviili, de iskolahoz kapcsolddo tevékenységek (versenyek, tanulmanyi kirandu-
lasok és iskolai iinnepi rendezvények) jelentik. Az atlagos iskolaban a tanuldk az iskola
falai kozott, esetleg tanulds kozben ritkdn talalkoznak a valtozatossaggal, sok esetben a
tandra menete is ugyanaz: adminisztracio, szdmonkérés, uj tananyag kozvetitése, passziv
jegyzetelés; majd a kovetkez6 oran ismét repetitiv szamonkéréssel kezdédik elolrdl a
,bevalt forgatokonyv”. A kreativ gondolkodasra, az alkotasra ebben a rendszerben nem-
igen van sziikség sem a tanulo, sem a pedagogus részérol.

A rendszer 1ényeg melletti elhaladasat, 1ényeglatasanak hidnyat legjobban egy Ivan. D.
Illichtdl forditasban kolesonzott idézet fejezi ki: ,,Sok didk, kiilondsen azok, akik szegé-
nyek, 6sztonosen tudjak, mit tesz veliik az iskola. Arra nevelik 6ket, hogy 0sszetévesszék
a folyamatot a 1ényeggel. Mikor e kettd mar kelléen dsszemosodott, ujfajta logika 1ép
¢életbe: minél hosszabb az oktatas, annal eredményesebb, s a siker kulcsa nem mas, mint
az oktatas egyre magasabb szintli folhalmozasa. A didkot igy arra nevelik, hogy dsszeté-
vessze a tanitast a tanuldssal, az oktatast az egymast kovetd osztalyok elvégzésével, a
szakdiplomat a szakmara val6 valddi alkalmassaggal, s a folyamatos beszéd képességét
az Ujat mondas képességével. Képzeletét arra iskoldzzak, hogy szolgaltatast fogadjon el
érték gyanant.” ({llich, 1998, 181.)

Ha nem is értiink egyet Illich minden szavaval, azt bizonyara belatjuk, hogy tilnyo-
morészt igaza van. Az érték eltlinik a latszat mogott, s a Magyari Beck és Zsolnai altal
szorgalmazott cselekvés, az alkotds hattérbe keriil egyéb, , miivi jellegli” cselekvések
mogott. Ha az iskolaztatas dncéli lenne, akkor sem lenne megengedhetd, hogy a tényle-
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ges helyett a 1atszatot sajatitsak el a tanulok, de mivel az iskolai felkészités nem oncélu,
hanem az életre, Matrai Zsuzsa szavaival, napjainkban a talélésre készit fel, a késobbi
munkavallalasra, csaladalapitasra, az életben valo eligazodasra, a tartalmas élet kialaki-
tasara, ezért kiilondsen nem engedhetd meg, hogy ne a lényeget kozvetitse, csupan a
latszatot. Illich szerint ,,az oktatds nem mas, mint a tanulast lehetévé tevo koriilmények
megvalasztasa”. Am régota létezik a jelenség, miszerint iskolazasbol valamilyen okbol
kimaradt egyének autodidakta médon dnmagukat fejlesztették, és ugyanahhoz, vagy sok
esetben még alaposabb tudashoz (és rendkiviil sok tapasztalathoz) jutottak, mint ,,papir-
ral” rendelkez6 tarsaik. Idevagd szakirodalmi hatteret kinal a témahoz Polonyi Istvan és
Timar Lajos (2001) Tudasgydr vagy papirgydr? cimi miive, melyben kifinomult kritikai
érzékkel vilagitanak ra hazank ,rang- és papirkorsagara”, s hianyoljak a mogotte levd
megalapozott tudast.

A hamarosan bevezetésre keriilé validacios rendszer halvany reménysugarat mutat arra,
hogy az iskolai rendszeren kiviil tudast magukba szivd emberek egy magasabb szinten
bekapcsolodhassanak a — felsobb szinteken jol-rosszul megvalosuld — oktatasi rendszerbe,
s tanulményukat folytathassak. Miért {idvozlendd ez a rendszer? Mert ha az oktataspolitika
nem tudta évtizedeken keresztiil megoldani a gyakorlat irdnyaba valo elmozditast, és nem
tudta felszabaditani ,,iskolai rabszolgait”, hogy ezaltal megismertesse tanuloival az alkotas
oromét és lehetéséget adjon a tehetségek kibontakoztatdsara, akkor talan a rendszerbe
,Kivillr6l bejovo™ hallgatok — gyakorlati tapasztalatuk €s gyakorlati problémamegoldésra
valo igénytik révén — szétfeszithetik a ,,borton” falait, kereteit, s a munkaerdpiac oldalarol
érkezve vildgithatnak ra a gyakorlati problémamegoldas, feladatok és egyaltalan az alkotd
tevékenységgel egybekotott tanulasi folyamat fontossagara.

Jegyzet

(1) ,,(12) informaltsaga és szellemi nivoja legyen
nyitott a tudomanyokra és a mivészetekre, legyen
kész elsajatitani mind az egyéni, mind pedig a csopor-

tos alkotashoz és adaptalashoz sziikséges attitiidoket
és képességeket” (Zsolnai, 2001, 166.)
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A jovo generacio IST-szocializacidja
»Legyen jobb a gyerekeknek!”

A 243/2003. (XII. 17.) kormdnyrendelet melléklete, azaz a Nemzeti

Alaptanterv III. részének értelmében a digitdlis kompetencia feloleli

az informdcios tarsadalom technologidinak magabiztos és kritikus
haszndlatdt a munka, a kommunikdcio és a szabadido terén. A

digitdlis kompetencia a természetnek, tovabbd az Information Society
Technology, azaz az IST szerepének és lehetoségeinek felfogdsdit
igenyli mind a személyes, mind a tdarsadalmi életben. Nemzeti
alaptanterviink posztuldtuma szerint az individuum fel kell hogy
ismerje az IST nytjtotta elonydket, és maximdlisan ki kell akndznia
ezeket, ugyanakkor egyfajta distancidlt viszonyt sziikséges
kialakitania az IST-vel, amely lehetové teszi a gyermek értelmi-
érzelmi autonomidjanak megorzését.

’

ton vagyunk egy digitalis gyermekvilag felé, amely éppen ugy leképezi a materi-
U alis folyamatokat, mint a felnéttek tarsadalmat a virtudlis valosag. ,,Legyen jobb
a gyerekeknek!” — fogalmazza meg tomoren 2007-2032-es nemzeti stratégiank
cime. A Nemzeti Stratégia horizontalis célkitiizései kozt szerepel ,,az informatika lehet6-
ségeinek felhasznalasa olyan e-szolgaltatas nyujtasaval, amely alkalmas a szegénység
enyhitésére”. A Nemzeti Stratégia alapelve a jovedelmek, a tudas, az informaciok igaz-
sagosabb elosztasa, az intézményes és személyes szocidlis szolgaltatasok javitasa, vala-
mint — egyebek mellett — a jogok erdsitése. Mert a szegénységben felnévo gyermekek
éppugy részesei lehetnek a digitalis gyermekvilagnak, mint azok, akik sziileinek nem

jelent gondot az aramszamla kiegyenlitése.

A 23/2008. (VIII. 6.) OKM rendelet az oktatasi intézmények informatikai fejlesztési
palyazataihoz elvarja az esélyegyenldségi terv meglétét, illetve egyéb esélyegyenldségi
intézkedések meghozatalat. Ezek hianyaban a palyazatot eleve nem biraljak el. Ameny-
nyiben a palyazo nem teljesiti az esélyegyenldségi nyilatkozataban foglaltakat, a tényfel-
tarast kovetd esztendében érdemi elbiralds nélkiil elutasitjak az dsszes tobbi kézoktatasi
célu palyazatat. A szegénység nem szegregalhatja a gyermekek egyetlen csoportjat sem
az informacios tarsadalomban. A digitalis kompetencia minden tanuléra vonatkozik a
csalad vagyoni-jovedelmi helyzetétdl fiiggetleniil. A kérdés csak az, hogy az iskolaba
nem jard gyermekek hogyan valhatnak a digitalis gyermekvilag aktiv részeseivé, oket
hogyan lehet bevonni ebbe a szocidlis transzformacioba. Mindenekeldtt az iskolaztatés
expanzidja révén, tehat ugy, hogy fliggetlenitjiik az iskolai oktatast-nevelést a sziildk
(gyamok) anyagi helyzetétdl, és lokalis vagy centralis szintli programozassal biztositjuk
a digitalis polgarra valas alapfeltételeit minden gondokkal kiizdé faluban, szegényne-
gyedben és elmaradott orszagrészben. Gyermekvédelmi torvényiink, az 1997. évi XXXI.
torvény 6. §-anak (1) bekezdése kimondja, hogy a gyermeknek joga van ahhoz, hogy
sajat csaladjaban nevelkedjen, feltéve, hogy az nem veszélyezteti a testi, értelmi, érzelmi
¢és erkolcsi fejlodését. A digitalis gyermekvildg nem csaladellenes: éppen hogy a csalad
intézményének megtartasara épit, segitséget nyujt a csaladoknak, hogy a digitalis gyer-
mekvilag ne egy sziildk nélkiili falansztertarsadalom legyen (lasd Madach: Az ember
tragédiaja falanszterjelenetét).
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A digitalis gyermekvilag paradigmaja

A digitalis gyermekvilag paradigmaja mar 1étez6 jelenség, akar tudomast vesziink réla,
akar nem. A digitalis gyermekvilagot a felndttek hoztak 1étre, még akkor is, ha nem pont
a gyermekek voltak a fokuszban, amikor megteremtették. A digitalis gyermekkor kihat a
JOv6 generaciok felnétt €letére, és nagyban meghatarozza Foldiink szocialis arculatat az
elkovetkezo évtizedekben, évszazadokban. Eppen ezért érdemes és fontos tudomasul
venni, hogy digitalis gyermekvilagot is teremtettiink — még ha ez csak egy szocialis mel-
lékterméknek is indult —, és ebben a vilagban nének fel a nem tul tavoli jovo tarsadalom-
¢épitdi és tarsadalomromboldi. A digitalis gyermekvilag nem fiiggetlenedett a felnéttektdl:
befolyasolhatd, iranyithato, fejleszthetd, csak meg kell tanulnunk, hogy miként.

A hatéasok és ellenhatasok a kis emberek értelmi, erkdlcsi, testi fejlédésében csapodnak
le. A nevelés és oktatas iranyait a gyermek ¢és a fiatal értelmi, erkolesi és korporalis sziik-
ségletei hatarozzak meg. A digitalis gyermekvilag érintésre tarul fel: a kis ember — ujja-
nak (latin: *digitus’) egyetlen érintésével — szimbolumok sokasagat iranyitja. A jelképek
szerepe megnd, és preponderenssé valik. Az anyagi valosag dematerializalodik, a termé-
szeti kornyezet pedig az épitett kdrnyezet szik szegletében kap helyet, éppen csak muta-
toban. Minél siirlibben lakott civilizacios kornyezetbe ériink, annal inkabb csokken a
zold feliilet (1), és atveszi helyét az ujjal vezérelt érintésvalosag. Gyermekvédelmi torvé-
nylink 6. §-anak (5) bekezdése értelmében a gyermeknek joga van az informacios arta-
lommal szembeni védelemhez. A 6. § (6) bekezdése kimondja, hogy a gyermeknek joga
van ahhoz, hogy hozzéférjen a médidban a fejlettségének megfeleld, ismeretei bovitését
segité miisorokhoz, valamint hogy védelmet élvezzen az olyan karos hatasokkal szem-
ben, mint a gytildletkeltés, az erdszak és a pornografia. Nemzeti alaptanterviink értelmé-
ben az informaciods tarsadalom nyujtotta technologiat csak kritikus és megfontolt hozza-
allassal szabad igénybe venni. ,,Web-based learning provides students with access to
information that needs to be critically evaluated” — olvassuk a 2003-ban megjelent Web-
Based Education: Learning From Experience ciml tanulménykotetben (Huerta, Ryan és
Igbaria, 2003, 31.). Tehat a vilaghald segitségével torténd tanulas soran fontos, hogy
kelléen kritikus szemmel nézziik a beérkezd informaciotomeget, hiszen a rengeteg infor-
maci6 halmazaban konnyen elsikkadhat a 1ényeg, és ez a tanulas rovasara is mehet.

Az egyoldalu informaciokdzlés és az internetes tarsas interakciok mas és mas jellegii
etikai attitlidot varnak el a digitalis gyermekvilag f0szereplditdl, a majdani felndttektdl. A
felelosség, melyet a felndtt vilag érez a kis emberek irant, egy olyan, ujszerti feleldsséggel
egésziil ki, amelyet az IST-hasznaldé gyermekek kell tanusitsanak az informacios tarsada-
lom felé. Mig a felnéttek feleldssége vegyesen jogi és etikai tipusu, a gyermekeké alapve-
ten etikai, és csak igen kis részben jogi. A gyermek biintetdjogi feleldssége nem, polgari
jogi feleldssége is csak erés megszoritasokkal allapithaté meg. Itt tehat etikai felelosségrol
van sz0. Az iskolai fegyelmi felel6sség is alapvetOen etikai tipusu szankcionalast jelent. A
kiskort fiatalok kdrében mar egy megvaltozott, vegyesen jogi és etikai feleldsséggel talal-
kozunk, de ez az életkor mar az atmenetet késziti el a feln6tté valas kiiszobén.

A gyermekvilag felelésségi modusza plasztikusan tarja elénk a jogi miikddés Iényegét.
Az Oskozosségnek nevezett kezdeti tarsadalom nem bizonyult mikodoképesnek, igy
sziikségessé valt az atalakitdsa. Ehhez azonban kellett egy szervez6 erd, melyet mi jog-
nak neveziink. A jog célja ennek az dtmenetnek a biztositasa, és az, hogy a kelld idében
¢és térben megsziintesse majd 6nmagat. Akkor, amikor a korabban rosszul fungald tarsa-
dalom jogi kényszer nélkiil is alkalmassa valik az 6nmiikddtetésre. A gyermeki felelosség
egyfajta mesterségesen eldallitott vakuum, melyet mi, felnéttek hozunk 1étre, de amely
nélkiiliink nem tudna fennmaradni. A gyermekvilag modellezi a tarsadalomfejlédés min-
denkori optimalis helyzetét. Jogra, azaz kompulziv szervezd erére viszont egyelére még
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sziikségiink van. A jog nélkiili tarsadalom ideje igen tavolinak tiinik, mégis egy ilyen,
utopisztikusnak hat6é gyermekvilagot igyeksziink teremteni, legalabb a kis embereknek.

Elonyok és hatranyok

A Kozponti Statisztikai Hivatal a tarsadalmi haladas mutatoi kozott egyebek mellett a
gyermekszegénységet €s a szamitogéppel rendelkez6 haztartasok szamat is figyelembe
veszi. A tarsadalmi haladast egy az eddiginél joval inkabb emberkozponti mutatészam-
rendszer alapjén kivanjak mérni, amely egyuttal pontosabb képet ad a szocialis viszo-
nyokrdl, s igya dlgltahs gyermekv1lag helyzetérdl. Az eredetlleg OECD-kezdeményezés-
ben tobb, mint szaz orszag vesz részt, koztilk Magyarorszag is. A digitalis gyermekvilag
a szocidlis fejlédés egyik mozgatorugdja, s ezt mara az orszagok zome elismeri.

A gombnyomasra megnyil6 vilag elénye, hogy:

— szimplifikalja a tarsas interakciokat (ez bizonyos esetekben hatranyos is lehet),

— megnoveli az egységnyi id0 alatt 1étrehozhaté tarsas kolcsonhatasok szamat,

— tértdl és részben id6tdl is independenssé tesz,

— minden eddiginél pontosabban kitiizhet6k a gyermekvilag szabalypdznai,

— a gyermekek egyidejii visszajelzést kiildhetnek a felnétteknek,

— a digitalis gyermekvilag igen nagy részben sajat maga alakitja ki 6nnon digitalis
tarsadalmi normadit és a nem feltétleniil jogi tipusi visszacsatolds (jutalmazas vagy
szankcionalas) modjait,

— kornyezetkimélébb, mivel — szakitva a tarsas miikodés hagyomanyaival — nem els6-
sorban a kornyezeti elemek igénybevételén alapul,

— alkalmas a szocializacios modellezésre, a tarsadalmi normatervezésre és az experi-
mentalis jogalkotasra,

— részleges immaterialitdsa segit kikiiszobolni a klasszikus értelemben vett
pauperizacids diszkrepancidkat,

— komplex és hiperinformativ,

— felkésziti a gyermekeket a felndttkori szerepek bekodolasara,

— ¢és altalaban véve gyermekbarat.

Hatranyos hatasokat is képez:

— gyakran éri az elszemélytelenedés vadja (amely nem feltétleniil és minden eset-
ben igaz),

— az er6s tarsadalmi kontroll atértelmez6désébdl a biztonsagérzet gyengiilése ko-
vetkezhet,

— az esetleges szocialis extremizalodas veszélye,

— a jogi modusz hattérbe szoruldsa (ez lehet elonyds is),

— a realitasérzet defektusa,

— a természeti kdrnyezettdl valod csaknem teljes fiiggetlenedés a kdrnyezettudatossag
elteoretizalddasahoz vezethet,

— a beérkezd informaciok kritikus kezelése nehézkessé valhat,

— a digitalis domping veszélye,

— s ezaltal felfokozott kommercialis és kulturalis-spiritualis devalorizacio,

— a bizonytalansagi faktor augmentacioja (jaratlan ut kontra 6korcsapas),

— hangsulyeltolddasok a tarsas szituaciokban.

Az elényok és hatranyok mérlege a tarsadalmi haladas mutatoibol egyértelmiien kiraj-

zolodhat. Pontos szocialis méréssel, adekvat modszerek és gondosan gyiijtott adatok
segitségével a digitalis gyermekvilag jelene és jovdje is meghatarozhatova valik. A sziik-
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séges valtoztatasokat pedig a kozszféra és a civil szféra szoros egyiittmikddésben dol-
gozhatja ki.

Fejlédésben

A digitalis gyermekvilag allandé fejlédésben van. A szellemiségében gazdag, de materi-
alis javakban szegény orszagokban eléfordulhat, hogy a gyermekek érdeke nem jut kell6-
képpen érvényre. A szabad és a sziikds javak kozti arany felboruldsa a kulturalis értékek
rovasara mehet. Aminek természetesnek kellene lennie, mint példaul a gyermekek alapve-
t0 jogainak, az csorbat szenvedhet az elanyagiasodo tarsadalmi struktiraban. A jognak nem

lehet 4ra, pedig van. Léteznek dragabb és
kevésbé koltségesen élvezhetd jogok. Vannak
azonban olyan jogok, melyekért a kozosség
egésze kell fizessen: adok, jarulékok, illeté-
kek vagy mas, vagyoni-jovedelmi helytallas
formajaban.

Az absztrakt jellegi hozzaallas a fejlettebb
allamok sajatja. Tudni kell elvonatkoztatni a
kétkezi valosagtol, és manualizalas helyett
digitalizalni a civilizacios kornyezetet: azaz
tudassal felvaltani a fizikalisat, kisebbel a
nagyobbat, szellemivel a korporalisat. Egy-
szoval a digitalis gyermekvildg a felndttek
tudastarsadalmara huzhato fel.

A gyermekek tarsadalmi szereplok, még
hogyha participacios jogaik korlatozottabbak
is a felndttekénél. Egylitt haladnak a nagyok
kozosségével; kozosségeik egylitt fejlodnek
az Onmagaért felelés felndtt-tdrsadalommal.
Esterhazy (1991, 92.) szavaival: ,,Amit valo-
ban el szeretnék mesélni, az az a gazdagsag,
amellyel a gyerekek védekezni tudnak, végiil
is elleniink, felnéttek ellen, az iskola ellen, az
intézmények ellen.” A gyermekek csak rész-
ben tudjak megodrizni immunitasukat. A fel-
tigyelet, a nevelés ¢és a gondozas szoros dssze-
fliggést enged a felndttek vilagaval. A gyer-
mekvilag alapelemei visszavezethetok a fejlett
ora atado tarsadalomhoz. A technikai kompe-
tencia adott, és erre nd ra a digitalis kompe-
tencia is. A gyermek persze masként alkal-
mazza a digitalis kultira eredményeit: sajat

A digitalis gyermekvilag dllando
Jfejlodesben van. A szellemisége-
ben gazdag, de materidlis javak-
ban szegény orszdagokban elo-
Jordulhat, hogy a gyermekek
érdeke nem jut kelloképpen
ervényre. A szabad és a sziikos
Javak kozti ardny felboruldsa a
kulturdlis értékek rovdsdra
mehet. Aminek természetesnek
kellene lennie, mint példdul a
gyermekek alapuvetd jogainak,
az csorbdt szenvedhet az
elanyagiasodo tdarsadalmi struk-
turdban. A jognak nem lehet
dra, pedig van. Léteznek drd-
gdbb és kevésbé koltségesen
élvezhetd jogok. Vannak azon-
ban olyan jogok, melyekert a
kozOsség egésze kell fizessen:
adok, jarulekok, illetekek vagy
mds, vagyoni-jovedelmi helytdl-
las formdjdban.

igényei kielégitésére forditja. Ezeket az igényeket az igényesség altalanos értékelvi szintjén
orientalhatjak a nagy emberek (les grandes personnes). A gyermeki ellenalloképesség a
felndttek vilagaban prekondicionalt, tehat elméletileg nem szakadhatna el a digitalis kulta-
ra alapjait nyujtoé felndtt-tarsadalomtdl, valamint ennek jogi, erkdlcsi, tudomanyos stb.
normativitasatol. Gyakorlatilag sokféle kimenetet lehet elképzelni.

A digitalis gyermekvilag tobb iranyban haladhat tovabb:

— betokozodhat a felndttek informacios tarsadalmaba,

— vagy éppen elvalhat attol, és onallo fejlodési utat jarhat be;
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— apolitikus beallitottsagti rendszerszervezés mehet végbe, ahol nem a megszokott,
felnbttes osztasok-tagozddasok viszik a primet, hanem a célszeri tudas és az informacio-
vagyon;

—nbhet a gyermektarsadalom dnmagéért érzett és viselt feleldssége;

— valadi digitalis demokraciat formazhat, ahol de facto is egyenld a szegény és a jol €16,

— vagy elmélyitheti a digitalis szakadékot a digitalis holt munka értékének eltilzasaval;

— valamint, ami életszer(ibbnek tlinik, a materialis kdzegben miikddé demokraciat
forditja le, annak hidnyossagaival egyiitt;

— ami kevésbé valdszerti, de nem kizarhato, hogy a digitalis gyermekviladg zsdkutcaba
fut, és egy Uj tipusu szocializalodés indul el a kis emberek tarsadalmaban.

A Wall Street Journal Europe megbizasabol 2009-ben késziilt felmérés szerint hazank-
ban a pedagdgusokat sokkal nagyobb mértékben becsiili meg a tarsadalom, mint példaul
a politikusokat vagy a pénzembereket. A digitalis gyermekvilag sem képzelhet6 el tana-
rok nélkiil. Az érintésvezérelt virtualis valdsag is igényli a tanari feliigyeletet, csak éppen
masképp, eltéré metdodusok szerint. A pedagdgusok és a sziilok sem hullanak ki a digita-
lis gyermekvilagbol, de feladataik modosulnak, hataskdoriiket pedig atirhatja a mindenko-
11 jogalkotas. A fejloddés nem jelenti a multtal valo teljes szakitast: a multta valo jelen
institucionalis romjain éliink tovabb.

A csalad a digitalis gyermekvilag kiindulopontja. Minden gyermeket megilletnek
olyan szabad jogok, melyekért nem kell kotelezettséggel fizetnie, legalabbis nem ugy,
mint a boltban egy tabla csokiért. Alkotmanyunk 67. §-anak (1) bekezdése szerint a csa-
lad, az allam és a tarsadalom koteles megvédeni a kis embereket, és koteles biztositani
szamukra a megfeleld testi, szellemi, erkdlcsi fejlddést. Ezen szabad jogok teremtik meg
a digitalis gyermekvilag egzisztencialis feltételeit. Gyermekvédelmi torvényilink 6.
§-anak (2) bekezdése szerint a gyermeknek joga van ahhoz, hogy segitséget kapjon a
sajat csaladjaban torténd nevelkedéséhez, személyiségének kibontakoztatasdhoz, a tarsa-
dalomba vald beilleszkedéséhez és 6nalld életvitelének megteremtéséhez.

Societas in societate

A tabla csoki mint az anyagi jolét megtestesitéje élesen szemben all a gyermek pénz-
ben ki nem fejezhetd jolétével: a csokihoz az jut hozza, akinek van elég bankd a zsebé-
ben, de a tarsadalmi alvazt és felépitményt nem lehet forintért, sem eurdért megvenni. A
digitalis gyermekvilag fészabaly szerint nem vagyoni viszonyokra felhtizott struktira, és
ennyiben mindenképpen demokratikusabb és igazsagosabb, mint a mult vagy a jelenbe
atcsuszo mult tarsadalma.

A fogalmak, jelképek atértékelddése folyamatosan zajlik. Errdl szol a hétkdznapi kozélet,
a mindennapos tarsadalmi konfliktusok. A szimbolumvaltasok, jelentéseltolodasok, a nézet-
kiilonbségekbdl keletkezd tarsadalmi innovacio, a szocialis elértéktelenedés és felértékelddés
kozlekeddedény-rendszere, a kivesz6 és ujonnan keletkez6 konceptusok a makrok6zosség
szintjén tapasztalhato alteraciokat kozvetitik az egyes telepiiléseken €16k, a lakokozosségek
¢s a csaladok felé. A digitalis kultiraju csaladban felndvé gyermek szamara mar nem a ter-
mészetes és mesterséges targyak objektiv vilaga fontos, hanem a pszichésen és tudati szinten
atélhetd élmény, a megszerezhetd informacio. Roald Dahl csokoladégyara egy felsdbb tudati
szintre transzponalt vilagot tar elénk, ahol a csokoladé kinalta targyi valosag szoges ellentét-
ben all a belso lelki folyamatok emberi értékeivel. Ez a helyébdl kimozditott, Roald Dahl-i
csokoladévalosag az, amelyet 6ssze kell mérni a digitalis gyermekvilag nyujtotta értéktobb-
lettel (Lasd: Roald Dahl: Charlie and the Chocolate Factory).

A csokikontraktusos hétkdznapokhoz képest a gyerekek nem vételar megfizetésével
egyenlitik ki tartozasukat (Polgari torvénykonyv 365. §), hanem kooperacioval, tanulés-
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sal és egészséges ¢letmod folytatasaval tartoznak a tarsadalomnak (gyermekvédelmi
torvény 10. §). Ezek a szocialis transzpoziciok lehetové teszik, hogy a gyermekek kdzos-
sége societas in societate jelleggel mikodhessen. A digitalis gyermekvilag is lehet olyan
kozosségi forumrendszer, amely elkiiloniil, de nem idegenedik el a felndttek digitalis
tarsadalmatol. A nagy kenguru erszényébdl kipottyand kolydk azonban rendszerint mar
nem tér vissza a védett erszénybe, hanem sajat labara all, s megprobal ontudatosan és
tobbé-kevésbé onalldan létezni a nagyok kozott.

A mindennapos jogiigyletek verbalkontraktusos biztonsdgi szintje nem felel meg a
tarsadalmi szerzédésen nyugvéd gyermeki jogok biztonsagi szintjének. Polgari torvény-
konyviink szerint nem lehet semmisnek tekinteni a cselekvéképtelen kiskoru altal kotott
¢és mar teljesitett olyan szerz6déseket, amelyek megkotése a mindennapi életben tomege-
sen fordul el6, és kiilonosebb megfontolast nem igényel (12/C. § (2) bekezdés). A korla-
tozottan cselekvoképes kiskoru a torvényes képviseldjének kozremiikddése nélkil is
megkdtheti a mindennapi élet szokasos sziikségleteinek fedezése korébe tartozo, kisebb
jelentdségti szerzédéseket (12/A. § (3) bekezdés b) pont). Ez a verbalkontraktusos szint
tehat ,kiilonosebb megfontolast nem igényel”. A gyermeki jogok biztositdsa mogott
ellenben egy alaposan megfontolt, atgondolt tarsadalmi értékrend huzodik meg.

Az észt eset és a brit példa

Esztorszagban a kormany 1996-ban inditotta ,, Tigrisugras” elnevezésii programjat,
melynek keretében minden oktatasi intézménybe bevezették az internetet. Sokan tekintik
példanak a digitalis gyermekvilag észt modelljét. Csakhogy az igazsaghoz az is hozza-
tartozik, hogy az észt gyermeklakossag még eurdpai nagysagrendben mérve is keveset
szamlal, tehat a példa ugyan adott, viszont a megvalositas egy termetesebb orszag eseté-
ben Iényegesen nehezebb volna. Magyarorszag is tett 1épéseket a digitalis gyermekvilag
kialakitasa felé vezet6 uton, de a szocialis transzpozicidkhoz id6 és tlirelem kell.

Az észt eset arra példa, hogy egy kis orszag is koncentralhatja erejét egy-egy kiemelt
jelentdségii fejlesztési teriiletre. Magyarorszag szamara is nyitva all az at, hogy cseké-
lyebb mennyiségben rendelkezésre allo forrasait (vagy azok egy részét) a jovo generaci-
okra forditsa, és elGteremtse a digitalis gyermekvilag materialis feltételeit. Roviden:
beruhdzzon a varhat6 tarsadalmi haszon érdekében.

A brit eset az interaktiv oktatasi tablak csaknem 100 szazalékos elterjedtségét mutatja.
Az interaktiv tablakra érintéssel irhatunk, rajzolhatunk, érintéssel vezérelhetjiik a tabla
szamitogépét. Minthogyha egy szamitogépes egérrel tennénk mindezt. Interaktiv oktata-
si tablakat Magyarorszagon is hasznalnak nem egy helyen, de az elterjedtség terén még
van mit tenni. Itthon a I'V. Orszagos Interaktiv Tabla Konferencia és Modszertani Borze
2009. szeptember 25-t6] 26-ig tartott. A konferencia végén kihirdették, hogy ki nyerte a
»Hogyan hasznalom az interaktiv tablat a kompetenciafejlesztésben?” cimii palyazatot.

Az Egyesiilt Kirdlysagban vagy Hollandiaban példaul digitalis kapcsolatrendszert
épitettek-épitenek ki a sziilok, a pedagdgusok és a tanulok kozott. Hasonlo elképzelések
hazankban is vannak, hogy a digitalis gyermekvilag kiterjedjen a gyermekvédelmi torvé-
nylinkben is megfogalmazott tanulmanyi kotelezettségek szabta szocializacios teriiletre
is. Szerte a vilagban léteznek torekvések a papiralapu oktatas digitalizalasara, igaz, ennek
ellenz6i is akadnak sz€p szammal.

Feleldsségi sulyok

A digitalizacio altalanos jelenség a kicsit is fejlettebb vilagban. A tarsadalmi mecha-
nizmusok részben vagy egészben atkeriilnek az IST vilagaba. A gyermekeket érintd
digitalizacio csupan egy szelete ennek a folyamatnak. A szuperponalt tarsas processzusok
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a digitalis térben atrendezddnek. A kdzosségi élet egyes alrendszerei elveszitik szuperpo-
ziciojukat, mas alrendszerek pedig levalnak a tarsadalmi szférardl. Az atformalt procesz-
szusok a valos térben értelmezhetetlenné valnak, és jelentésiik, jelentségiik kizardlag a
digitalis valosaghoz kotodik.

A digitalis valésag fokozatosan elvalik a hagyomanyos térbeli elrendezédéstol, és 1)
utakat talal maganak. A gyermekvilag digitalizalasa hasonld kovetkezményekkel jar: a
klasszikus gyermekszerepek a gyermek-felnétt relaciokban 1épésrdl 1épésre mutalodnak.
A gyermekvilag digitalizacios atmozgatasa a gyermeki 1étezés eredeti céljait €s motivu-
mait értékeli at. A gyermektarsadalom esetében elvalhat a jogszabalyi sui juris allapot a
foként faktualis alapokra helyezett feleldsségi allapottdl. A ténységi alapon érettnek
tekinthetd s igy éretten is viselkedé gyermek jogi felfogasban tovabbra is a kedvezd
felelotlenség allapotaban marad. (Igaz, ennek fentebb lattuk bizonyos megszoritasait.)
Az értelmi érettség elvalhat a testi fejlettségtol; az értelemhez kothetd feleldsséget a
digitalis kdrnyezetben joval kevésbé csokkenti a testi eredetii feleldsségi hiatus. Jollehet
polgari tdrvénykonyviink 347. §-a a belatasi képességtol teszi fiiggdévé a gyermek civil-
jogi szankciondlhatosagat, ez a kedvezd jogi helyzet a gyakorlatban féleg a gyermek testi
és kevésbé az értelmi fejlettségén alapul. A digitalis tarsadalomban a testi szempontl
felelosségsziikités lehetdsége sokkal redukaltabb formaban jelentkezik, mint a tangibilis
valosaghoz szabott Polgari torvénykonyv kauzisztikaja szerint. A fiatalok kdzjogi
judiciuman is sokat valtoztathat a fiatalkort értelmi megitélése felé eltol6do sulypont.

Binaritas

A digitalis adatatvivo jelek az impulzus kétféle értékét vehetik fel:

— van impulzus vagy

— nincs impulzus.

A binaritas azonban nemcsak technikai értelemben érvényesiil a digitalis valosagban. Az
etikai fogalmak is tobbnyire pozitiv vagy negativ értéket vesznek fel, a jogban pedig a jog-
szerliség és a jogellenesség kettdsével talalkozunk. Ugyanigy altalaban ellentétes értékparok
koré rendezddik az élet szamos mas szegmense is (példaul technikailag miikodoképes vagy
miikddésképtelen, esztétikailag sz€p vagy csiinya, szociologiailag tarsadalomépitd vagy tar-
sadalomrombolé stb.). Eletiink a kettes szamrendszer szerint mindig egy alapellentét koré
szervezOdik, s ehhez az alapdudlhoz vezethetd vissza a tarsadalmi miikodés.

Egy ilyetén leegyszertisitett sémdnak a szociologiai alapkutatas szempontjabdl min-
denképpen van mondanivaloja. A szimplifikalt szocializacidés képletben a jo (azaz az
épitéen hatd) és a rossz (tehat a rombolod) egyértelmiien elkiilonithetd egymastol, ameny-
nyiben visszamegyiink a konkrét tarsadalmi jelenség alapjaihoz. A digitalis gyermekvi-
lagot egy lényegében véve igen leegyszertsitett klisével nyomjak: a pozitivum all szem-
ben a negativummal, ahol a pozitiv outputnak mindig gyézedelmeskednie kell a negativ
felett ahhoz, hogy a tarsadalom fennmaradhasson. A digitalis gyermekvilag teoretikus
végét a negativ kimenet valasztasa jelentené.

Ezt a voltaképp oromelvii felfogast cizellalni kell. Erre valo a tarsas kolcsonhatasok
differencialtsaga ¢s interdependencidja. A gyermekvilag alapvetéen dromelvii, de a fel-
n6tté valas tanulasi folyamatai egyre inkabb felemésztik ezt az 6romelvil binaritast, és
mire az individuum kilép a gyermekvilagbdl, erejét veszti a bindris gondolkodasa is.
Hogy digitalis gyermekvﬂagot hozzunk 1étre a jov6 generacidinak, Gjra kell tanulnunk az
egyszerlsitést, a jO és rossz egyértelmi (egyet jelentd) kontrasztalasat.

A binaritas technikai vetiilete szoros dsszefliggésben van a szocidlpszichologiaival. A
technikai binaritas valdjaban a tarsadalomlélektani kettes rendszer civilizacios lefordita-
sat jelenti. A komplexitas pedig hozzaadott érték.
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Digitalis generacio és regeneracio

A digitalis tarsadalom autopoietikus karaktere, in theoria, tdrsadalomszervezési szem-
pontbdl kiterjeszthetd a digitalis gyermekvildgra is. A gyermekviladg azonban fiiggd rend-
szer: a felndttek egyfajta ,,deizmusatol”, illetve konstans intervenialasatol fiigg. A gyerme-
ki egzisztencia relativen képzelhetd el. Primordialisan a gyermek-sziil6, valamint a gyer-
mek-tanar relacioban beszélhetiink a digitalis gyermekvilagrol, ahol a felnétt kozosségek
normaihoz képest specialis szabalyok is érvényre jutnak. A specialitas a gyermeki léthez
kotodik, de a gyermeki 1étszak mulanddsaga folytan temporalis dimenzidban fokozatosan
megsziinik a digitalis gyermekvilagot alkotod egyének ezen specidlis tdrsadalmi-jogi hely-
zete, és integralddnak az altalanos normavilagba (a felnéttekébe). A digitalis gyermekvilag
elméletileg mindig Gjratermeli 6nmagat, vagy
legalabbis valamely modon jbol és 1ijbol
eléall. A kozelmilt gyermekei, akik mar csak A Los Angeles-i UCLA
emlékeikben gyermekek, gondoskodnak a (University of California, Los

gyermeki 1étezés fenntartdsarol. A tudat gyer- Angeles) egyetemen a Center for
meki residuuma termeli Gjra magat a gyer- o . L
Communication Policy egy mild-

mekvilagot. w ‘ ‘
not es egy SZanOlpuVl egyel‘em-
Az informéciés titkeresztezédés piros mel kardltve hozta tet6 ald a

lampaja World Internet Projectet (WIP).

Az informéci6 Snmagéaban semleges. Hajo ~ E1nek kereteben a brit kutatok
célra forditjuk, pozitiv eljelet kap, ha hat-  2007-ben arra az eredményre
ranyt képez, negativat. Az informacié6 nem Jutottak, hogy a gyermekeket

abszolut jo, igy sziikséges klasszifikalni, és P . P

‘y e - n . elerd internetes mformaczoam-
ennek alapjan ellendrizni, mieldtt bekeriil a P .

digitalis gyermekvilag szabad informacioara- dat megsziirése a tdarsadalom

maba. . véleménye szerint elsésorban a
Egy kicsit olyan ez, mint ha egy kereszte- ¢ 5755 felelssége, mdsodsorban

zO0désben a merdleges utiranyban mindig . L )
z0ld volna a jelz6lampa, mig a masik az iskoldae, harmadik helyen az

Gtiranyban mindig piros, és aktualis szem-  interneltes szolgdllatoké és csak
pontok szerint megsziirnék, melyik autos negyedik helyen a kormdnyzaté.

vilthat at a zld savba. Ezzel ugyan szabad- 4 s21il6k utdn tehdt az iskola
da valna az autosok, illetve az altaluk repre-

zentalt informacidpartikulusok aramlésa, de Jelelosseget emeltek ki.
ez a szabadsag hatranyt is képezne. A sziirés
szempontrendszerét mi magunk alakitjuk ki,
igy végsd soron mi dontjiik el, mely informdcidk juthatnak célba. A jo és a rossz
binaritasat a felnétt-tarsadalom hatarozza meg. Az informdciés utkeresztez6dés piros
lampajat csak indokolt esetben érdemes bekapcsolni, és semmiképpen sem szabad 6rok-
re ugy felejteni. Meg kell adni az esélyt, hogy masok is célt érhessenek, hogy mindenki
gyakorolhassa jog szabta szabadsagat a digitalis gyermekvilagban is.

A Los Angeles-i UCLA (University of California, Los Angeles) egyetemen a Center
for Communication Policy egy milanoéi és egy szingapuri egyetemmel kardltve hozta tetd
ala a World Internet Projectet (WIP). Ennek keretében a brit kutatok 2007-ben arra az
eredményre jutottak, hogy a gyermekeket elérd internetes informacidaradat megsziirése
a tarsadalom véleménye szerint elsésorban a sziilok feleldssége, masodsorban az iskolaé,
harmadik helyen az internetes szolgaltatoké €s csak negyedik helyen a kormanyzaté. A
szilok utan tehat az iskola feleldsségét emelték ki. Szintén 2007-ben, a WIP-felmérés
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keretében megkérdezett kinaiak, akar internethasznalok voltak, akar nem, csaknem egy-
ontetlien (kilencven szazalékban) azt nyilatkoztdk, hogy az internettartalom java része
nem gyermekeknek val6. Az internethasznalok 40 szézaléka, az Internetet nem haszna-
l6knak pedig 65,9 szazaléka vélte ugy, hogy a digitalis gyermekvildgban a gyerekek nem
megfeleld baratokat szereznek maguknak. A baratsag kinai felfogasa persze nagyban
eltér a nyugati tipusu szociologiai fogalomtol. A felmérés eredménye szerint a kinaiak
tovabbra is Uigy tartjak, hogy a sziil6-gyermek kapcsolatban a személyes jelenléten van a
hangsuly (55,5 szazalék), de egyéb interperszonalis kapcsolataikban nagyobb teret
engednek az e-mailnek, valamint a mobiltelefonianak is. A csaladi kapcsolattartasban a
vezetékes (59,5 szazalék) és a hordozhatd telefon (40,3 szdzalék) is megel6zi az
internetet. A sziileikkel e-mail segitségével mindossze a megkérdezettek 3,1 szazaléka
kontaktal. A kinai és a brit tarsadalom, azaz a Kelet és a Nyugat kozti 6si ellentét az
informaciods tarsadalom befogadasaban meglepden oldottnak latszik.

Partnerség kontra paternalizmus

A gyakori valasokra tekintettel a sziil6-gyermek kapcsolattartas is mindinkabb szami-
togéphez, mobiltelefonhoz, alapvetden internethez kotott. A 1ényegi célt elértiik: a tavol-
sagot, amely sokaig a tag szocializacio {0 gatja és korlatja volt, athidaltuk. (A tavolsag
lekiizdése valdjaban folyamat, melynek aktualis allasat az id6 fiktiv lefagyasztasaval
lathatjuk, melynek révén pillanati allapotfelvételt kapunk.) A tdvolsdg mint probléma
elimindlasaval viszont meg is valtoztattuk tarsas kolcsonhatasokra épiil6, sajat univerzu-
munkat. Az egyetemesség, azaz az univerzalitds minden korabbi torténelmi epochanal
inkabb megvalosulni latszik. A technikai fejlédés sziikség szerint egyiitt jar a jogi norma-
tiv hattér atalakulasaval, de korollariuma az élettani valtozas is. A fejlodés tehat az egye-
temesség iranyaba tendal, de ez az univerzalitds merében mds, mint amit a gérdg €s a
roémai filozéfusok annak tekintettek. Ok ugyanis nem szamoltak az egyetemessé valas
komplex szocialis impaktjaval. Tehat azzal, hogy az elmélet megvalosuldsa soran nem-
csak a gépeket kapcsoljuk Ossze, hanem elgépiesedhet az ember egoja is, eltiinhet a
novényzet, kiveszhetnek allatfajok. Egyszdoval az egyetemes valosag allando fejlédés
eredménye, melynek soran az ujabb és Gjabb emberi generaciok atprogramozzak gondol-
kodasmodjukat, 1) értékekre lelnek, és az alapvetd értékek sorrendjének felcserélodésé-
vel megnbhet vagy épp elgyengiilhet a gyermekvilag hatdsa a felnétt-tarsadalomra.

A nagyobb fogékonysagot jobbara a gyermeki 1éthez kotjiik. Az 1) befogadasa, a jovo
percepcidja megndveli a gyermekvilag stlyat a globalis kdzosségben. A digitalis gyer-
mekvilag sokszor kdnnyebben 1ép at foldrajzi-politikai hatarvonalakat, mint a felnéttek.
Ezt az eldnyt egy kelloképpen fejlett és atlagon feliil civilizalt globalis emberi kdzdsség
konnyen a sajat hasznara fordithatja, anélkiil, hogy a gyermekek jogai sériilnének. A
kozds szocializacids kincs felhasznalasa nem feltételezi egyes tarsadalmi csoportok
kihasznalasat. Az usus’ és az "usurpatio’ tudatos elkiilonitése révén eredményes tarsadal-
mi konszenzus sziilethet a digitalis gyermekvilag és a tarsadalompolitikai tamogatast
¢élvezd e-oktatas hasznos atfedéseit illeten. A gyermekek megtartjak 6nallosagukat, de
nem utasitjak el a *top-down’ érkez6 tamogatasok azon megnyilvanulasait, melyek auto-
ném mozgasteriiket szélesitik, vagy legalabbis nem korlatozzak.

A gyermekek ,felndttesitése” terén oOriasi 1épést jelentett a gyermektarsadalomnak
kindlt partneri viszony, a korabbi paternalista beallitottsaghoz képest. A gyermekek éré-
sét nem lehet siettetni, s nem is volna érdemes. Mindazonaltal sokat jelent a tarsadalom-
fejlesztésben, ha a kis emberek képességeit elismerjik, és ez az elismerés tobb mint
kobaksimogatas vagy vallveregetés.
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Clam, vi aut precario

A digitélis gyermekvilag felugré reklamablakaiban szamos politikai szimbdlum jelenik
meg. Jollehet a maganszféra szimbolikdjanak hatdsa a kozszférara erételjesebb, mint for-
ditva, bizonyos ellentétes iranyu athatast is detektalhatunk (vesd 6ssze: Julesz, 2008).

Egy széls6séges szimbolumokkal diszitett aru esetében kdzrendellenességet vagy koz-
erkdlesot sértd jelleget kellene allitani és bizonyitani, hogy a formatervezési minta olta-
lomba vételét meg lehessen tagadni. A koznyugalmat nyiltan nem sértd formamintak
esetében nem vallal politikai szinezetlinek tekinthetd alldsfoglalast a szabadalmi hivatal,
s igy nem mindsiti erkolestelennek az ilyen vagy olyan politikai széls6ségeket. Hogy a
megengedd allaspont milyen hatassal van a kiskoraak erkolesi fejlédésére, azt a fizikalis
erdszak ¢€s a vele szorosan Osszefiiggd, a digitalis gyermekvilagban is terjedd ,,elektroni-
kus erészak mutatja (vesd dssze: Julesz, 2007).

Az erdszak tehat atterjed a felnottekrdl a gyermekekre, és fokozatosan kialakul egy
negativ visszacsatolasi spirdl. Hogy az ilyen spiraloknak hol a vége, azt térténelmi példak
sora mutatja. Az emberiség digitalis korszaka talan ezt az effektust is képes lesz kiiktatni
a szocialis folyamatokbol.

A fiatalsag mint digitalis szocializacios faktor

A digitalis szocializaci6 a gyermekeket, tanuldkat jobban eléri, mint a mai felndtteket.
Mig az én korosztalyom még technikadran hegeszteni és furni-faragni tanult, a mai isko-
lasok mar a szamitogép adekvat hasznalatan szocializalédnak. Igy lett a technikadrabol
szamitastechnika ora. A feln6tt vilagnak nagy szerepe van a fiatalok orientalasaban, de a
digitalis szocializacio éppen az a vilag, ahol a felndtt-tarsadalomnak megfeleld tavolsa-
got kell (vagy illik) tartania az 6nallosagot tanuld digitalis gyermekvilagtol. Az olyan
kezdeményezések, mint az International Children’s Digital Library (ICDL), kdvetendd
példat nyujtanak a felndttek szamdra, hogy miként szoljanak bele nem sértd, de segitd
modon a digitalis gyermekvilag életébe. A konyvtar honlapjan digitalizalt gyermekkdny-
veket lehet olvasni, anélkiil, hogy anyagi ellenszolgaltatast varnanak el érte.

A digitalis gyermekkonyvtarak is a felndtteknek szant digitalis bibliotékak példajat
extrapolaljak a kis emberek vilagaba. Az e-iniciativak akkor lehetnek igazan hatékonyak,
ha nemcsak a felnétteket szolitjdk meg, de a gyermekek szamara is kinalnak hasznos és
értékes szolgaltatasokat. A latszolag koltségmentes e-kindlat valojaban nagyon is onerozus,
csak éppen a digitalis gyermekvilag ezt a terhet atharithatja a pénzkeres6 felnéttekre. Az
adhézios jelleggel kinalt e-gyermekprogram a felnéttek e-vilagahoz kapcsolodik.

Az adherens e-gyermekprogram, ha valdban az értelmi és az erkdlcsi fejlédéshez jarul
hozza, etikus e-alkalmazasnak tekinthet6. A World Internet Projecthez szamos orszag,
igy — tobbek kozott — Magyarorszag, Németorszag, az Egyesiilt Kiralysag, Franciaor-
szag, Csehorszdg, Oroszorszag €s Japan is csatlakozott. A WIP {6 alapvetése, hogy a
televizid utan az internet is tarsadalomalakit6 tényez6vé valhat. A szocialis hatasok vizs-
galata pedig mindannyiunk, minden orszag feladata.

A 2007-es magyar jelentés szerint a legfeljebb altalanos iskolai végzettségii felndttek
korében csupan minden negyedik hazai polgar hasznalja az internetet. Az iskolai végzett-
séggel (also-, kdzép-, felséfokn) egyenes aranyban n6 a szamitogép-hasznalat elterjedtsége.
Hasonld eredményeket mutatnak mas orszadgok jelentései is. Példaul az Egyesiilt Kiraly-
sagban 2007-ben késziilt jelentés szerint a felséfoku végzettségiick nagyjabol 90 szazaléka,
mig a legfeljebb kozépfokt végzettségiiek 55 szazaléka hasznalt internetet. Csehorszagban
2007-ben a foiskolat vagy egyetemet végzettek 73 szazaléka, az érettségizettek 67 szazalé-
ka, a szakiskolat végzettek 34 szdzaléka, mig az altalanos iskolai végzettségiick és az
alapfoku oktatést be sem fejezk 16 szdzaléka mindsiilt internethasznalonak.
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A szintén 2007. évi svéd jelentés arrdl szamol be, hogy az alapfoku oktatasban részt vevo
internethasznalok (7—11 év) 1étszdmban megeldzték a kdzépiskolasokat (1216 év), de a
4-6 éves O6vodas internetezOk szdma is megkétszerezodott a 2005 6ta eltelt két évben.

Magyarorszagon teriiletileg is er6sen megoszlik az internethasznélat. Mig a f6évaros-
ban a haztartasok 45 szazaléka van rakotve a vilaghalora, vannak régiok, ahol ez joval
alacsonyabb. Példaul az észak-alfoldi régidban mindossze 24 szazalék, a dél-alfoldi régi-
oban, ahol fdleg Szeged emeli a szintet, 32 szazalék. Csehorszagban 2008-ban az
internethasznalok kilencven szazaléka otthonrél csatlakozott a halézatra. Masodik helyen
a munkahely, harmadik helyen pedig az iskola végzett.

A teljes magyar lakossagnak csak alig tobb mint 34 szdzaléka, de a 1417 évesek 90
szazaléka vett mar részt informatikai oktatasban. Az iskolaban atlag félorat, otthon hat
orat interneteziink, mig a csehek az iskolaban alig kevesebb mint feleannyi idot toltenek
az internet el6tt, mint otthon.

Eloitélet és bizalom

Az idésekkel kapcsolatban megfogalmazott internetellenesség mar régen nem allja
meg a helyét. Miként azon asszertacié sem, miszerint az informacids tarsadalom kire-
keszt6 volna, és csak a gazdagabbak jatékszereként funkcionalna. A gyermekek nyitott-
saga az internet felé valos ténymegallapitas, de az olyan kijelentések, hogy a nénemii
felhasznalok vagy mas — példaul faji, etnikai, valldsi — tarsadalmi csoporthoz tartozd
internethasznalok kizarolag csoportjellegiiknél fogva szenzibilisebbek vagy kevésbé
fogékonyak a technika vivmanyai s igy az internet irant, a statisztikai adatgytjtés hibai-
bol vagy az adatokbdl tévesen levont kovetkeztetésekbdl erednek.

A gyermekek digitalis kdzdssége nemcsak lehetséges, de magunk is tapasztalhatjuk a
realizaciojukat. A fejlett orszagok globalis célkitlizése, hogy a fejlodo vilag gyermektar-
sadalmat igy vagy ugy, de felzarkéztassak magukhoz. A jové generdcidira épitenek,
melyek mar ab ovo digitélis generaciok lesznek. A digitalis gyermekvilag kiépitése vita-
lis érdeke mind az érintett fejlddd orszagoknak, mind a partnerré valasban érdekelt fej-
lett, timogat6 allamoknak. Az utdbbiak aranylag kis befektetés aran kiépithetik a jovo-
beli tavmunkarendszereiket, s igy kiszervezhetik az otthon mar tlzottan kdltségessé valo
munkat az olcsobb éldmunkat kinalo allamokba. Az informaciotechnoldgiai és informa-
tikai, illetve elektronikus eszkdzoket mar a munkavégzés lehetséges megkezdése elott
évekkel el tudjak juttatni a felndvé munkaerdnek, akik igy nem egybdl esnek az IST
mélyvizébe, hanem fokozatosan adaptalodnak a tavmunkavégzés késébbi munkaeszko-
zeihez. Ha a munkaeszkzok tulajdonjoga €s birtokjoga elvalik egymastol, a (digitalis)
tarsadalomfejlodés régi-uj fejezete tarul fel eldttiink: sokan a dolgozok kizsakmanyolasat
vagy gyermekekkel végeztetett kényszermunkat emlegetnek. Valgjaban a munkavégzés
als6 korhatdra emberi jogi kérdés, melyet orszagrol orszagra a helyi viszonyoknak meg-
felelden kell kdzelebbrél meghatarozni, az ENSZ Gazdasagi, Szocialis és Kulturalis
Jogok Nemzetko6zi Egyezségokmanya 10. cikke 3. bekezdésének megfelelden. A kizsak-
manyolas pedig a torténelemben sem mindig jelentett elégtelen altalanos életszinvonalat.
Sokszor pusztan a profitot csoportositottak at a tarsadalmi strukturan beliil, de ez nem
feltétleniil és nem mindig jart egyiitt tdmeges ¢hezéssel, gydgyszer- vagy lakashiannyal,
testi-szellemi nyomorral (vesd Ossze: Egyezségokmany 11. cikk 1. bekezdés, 12. cikk 2.
bekezdés c) pont). Mindekozben a fejlddd orszagok szamdra az egyediili kiutat a mai
gyermekek és fiatalok jelentik: 6k csak eldretekintve labalhatnak ki a fasultsagbol.

A digitalis gyermekvilag globalis haszna egyértelmii. Az invesztalas dolgaban akadnak
még disszonanciak. A fejlodo allamok valamiféle gyarmatositast sejtenek a tradicionalis
tarsadalmuktol idegen, merdben 1j technoldgia szocializacids hatasait latva. A fejlett
orszagok pedig nem tudhatjak, tényleg megtériil-e a befektetésiik, vagy elviszi példaul
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egy junta a jovO hasznat. Az egyik oldalon a bizalmatlansag, a masikon a bizonytalan-
sagérzés dolgozik a digitalis gyermekvilag ellenében. A bizalmatlansagra konkrét példat
szolgaltat a fentebb idézett kinai WIP-jelentés. Pedig a képletet akar egészen leegyszerii-
sithetjiik: a bizalmat lehet anyagiakra valtani. Ehhez kell még egy befogadd jogrend és
rugalmas tarsadalmi rendszer. Ahol a jogi hattér biztositott, nem mindig 1étezik a helyi
kozosségben a nyitottsag az Gjra, a masra.

Zaras

A digitalis gyermekvilag kezét egyeldre semmiképp sem engedhetjiik el. Messze még
az Onjar6 gyermektarsadalom, és tavol a jogot nélkiilozni tudd szocializacid. A targyi
feltételek adottak — azokon nem valtoztathatunk. Hogy az objektiv valosagba mennyi
szubjektumot, mennyi egyéni emberi tdbbletet visziink, az csak rajtunk mulik. Tarsadal-
munk szubjektumokbol, azaz jogalanyokbdl épitkezik, akik nemcsak jogok, de koteles-
ségek alanyai is. Ezeket a kotelezettségeket és jogosultsagokat pedig a tarsas egész
kozossége, illetve a kozosség altal valasztott tarsadalmi képviseldk alkotjak meg. Minél
nagyobb beleszolast engedve az atlagembernek: az atlagvalasztonak, illetve a leendd
valasztoknak. Ez utdbbiak alkotjak a digitalis gyermekvilagot.
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Onazonossagunk kulcsa

Valéban kiilonos is lenne, ha a tudomany, mig fold és tenger minden névényét eld-
kutatja, mellézné az emberi Iélek virdgait.” Arany Janos (€. n., 402.) idézett szavai a

J mai napig érvényesek, és azok maradnak, mig nyelviink ¢l. Ha mésért nem, ezért kell
természetesnek tekinteni a népkoltészet ismeretét, hiszen az nem kevesebb mint a hagyo-
many rogzitése, melytl nemcsak irott irodalmunk kaphat 0j szellemi erdt, mint erre
példa Balassitol Csokonain és Arany Janoson at Wedres Sandorig és Nagy Laszloig, Kiss
Anndig szamos szerz6, hanem a mai olvasok is. Kotelességiink tehat gyokerekké val-
nunk, hogy ¢éltessiik az utanunk kdvetkezdket, népkoltészetiink olvasdit (esetleg gyiijtoit,
atdolgozoit).

Anndl is inkabb, mert minden nemzet szellemi multjanak, karakterének egyik lenyo-
mata a népkoltészet: a tovabbélés olyan értéke, mely nélkiil nincs jovo. Elég arra gondol-
nunk, hogy mint minden — igy napjainkra az egyre gazdagabb, irdsban rogzitett szobeli
— irodalmi mt, azt is lattatja, milyen volt épitészetiink, butor- és targyi vildgunk (egyetlen
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példa: Barcsai ,,gyontaros 1adaja”), életformank és mindezek mogott szellemi, vallasi
életiink (Ipolyi Arnold Magyar Mythologia kotetétdl Erdélyi Zsuzsanna munkassagaig).
Mivel oralis irodalmunk minden aga népkoéltészetnek tekinthetd, a fenti téma nem
szlikitendd le a verses szovegekre. Népmeséinkben is jelen van a kdltészet. Mégis felme-
riill a kérdés: hol a hatar? Nehéz hatarozott, pontos valaszt adni. Elég egyetlen példara
hivatkozni, a Vilagszép nadszal kisasszonyra, annak ragyogd képi vilagara, hésének utja-
ra a Fekete-tenger legsotétebb szigetére, majd a Nap udvaraba, a fold alatti, pokolbéli
vilagba, hogy megtalalja azt, aki az id6k kezdete eldtt neki rendeltetett. A mese minden
elemében a koltészet éppen tigy megtalalha-
to6, mint az 6gordg irodalom egyik elsd pro-
zai mivében, Longosz Daphnis és ,Valoban kiilénds is lenne, ha a
Chloéjaban, vagy a 20. szazadi regényekben, 1 domdny, mig fold és tenger

igy Hemingway mitoszteremté kisregény- . W T .
ben, Az oreg halasz és a tengerben. Ha ezek minden névenyet elokutatja,

a miivek idétd] és tértl fiiggetleniil kolte- mellozné az emberi lélek viraga-
szetnek is tekinthetok, még inkabb érvényes it.” Arany Jdnos (é. n., 402.) idé-
ez a népmesere, mint azt a korabban felvil- .1 c>u0ai a mai napig érvénye-

lantott példa mutatja. b6 b dnak. mi
A rendteremtés kényszerito ereje miatt, ha SER, €S dZOR maradnar, mig

sorra kivanjuk venni a népkoltészet miifajait, nyelviink él. Ha mdsért nem,
ragaszkodva az orélis irodalom meghataro- ezgrt kell természetesnek tekinte-
zéashoz, a kiindulépont a dal, mert ha nem ez ni a népkoliészet ismeretél,

lenne, hanem példaul verses hagyomanyunk ) i
egyik legértékesebbje, a Jilia szép ledny, hiszen az nem kevesebb, mint a

nyomban felmeriilne: viszonyithato-e mas  hagyomdny rogzitése, melytol
szovegiink népkoltészetinknek ehhez a  yomicsak irott irodalmunk kap-
korabban elemzett csticsdhoz. Mint minden- - L .

. s hat 1j szellemi erét, mint erre
ben, ebben is az egyszeriitdl kell haladnunk j o O
az Osszetett felé. Amikor népkoltészetrdl példa Balassitol Csokonain és
besz€liink, nem térhetiink ki az elél sem,  Arany Janoson dt Weores Sdan-
hogy ne vizsgaljuk meg és ne feleljiink arra dorig és Nagy Ldszloig, Kiss

a kérdésre: hol helyezkedik el a magyar A .. P 5 h
hagyomany a nemzetkoziben, hiszen az ora- nndig Szdmos szerzo, hanem a

lis irodalom ugyanugy osszefliggé lancolat, — mai olvasok is. Kotelességrink
mint az irott. De a népkéltészet van jelen a  fehdt gyckerekké vdlnunk, hogy
jeles napok népszokasainak szovege mellett Sltessiik az utdnunk kévetkezo-

abban is, ahogy a paraszti élet egyhangusa- B .. ..
gat meg akarta és akarja torni az ket, nepkolteszetiink olvasoit

érzelemgazdag emberi tudat. Kiemelni a  (esetleg gyuijtoit, dtdolgozoit).
hétk6znapok monotoénidjabol a hosszi téli
esték sokszinii Osszejoveteleivel (mese- és
balladamondas, év6do rigmusok tollfosztas, kukoricahdntds kozben), olykor magat a
munkat innepelve (sziireti, aratasi népszokasok) vagy kultikussa téve a hétkdoznapokban
rejlé misztériumokat (kihazasitok, lakodalmi, keresztel6i vigassagok, siratok) €s a szent
¢és a profan 0sszhangjat megteremtd piros betlis innepeket (karacsonyi betlehemezés,
vizkereszti haromkiraly-jaras, plinkosdolés).

Nagyon fontosnak tekintjiik, hogy szakitsunk a verselemzésnek azzal a modszerével,
mely Nemes Nagy Agnes zseniélis tanari miltjara volt jellemzd (lasd elemzéseit mind a
Sz0 és szotlansag [1989], mind A magassag vagya [1992] kdtetében). Tehat nem a teljes
verset (népkoltészeti miivet) mutatjuk fel, majd ehhez kapcsolva értelmezésiinket, elem-
zéstinket, hanem nyomban az elemzéseket fogalmazzuk meg. A régi mddszert az olvasok
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érdekében tartottuk tilhaladottnak, mert a kovetkezd fejezetekben megfogalmazott
Osszehasonlitd munka ugyan faradtsagot jelent (fol kell lapozni a bibliografiaban jelzett
gyljteményeket), de onallosagot és a jelen elemzések irdjanak feltétlen bizalmat is jelen-
ti: az olvasok megteszik, amire ez a modszer serkenti 6ket. Fontosnak tartjuk azt is
jelezni: az elemzett miiveket els6sorban Kriza Janos (1956) Székely népkdltészeti gyijte-
ményebdl vettiik, mert ez az a tampont, melyhez masok is a leginkabb hozzaférhetnek.
Ez a gylijtemény egyszerre jelent 6romot és keserliséget, hiszen a gy(ijté nagy, 6sszefogd
munkajat a 19. szdzad masodik felében végezte el és fejezte be, igy irotta csak ekkor valt
oralis irodalmunk. A mondat pontossaga és fontossdga miatt érdemes idézni a kovetkezo,
kolesonvett megallapitast: ,,Hogy milyen volt parasztsdgunk XVI. szazadi koltészete,
sajnos nem tudjuk” (Gerézdi, 1968, 453.) Ezért is kérdéses, mit nevezhetiink igazi nép-
koltészeti alkotasnak.

A gyermekversekkel kapcsolatban a Gyermekirodalomra vezérl kalauzban (Tarbay,
2001, 21-27.) mar megkockaztattuk azt a feltevést, hogy néhany mult szazadi, némi
koltoi tehetséggel megaldott tanitd verse valhatott ,,népkoltészetté” a maga idejében. Ha
otven évvel kordbban irja naiv tisztasdgu karacsonyi énekét (Fel nagy éromre...) Gardo-
nyi Géza, nem bizonyos, hogy fennmarad a szovegird-dallamszerz6 neve, ahogy Mohr
kor tekintheti népkdltészetnek, mivel sajat kora elfeledte a teremtdje nevét. Masféle, de
jellemzo példa Thaly Kalman kuruc korra emlékez6 versei (vershamisitasai) a 19. szazad
derekén, 6t azonban még idejében ,tetten érték”. Még inkabb igy torténhetett ez a tavoli
multban. A kétsoros Soproni virdgéneket (,,Virdg, tudjad, tiled el kell mennem / Es
teiretted kell gyaszba 6lteznem™) a 15. szazad végén jegyezték fel. Abban a korban, ami-
kor még nem jelentett sokat egy népszerii dal szerzésége.

Arany Janos (€. n., 404.) A magyar népdal az irodalomban cimi beszédében a kovet-
kezdket mondja: ,,A kolozsvari reformatus féiskola konyvtaraban egy 1671-ben kézzel
Osszeirt versgylijtemény van s ennek egyik lapjan e dalocska:

Nem szoktam, nem szoktam
Kalitkaban lakni,

De szoktam, de szoktam
Mezdben legelni.

Nem szoktam, nem szoktam
Vénasszonyhoz jarni,

De szoktam, de szoktam
Szépasszonyt csokolni.”

Az idézet végén Arany hozzateszi: ,,ime a magyar népdal kétszaz esztendd el6tt!” Nem
kivanom csorbitani Arany tudosi lelkesedését, de a reformatus kollégium miatt gyanitha-
to: iskolazott fiatal irta ezt a dalt, feltehetéen valamilyen korabeli dallamra, tehat eredete
szerint err6l sem bizonyos, hogy igazi népdal. A vers (énekmondés) honordriuma szallas
¢s koszt volt (1asd Tinodi példajat). A mii, nem 1évén szerzdi jog, nem szorult védelemre.
A kolt6 tehat névtelenségben maradt, de miivét a szajhagyomany — mert értéket képviselt
— mégis meglrizte. Mind az Arany altal idézet dalszoveg, mind a Soproni viragének
népdalként (talan pontosabb lenne népszerii dalnak nevezni) valhatott ismertté, holott
bizonyos: egyetlen, ismeretlen szerzdje volt, csak korai, 15. és 17. szazadi lejegyzésiik
miatt olvashatok minden kiilondsebb valtozas nélkiil napjainkig.

Mindebben ellentmondésra ingerld kihivas van, &m éppen ezért vallalhato feladat.
Mivel az ember gondolkodd teremtmény, kotelességiink teljesiteni mindazt, amiért kiil-
dettiink, amiért felelések vagyunk. Abban az értelemben is, hogy hogyan hat minden
szavunk, gondolatunk, mi a kdvetkezménye, mit tudunk hozzatenni ahhoz a gondolat-
katedralishoz, amely az emberiség, sziikebb értelemben a magyarsag, értve ezen azt is:
poganysag-kereszténység (pogany-kereszténység), és a ,,mi végre vagyunk a vilagon”
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alapkérdéseét. Jo odafigyelni a bolcs Jorge Luis Borges (1999, 193—-194.) szavaira, aki 4z
Ezeregyéjszaka cimii esszéjében igy ir: ,,Hogy lehet meghatarozni a Keletet (nem a valo-
sagos Keletet, ami nem létezik)? En azt mondandm, hogy a Kelet és a Nyugat altalano-
sitds, de senki sem érzi magat keletinek. Gondolom, érezheti magat valaki perzsanak,
hindunak, malajnak, de keletinek nem.” Az egyesiilé Eurépaban mi is elgondolkodha-
tunk az argentin ir6 szavain: érezhetjiik-e magunkat eurdpainak, ha francianak, olasznak,
magyarnak nem? De megfontolhaté az is: mig a kozelmultban (ritkdbban a jelenben)
beszélhettiink vasi, somogyi, szatmari (székely, mez6f6ldi) emberr6l, kulturalis hagyo-
manyukban, szokasaikban gydkerezd, illetve nyelvi (szoéhasznalatukban, a mondatok
ejtésében, prozai dallaméaban felismerhetd és 6rizendd) ontudatarél, mara alig, mert a
technikai tomegkultura miatt a helyi izek és szinek eltiinében vannak.

Mindezt a kovetkezd kérdés miatt tartjuk fontosnak: nem a mi feladatunk-e az, hogy a
hagyomanyt ujjateremtsiik, haldoklasabol felélesztve tovabbi életét biztositsuk? Nem
utolsdsorban ezért is kell a népkdltészettel, annak dsszehasonlitd elemzésével foglalkoz-
nunk. Azért, hogy megdrizziik mindazt, ami a multunk (ahogy a mai napig 6rzik a nor-
mandiai vagy provence-i emberek linnepi ruhdzatukban, szokasaikban, ezzel hangsu-
lyozva azt, hogy 6k ,,franciak”), még egyetlen orszagon, nemzeten, nyelven belill is
megkiilonboztetve nmagukat masoktol.

Ezért is kiillonds 6rom népkoltészetiinkkel foglalkozni, és ez az 6rom fokozodik, ha a
18. szazad vége, 19. szazad eleje koltdinek elméleti irasait fellapozzuk. Maig érvényes
gondolataik miatt érdemes ebben az alapokra koncentralo fejezetben Berzsenyit (2004,
305.) idézni: ,,Az ugynevezett vad népek énekkel és tanccal kezdik az iitkdzetet s minden
fontosabb dolgaikat, énekkel és tanccal gydgyitjak a beteget; a halalra itélt biinos énekkel
¢és pompas hadi tanccal kezdi a tigrissel a haldlos viadalt; a hadifogoly a legiszonytibb
kinzasok alatt énekkel és tanccal emelkedik foliil a fajdalmakon, s utolso leheletéig zengi
halottas énekét.” Mindez tdvoli mult. Hogyan latja mindezt a 19. szazad elsé felére, sajat
korara tekintve érvényesnek? ,,A muzsikanak és tancnak lelkesitd ereje teszi azt, hogy a
nap terhe alatt kifaradt munkas megtjul egy furulyaszora, s egész éjjel eltancol. S tapasz-
taljuk, hogy a csépel6 a csépet, a kadar a sulykot harmoéniasan forgatni nyilvan 6sztondz-
tetik, s ha gy nem forgathatja, elébb elfarad” (Berzsenyi, 2004, 305.) (Emlékeztetdiil:
ugyanez a felismerés talalhato Szent Gellért piispok legendajaban, A magyarok szimfoni-
dja [Szent Gelleért..., 1951, 6.] fejezetben.) A két Berzsenyi-idézet a népkoltészet sziile-
tésének okaira mutat, mig a tartalmi-formaira Csokonai, aki az 1700-as évek utolso
évtizedében két irasaban is foglalkozik a koltészet eredetével, vers és koltészet kiilonb-
ségével, versritmussal és versformakkal (Csokonai, 2003a, 2003b).

Mit mond Csokonai els§ irdsaban? Idézziik 6t, mert mar a masodik bekezdésben a
népkoltészetre is érvényes gondolatot fogalmaz meg: ,,Ugyanis rejtettebb forrasokbol,
csaknem bedugultakbol kell meriteni matériamat; olyan poétakat kell vilagossagra hoz-
nom, akiknek munkajokat behomalyositotta a régiség, és amelyek emlékezetét csaknem
eltorolte a feledékenység.” (Csokonai, 2003a, 762.) Ez a feledékenység nemcsak ,.hiva-
tasos” koltéinkre vonatkoztathatd, hanem a maig mind sziirkiilobb, de — Istennek hala!
— mégis eleven népkoltészetiinkre is, hiszen éppen ez maradhatott fenn, gyakran 6si réte-
geket Orizve, a szajhagyomany utjan. Erre utal Kallos Zoltan (1973) értékmentd ballada-
gyljtése, a Balladak konyve szamos moldvai szovege, vagy Erdélyi Zsuzsanna tanulma-
nyai és kiadasrol kiadasra boviilo kotete, a Hegyet hdagék, I6tot lépék (1976).

Am figyeljiink tovabb Csokonai szavaira: ,,Mert lehetetlen is annak meg nem lenni,
hogy azok a poétak legvigabb képekkel bévelkedjenek, akik a legkiesebb mezok, berkek,
kertecskék kozt forgolodnak; akik a gyonyoriiségeknek és szerelmeknek élnek csupan,
akik tovabba azokba a tartomanyokba laknak, ahol a napnak tiindoklése, és az égnek
tisztasaga ritkdn homalyosodik be felhdkkel; ahol a viragoknak és gyiimolesoknek leg-
nagyobb bovelkedésével behalmoztatvan a természet bujalkodik és néminemi-képen
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szerelmesedik...” (Csokonai, 2003b, 1061.) A gydnyoriien cirkalmas, hossziisaga ellené-
re vilagos mondat példaja lehetne mai értekez6 prozanknak is. E rovid kitérd utan térjiink
vissza Csokonaihoz: ,,Es alig van, aki nem tudna, hogy a poézisnak legtobb cifrai a ter-
mészeti dolgoknak képébdl vétetnek...” (Csokonai, 2003b, 1074.) A két idézet a koltészet
keletkezésének koriilményeire (feltételeire) hivja fel a figyelmiinket. Arra, ami népkolté-
szetlink meghatarozodja, ami olykor egy-egy népdal témajabol, szo6vegébdl, néha egyetlen
szavabol kicseng: hegyvidéken vagy az Alfoldon sziiletett-e, mert a nyitottsag vagy zart-
sag jelen van a vers részletei miatt annak egészében is. A versekben utalast talalhatunk
az énekld vagy a szovegben jelen levé ember vagyoni helyzetére, foglalkozasara, ,,csala-
di allapotara”, de legink&bb érzelmeire. Mert mi mas okozhatja egy-egy verses népkolteé-
szeti mil megsziiletését, lavaszer(i kitorését, ha nem az, ami a névtelen alkotoban fesziil,
mint arra a korabbi Csokonai-idézet utal?

Nem el6szor, de nem véletleniil idéziink a kdvetkezokben Csokonaitdl, mert vers €s
koltészet (rigmus és népkoltészet) kiilonbségére is utal: ,,A verscsindlas nem poézis. Mert
ez a gondolatoknak, a képzel6désnek, a tiiznek természetében €s mindezeknek feloltoz-
tetésében all: a verscsinalas pedig csak a szozatok hangjanak bizonyos regulékra vételé-
re s kiils6 elrakasara tigyel, hogy azok harmoéniaval szalljanak az ember fiilébe. Ahonnan
lehet valaki jo poéta, ha mindjart verset nem ir is; €s ellenben j6 verseket irhat valaki, de
azért nem poéta. Legjobb, ha a kett6 egyiitt van.” (Csokonai, 2003b, 1074.) A megkiilon-
boztetés érzékenységére — irodalmi izlésre — leginkabb tigy tehetiink szert, ha sokat
olvasunk, és nem csak verset! Az emberi gondolkodas &sszességére, a dallam és iitem
kitorése a borténben, véres halala elétt: ,,Hé, iitemet! — Mily keser(i az édes / Zene, ha
nincs benne mérték és litem.” Ezzel a néhany idézett gondolattal megerdsitve — talan —
megalapoztuk az értelmezés és értékelés lényegét.

Mar Berzsenyi idézett soraiban jelen van az a visszatekintés, mely a vers, a dal erede-
tére, egyéni-kozosségi szerepére utal. Ahogy 6 fogalmaz: ,,az tgynevezett vad népek”
¢életében (és haldlaban) meghatarozé szerepe volt a dalnak és a tdncnak. Ha tovabb hala-
dunk az id6 mélységében, feltételezhetjiik, hogy az ember szellemi fejlédésében nagy
elérelépés lehetett az, amikor ,,felfedezte” a vilagban rejlé ritmusokat: til a nappalok és
az ¢éjszakak, az évszakok valtakozasan, ez a mindségi ugras akkor kdvetkezhetett be,
amikor dnmagara figyelve észrevette, hogyan valtozik szivdobogasanak ritmusa. Ez az
emberrel egyiitt ¢l6 ritmus lehetett a kiindul6pont, és az, hogy ez mas volt nyugalmi
allapotban, mas, ha vadaszatra késziilt, mert fesziiltség keletkezett benne: sikeriil-e vadra
talalni? Felbukkan az ismét 0], fokozddo fesziiltség, ritmusvaltozas: sikeriil-e elejteni a
vadat? Majd a futas, iildozés mar alig megfigyelhetd ritmusa, hiszen a vadasz a vadra
koncentral, végiil a gyzelem utani ittas liiktetés. Es tjra a nyugalom. Az élethelyzetek-
bol keletkezett ritmus, mely szimbolikussa valik, ha a ritmusra figyeliink, aztan a ritmus-
hoz késobb kapcsolt dallamra, ami verbalis tartalom nélkiil is tartalmat fejez ki, mint
Ravel Bolerdja. Arany Janos (é. n., 406.) magyar népdalrdl sz6lo, korabban idézett
beszédében ezt irja: ,,Az elbesz€ld koltemény masképp mozog, mint a dal. S a harci dal,
az indulo, a gydézelmi ének szintén masképp, mint a szerelmes.”

Kezdetben volt tehat a ritmus, melyet fel lehetett idézni két jol hangzo, lecsupasztott
bot vagy szaraz allati labszarcsont segitségével, aztan a feszes bordobbal (a samanok
szellemhivo eszkdzével), majd a sippal, pansippal, lanttal (és maris jelen van az emberi-
ség ¢letében a dallam). A ritmus és a dallam ive a hangokbol akaratlanul is szavakka
formalodik, azok olykor tartalmilag értelmetlen, monoton ismétlésévé, mint erre példa
Weores Sandor tudatos multidézése a Barbar dalban: ,,Ole dzsuro nanni he / ole csilambo
ababi he / ole bulgo inigni he / lunlel daji he! jaman!” Kiilonds valtozast tapasztalhatunk,
ha a négy (ciganyra emlékeztetd) sor magyar valtozatat (,,forditasat”) olvassuk Wedres-
tdl: ,,Konnyemmel mosdattalak / hajammal tordlgettelek / véremmel itattalak / mindig
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szerettelek! ajaj!” Ha mindkett6t mondogatjuk, nyomban érzékeljiik: ez a ketté nagyon
mas. Az idézett elsé harom ,,he” hosszan is ejthetd *e’ hangja fajdalmas, semmibe nyulo
felkialtas lehet, mig a magyar massalhangzok (’k’) szinte pontot tesznek a sorvégekre.
Az egyik — a barbar — tele liiktetéssel, képzelt indulattal, ugyanez magyarul: csodalatos
képsor, akar az Enekek éneke egylke is lehetne, vagy az Ujszovetséghez kapcsolva — lasd:
Omagyar Mdria-siralom — az anyai fajdalom verses panasza. Mindez mégsem kiilonds,
hanem természetes, hiszen a vers ritmusanak meghatarozdja a nyelv, és alapkovei a hosz-
szu és rovid magan- és massalhangzok, a hangok, nem pedig a tartalom. Az utébbit csak
a nyelv segitségével tudjuk kifejezni. A rit-
mus tehat minden nyelv belsé adottsaga, az a
liiktetés, ami valamilyen szabaly szerint ren- Az tigynevezett vad népek” éle-

dezddik a szavakban. ) P p ]
Ha népkoltészetiinkre figyeliink, vagy teben (s haldalaban) meghatd-

legrégibb nyelvemlékiinkre, az Omagyar 1020 szerepe volt a dalnak és a
Maria-siralomra, azt tapasztalhatjuk: lte-  tgncnak. Ha tovdbb haladunk

mes. Marr ePben az Gsi szovegemlékiinkbena ;5 mélységeben, feltctelez-
szavakbol 0sszealld versmondatokat a hang-

silyozas természetessége hatarozta meg: hetjiik, hogy az ember szellemi
,Vilag / vilaga, // viragnak / virdga, // kese- fejlodésében nagy elorelépés
riien / kinzatul, // vos szogekkel / veretil.”  Jopetett az, amikor felfedezte” a

(,, Vilag vilaga...”, 1986, 38.) Miel6tt tovabb - . L
lépnénk, meg kell allapitanunk: a ritmus vzlagbcm ey 16 ritmusokat: til a

alapjainak meghatarozoja szokészletiink, nappalok és az éjszakdk, az
ezen beliil a szétagok szama. Mar ebben a evszakok vdltakozdsdn, ez a

13. szazadban sziiletett versiinkben megfi- minéségi ugrds akkor kivetkez-

gyelhetjiik azt a jellegzetességet, ami a ) . .
nyelvujitas koraig meghatarozta szavainkat hetett be, amikor 6nmagdra

— egyben versben hagyoményozott oralis figyelve észrevelte, hogyan vdlto-
irodalmunkat —, hogy alapszavaink leghosz- 2k szivdobogdsdnak ritmusa.

szabbja pégy sz().tagb(')l allt. A magyar litem- Ez az emberrel egyiitt 616 ritmus
tipusok jellemzdje: egyszotagos szavak gaz-

dagon talalhatok nyelviinkben, és ezzel mind lehetett a kiindulopont, és az,
népkdltészetiink, mind kltdink sokféle hely-  h0gy ez mds volt nyugalmi dlla-

zetben, kihasznalva a szdtagszamok helyzeti poﬂ%—m; mds, ha vaddszatra

energiajat, éltek is. L. 1 o g
Az egyszeriisités miatt a kordbban idézett késziilt, mert fesziiltség keletke

Omagyar Maria-siralomra figyelve kivanjuk ~ Ze€ll benne: sikeriil-e vadra talal-
érzékeltetni szavaink hosszanak, igy ritmus-  ni? Felbukkan az ismét 1ij, foko-
meghatarozd szerepének sajatossagat. Miert 5,75 fesziiltség, ritmusvdltozds:
fordulunk ehhez a tudatos ko61tdi munkéhoz a . .. . P
népdalok ritmusvilagaval kapcsolatban? sikertil-e elejteni a vadat.
Elsésorban azért, mert legbsibb, irott vers-
emlékiink. A Leuvenben talalt koltemény
(forditas) azt mutatja: szavaink egy-két-harom szoétaguak. Ez is bizonyitja: a szotagszam
a sajatos magyar ritmus meghatdrozoja. Ha a versmondatokra figyeliink, a mar emlitett
6si nyolcas (pontosabban: az litemes verselés nyoma) is megtalalhat6 els6 versemlékiink
soraiban. ,,Volék sirolm / tudotlon. // Sirolmol / sepedék, // Buol oszuk, / epedék.” (4,3;
3,3; 4,3) A 13. szazadban sziiletett versiinkre épitve kereshetjiilk a ritmus azonossagait
népdalainkban, mert az utobbiak szokincse — a valtozasok miatt — leginkabb 17-18. sza-
zadi lehet, ha nem 19. szdzadi, azaz ugyanabbol a korbol vald, melyben a népkoltészet
lejegyzése, irasos rogzitése elkezdddott.
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Nézziik meg — néhany példaval — legrégibb versemlékiink eredeti szokincsének egy-
egy darabjat. (,,Volek sirolm thudothlon sy / rolmol sepedyk. buol ozuk / epedek —
Walasth vilagum / tul sydou fyodumtul ezes / urodumtuul...” (,, Vilag vilaga... ”, 1986, 5.)
Egyszbétagos az ’en’ (én), kétszotagos tobbek kozott az *ezes’ (édes), harom szdtagos a
’thudotlon’ (tudatlan), négy szotagbol all a *vylagumtul® (viragomtol). De négyszotagos
a ’turuentelen’/’turventelen’ (tdrvénytelen) is, hiszen a kézépkorig a latinos kultirara
éptld irott "u’, kiejtésében, ha maganhangzo koveti, 'v’. Ha a szotagszdmok szerint
olvassuk magyar népdalainkat, Kriza (1956) gytijtésében, a Szivanyvany havassan...
(118.) és Erik a szojlé... (192—193.) kezdetii szovegben, egyszotagh a néveldink mellett
a ’sliss’, ’jol’, ‘nem’, ’szal’. Kétszotagh a ’sz6jlé’, 'nincsen’, ’siitok’, *fészek’. Harom
szOtagbol all a ’tavasszal’, ’tavaszon’, ’rozsmarint’, "kdszikla’. Ahogy né a szotagok
szama, ugy csokken a szavaké, igy négy szotagbol all a ’szerettelek’, ’Ontdzzétek’,
’vasarhelyi’, ’kovacslegény’. Egyetlen 6tszotagu szerepel, a ‘megtoportylizom’. Az is
megfigyelhetd, hogy a magasabb szotagszamok tobbnyire toldalékkal vagy ragozassal
talalhatok népdalaink szovegében.

Ha a vers meghatarozdja a ritmus, akkor diszité eleme a rim. A nyugat-eurdpai kolté-
szettel ellentétben a magyar, litemes verselésben nem talalni olyan szabalyt, mely szerint
him és nd, emelked6 és ereszkedd hivorimre him és nd, emelkedé és ereszkedd rimmel
kell valaszolni. Ez is dsszefiigg a dalolhatosaggal, hiszen egy rovid maganhangzo kony-
nyen hossziva tehet6 az ejtéssel, dallamkényszerrel. Rimképletiink is egyszerii: parosrim
taldlhato legtobb népdalunkban (aabb), vagy olelkezd (abba), illetve félrim (xaxa). Az
Erik a sz6j16... szabalyossaga mar bonyolultabb, ha a lejegyzéssel is foglalkozunk (két-
szer harom sor egy-egy versszak), mert ez a népdalunk valdjaban hatsoros. Hatsorossa
teszi rimképlete: xxaxxa! ,,Erik a sz6jl6 / Hajlik az 4ga, / Fodor a levele, / A kovéacslegény
/ Menne vandorolni, / De nincsen kenyere.” Mindebbdl azt lathatjuk: a dallam és a tarta-
lom 6sszhangja a harmadik sorokban tokéletes, és ez az idézett népdal egészének igazi
meghatarozoja, igy valdjaban két-két versszak egyetlen gondolat- és dallamegység, tehat
Kriza a népdal lejegyzésekor nem figyelt erre. A gondolat- és dallamegységet, két vers-
szak Osszetartozasat jelzi a rim is, tehat a ritmus, a dallam, a dal egészének meghataro-
z6ja a diszitéelem.

A népkoltészet mifajai koziil kiemelkedGen kivanunk foglalkozni a balladakkal, de
ebben mar most pontositani kell: a magyar népballada — akarcsak a skot — miifaji szem-
pontbol nem azonos Villon és az 6t kdvetdk ballad-jaival. A magyar ballada nem a villo-
nibol sziiletett, s nem kis mértékben eltér a skottol is. Ez az eltérés nem az énekelheto-
ségben (mondhatdsagban) érhetd tetten, hanem abban, hogy balladaink sajatos, tdncszer(i
mozdulatokkal adhatok eld. Ha ugy tetszik: ezek valdjaban — mai kifejezéssel —
untergrund miivek, formabont6 és format kikristalyosito koltéi alkotasok, melyeknek
atiito ereje az eléado képességétdl fligg. Sokaknak adathatott meg a régi idokben, hogy
olyan szuggesztiv erével szdljanak, gy tudjanak a fonéban vagy tabortiz mellett elmon-
dani egy-egy balladat, ahogy szinészeink legjobbjai maganyosan, a szinpadon (példaul
Jancsé Adrienne eldadasaban a Jilia szép ledny). Tessziik ezt azért, mert az irott iroda-
lomban irodalmi szegénylegények voltunk (mint ezt a korabban idézett Gerézi Raban is
sugallja), akar akartuk ezt, akar nem, ugyanakkor éppen népkoltészetiink gazdagsaga azt
mutatja: mégsem vagyunk jottmentek Eurdpa és a vilag irodalmi orszagutjain.

Irodalom
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Tarsmuveészeti diskurzusok
irodalomoran

Az irodalom eszkéze a nyelv - az irodalmi széveg a szavak egymdsra
vonatkoztatdsdval, 6sszekapcsoldsduval, elrendezettségével (szoképek
és alakzatok réven) fejt ki hatdst: formdz szekunder jelentéseket, kelt

esztétikai élményt. Nyelve abban is kiilénbézik a tudomdnyok
nyelvhaszndlatdtol, hogy a valosdgot képszeriien jeleniti meg. Olyan
meghatdrozdsok ezek, amelyek rendre irodalmi olvasokényvekben,
tankényvekben szerepelnek az irodalmi mii poétikai eljdrdsainak,
eszkozrendszerének meguvildgitdsa céljabol, de még ilyen
leegyszertisitett formdban is egyértelmii utaldst tartalmaznak arra
vonatkozoan, miszerint az irodalom nem énmagdban dllo jelenség:
letformdija Osszetett; nyelvi-kulturdlis és interdiszciplindris
diskurzusok szovevényében értelmezheto.

ind a magyarorszagi, mind a szerbiai magyar anyanyelvi oktatasban megfigyel-

het6 a nyelvtani és az irodalmi ismeretek kdzvetitésének erételjes — s nézépon-

tunkbol szemlélve téves — differencialodasa; a nyelvtan- és az irodalomorak, a
nyelvtan- és irodalomkonyvek elhatarolasarol, kiilonallosagarol beszélhetiink. Holott a
szovegkdzpontu nyelv- és irodalomértésben elvalaszthatatlan, egytitt 1étez6 és hato jelen-
ségekrol van sz6. Ha az irodalomértés szempontjabol kozelitjik meg a problémat: nem
csak az irodalmi szoveg grammatikai elrendezettségére €s esztétikai funkcioba helyezé-
sére, példaul a stilisztikai alakzatok szerepére, de a nyelvi jelenség nagyon fontos jelen-
tésalkoto erejére kell gondolnunk. Nemcsak arr6l van szo, hogy mar az altalanos iskola-
sok fel kell ismerjék a nyelvi jelenségek szdvegalkotd szerepét és jelentését, példaul
mondattani sajatossagai (az ellentétes jelentésli Osszetett mondatok) hogyan jarulnak
hozza a vers miifaji szervezédéséhez, de diskurzusteremtd, 6sszekapcsolo, interkulturalis
¢és -medialis tavlatnyitd mozzanatok sem keriilhetik el a figyelmiiket. Példaul Vorosmar-
ty Mihaly 4 Guttenbergalbumba cimi kolteménye amellett, hogy a konyvnyomtatds
torténetét hivja be értelmezési perspektivankba, a 21. szazadi befogad6 szamara a Guten-
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berg-galaxis végérdl, a kibertér térnyerésérdl is diskurzust nyit. A ,,Majd ha” anafora és
az éj toposza révén kultartdrténeti folyamatok és események: a felvilagosodas szellemi
mozgalmanak csédje, a 19. szadzadi ember és a romantikus ir6 kidbrandultsag-élménye
tagitja ki az értelmezési tavlatot.

Hogy egyetlen nyelvi jel milyen fontos jelentésteremtd funkcioval rendelkezhet, arra
talan a legjobb példa Arany Janos — az altalanos iskola hetedik osztalyos tantervében
ajanlott, a nyolcadikban kotelez6 szovegként szerepld — Tengerihantdas cimi balladaja-
nak ismert sora: ,,Itt nyugosznak, fagyos foldbe.” A szerelmi tragédiat elbeszéld kolte-
mény tizenegyedik versszakanak utolso sorardl van szo; a jelenre vonatkozd narratori
kiszolast koveti, a biinbanod kedves helyzetdsszegez6 szavait tartalmazza. A minden mas
elorejelzés nélkiil megjelend grammatikai jel, a tdbbes szam (,,nyugosznak”) ugyanakkor
Uj és varatlan jelentéssel gazdagitja, még nagyobb tragédiava s a hiitlenné valt szerelmes
szempontjabol még kifejezettebb biinné ndveli az esetet. Nem egy, hanem két balladati-
pus miifajkonstellalé mozzanataira ismeriink benne: a szégyenbe esett lany tragédiaja is
ott van a hiitlen kedvesrdl szol6 torténetben.

A hagyomanyos beallitottsdgu altalanos iskolai irodalomoktatds rendszerint koltéi
kifejez6eszkozokrol (ritkabban stilisztikai eszkdzokrol), illetve szoképekrdl vesz tudo-
mast a stilisztikai fogalmak tudatositasa soran, s nem disztingvalja a retorikai alakzatok,
szoképek vagy tropusok, valamint a szoképekhez jaruld stilisztikai eszkdzok kozotti
kiilonbségeket. Tankonyvirdként azonban — a kifejezett recenzensi ellenvélemény és
gyakorld tandri nemtetszés ellenére — kiemeltem és a szovegértésben/elemzésben az
elsajatitando fogalmak sordba helyeztem az alakzat jelenségét, s tettem ezt abbdl a szem-
pontbol kiindulva, miszerint az alakzatrol mint a térbeli formak elhelyezettségérdl a
didkok mar korabban tudomast szereznek matematikabol, s csak a korrelativ viszonyo-
kat, a mértani és a stilisztikai jelenségek kozotti analogiakat kell felismerniiik. Ugyanis
a stilisztikai alakzat (példaul az ismétlés, a halmozas, az anafora stb.) nem mas, mint a
nyelvi jelek (akar térbeli!) elrendezettségébdl eredd jelentéstobblet, illetve hatas formaja.
Példaul az alliteracié az azonos hanggal kezdddd szavak kotott sorrendjét jelenti, az
ellentét pedig szabalyos viszonyrendszer felallitasat. Egy ilyen elveken alapul6 iroda-
lomoktatas révén a nehéznek mondott és a tantargyhierarchia csucsara helyezett matema-
tika, valamint az egyértelmtinek gondolt (és ilyennek kdvetelt!) irodalom tarsdiszcipli-
nakka valhatnak az oktatas bizonyos teriiletein és szakaszaban. Nagyon fontos ezeknek
az Osszefliggéseknek a felismerése, mert ezaltal az egyes tanargyak kozotti intolerans
viszony, a kiilonb6z0 affinitast (tehat matemaikai érdeklddést, illetve az irodalmi jelen-
ségek irant fogékony) didkok megkiilonboztetése sziintetheté meg. A kézgondolkodas
ugyanis a matematika mint tantargy anyagat eleve nehezen érthetének és bonyolultnak
tartja, ugyanakkor tiltakozik az irodalomrdl sz616 beszéd megvaltozott, mai nyelve ellen.
A tantargyak kozotti diskurzus, az interdiszciplinaris lehetdségek felismerése a megkii-
16nboztetés elvén alapuld tantargyhierarchia (a fontos és kevésbé fontos targyakra vald
felosztas) megsziintetéséhez jarulhat erdteljesen hozza.

Az irodalmi szoveg tarsmiivészeti/multimedialis Osszetettsége a tantargydiskurzus és
az interdiszciplinaris oraszervezeés végtelen lehetdségeit nyitja meg az iskolai oktatasban.
Bizonyos miifajok megismerése és elsajatitasa eleve kinalja a korrelativ modszert: a
klasszikus koltéi mifajok (példaul az 6da, a himnusz, a zsoltar, illetve a dal) a zenedra
anyagat is jelentik. A himnusz (annak nemzeti valtozata) torténelmi és kultartorténeti
tartalmakat hiv be a magyarora keretei k6z¢é. Példaul a Marseillaise szovegét a jakobinus
Verseghy Ferenc forditotta. A forradalmi dal magyarra iiltetése fontos vadpont volt elle-
ne. A himnusz és a zsoltar egyhaztorténeti vonatkozasokat von be az anyanyelv-oktatas-
ba: az ambrozianus himnuszéneklés, illetve a Zsoltarok konyvének megismerését. Ami-
kor korrelativ dralehetdségrol beszélink, nem csupan a szemléltetés eszkoztaranak
kibovitésére gondolunk, hanem a fogalmak kialakitasa kozben torténd eszkoztarsitasra,
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nem beszélve arrdl, hogy a kiilonb6z6 miivészeti agakban és teriileteken jeleskedd tanu-
16k magyardran is lehetdséget kaphatnak (példaul népdaléneklés, hangszeres zene)
képességeik bemutatasara.

A magyar nemzeti himnuszrdl val6 tudasunk, illetve a Kolcsey-verset értelmezé szakiro-
dalom els@sorban annak torténelem-értelmezd vonasairdl €s magasztos hangvételérdl szol,
holott az Gjabb kutatasok (Borbély, 1995) szerint himnuszunk a régi historias énckmondas-
sal és a ,,a karacsonyi és 0jévi, vizkereszti népszokasok koszontdinek, dnbeteljesitd josla-
tainak, jokivansagainak formaival és szovegvilagaval” (Borbely, 1995, 39.) is ugyanolyan
rokonsagot mutat. Kéztudott, hogy a Hymnus a magyar kanasztanc dallamara is jol iitemez-
hetd, énekelhetd. S nem véletlen, hogy épp januar 22-ére szol keltezése: a kardcsonyi
tinnepkor lezarasat jeloli. Januar 22. a bor-
ivassal Osszekapcsolt és a csillagaszati év
kezdeteként jeldlt Vince nap datuma. Keletke-
zEéstorténeti mozzanataibol kiindulva tehat
egyaltalan nem jelent kegyeletsértést, ha a
Hymnus jelentéseinek feltardsakor nemcsak a
torténeti tartalmakat, retorizaltsagaban pedig
az Unnepélyesség effektusait emeljik ki,
hanem a népkoltészettel és a népszokasokkal
valo6 kapcsolatat is — s ha a Hymnust a kanasz-
tanc dallamara énekeltetjiik. (Itt kell megje-
gyezniink, hogy a Nemzeti dal 6si nyolcasa
pedig a magyaros verselés népkoltészeti
hagyomanyaira iranyitja a figyelmet.)

Olykor egészen apré mozzanatok egészen
nagy értelmezési tavlatokat nyitnak meg elot-
tink, s egyetlen motivum értelmezéséhez
kiterjedt ismeretekre van sziikség. A szamta-
lan példa kozil: Petri Gyorgy Kardcsony,

A stilisztikai alakzat (példaul az
ismeétles, a halmozds, az anafo-
ra stb.) nem mds, mint a nyelvi
Jelek (akdr térbeli!) elrendezett-

5égébol eredd jelentéstobblet,
illetve hatds formdja. Példdul az

alliterdcio az azonos hanggal
kezdddo szavak kotott sorrend-

Jjet jelenti, az ellentét pedig sza-
balyos viszonyrendszer feldllitd-

sdt. Egy ilyen elveken alapulo
irodalomoktatds révén a nehéz-
nek mondlott és a

1956 cimi verse a gyermeki latoszog €s nyelv
érvényesitése révén beszéli el, illetve jeleniti
meg a forradalom jeldlt datumara esd valos és
érzelmi torténéseket: ,nagyanyam el6tt a
hidnygazdasag / — mint a Vords-tenger: szaraz
labbal és pulykaval / kelt at”. A hasonlat
hasonl6 eleme igen jelentés 0szovetségi tar-

tantdrgyhierarchia csicsdra
helyezett matematika, valamint
az egyértelmiinek gondolt (és
ilyennek kovetelt!) irodalom
tarsdiszciplindkkad vdalhatnak az
oktatds bizonyos tertiletein és

talmakat idéz. Epp ezért meggy6zddésiink,
hogy eredménytelen és sziikségtelen a tantar-
gyak, illetve modszereik merev elkiilonitése
— az altalanos iskolaban mindenképp.

Szegedy-Maszak Mihaly a ,,nem hallott dallamok és nem latott festmények™ szerepét
és jelentését vizsgalva a romantikus szépproézaban ,tarsmiivészetek”-rél (Szegedy-
Maszak, 2000, 52—66.) beszEl. Az irodalmi szoveg ,,fel61” kdzeliti meg a jelenséget, azaz
a zenemtl, az épitészeti, illetve a képzomiivészeti alkotas elbeszélése, leirasa, illetve a ra
torténd utalas eljarsait elemzi. Kiilonbséget tesz ,,hasznalat és emlités”, vagyis a jelen-
téses és a felidézd szerep kozott. Victor Hugo A pdrizsi Notre-Dame cimii regényében
példaul a Miasszonyunk székesegyhdz jelentéskozvetitd szerepli, mig ugyane miiben
Rembrandt Ejjeli érjaratanak arcai az asszociacioképzés és az Osszehasonlitas el6hiva-
sanak funkciojat toltik be. A Notre-Dame kozépkorszimbolum, mozgodsitania kell tobbek
kozott a torténelmi és kulturalis emlékezet Osszefiiggéseit; a torténelemorakon elsajatitott
korszakismeretekhez kell kapcsolodnia.

szakaszdban.

131




Iskolakultara 2009/11

Amikor a képzémiivészeti alkotas irodalmi szovegben valo jelenlétét értelmezziik, min-
denekel6tt annak a jelentés szolgalataba allitott valtozata, a szekunder tartalmak kiképzé-
sében betoltdtt szerepe kibontasanak és értelmezésének folyamata jelent izgalmas feladatot.
Koézismert — bar az ltalanos és a kozépiskolaban nem oktatott — példa Kemény Zsigmond
Gyulai Pal cimi regényének képnézési és -elemzési jelenete, ahol a firenzei festé Bathori
Zsigmondrol készitett portréja fontos eléreutalo, sejtetéses jelentéssel rendelkezik, mikoz-
ben miivészettorténeti kontextualizaltsaga is kifejezett (példaul firenzei iskola, Leonardo
miivészete stb.). Ottlik Géza Iskola a hatdron cimii regényében Rembrandt Tulp tanar
anatomidja cimi képének kettés (Medve Gébor és Bébé altal torténd és interpretalt) befo-
gadasa kap jelentésalkot6 funkcidt. A Rembrandt-portrékra torténd utalds egyébként gya-
kori irodalomi szovegvilagokban, s az 6narckép irodalmi megalkotasaban is fontos hivat-
kozas és szemléltetd eszkoz. A kortars regény egyik nagyon gyakori eljarasa a képzémiivé-
szeti alkotas koré szervez6dd szovegalkotds. Marton Laszlo Minerva buvohelye cimi
2006-o0s regénye példaul valos és képzelt miialkotasok, képek és képi alakzatok sokasaga-
bol teremt egy nagyon bonyolult rétegezettségli szovegjelentést gy, hogy kozben a
nagyivll torténetmesélés eljarasat érvényesiti. A képi alkotasok utani kutatés, valodisaguk
és torténetiik felfedezése, illetve felgdngydlitése nagyon komoly lehet6ségeket jelent az
informatikai tudas gyakorlasaban és felhasznalasaban, mik6zben az interneten valo keresés
soran egyre tagabb korei nyilnak meg el6ttiink az értelmezésnek, az interdiszciplinaris
Osszefiiggéseknek. A Marton-regény két pszeudo-valésagos miialkotas, a Minerva és
Boethius talalkozasat, valamint Minerva és Arachné versengését abrazold Fiiger-, illetve
Kininger-metszetek valodisdganak kutatdsa soran nemcsak a kultartorténet (példaul arab
szovo-fond miivészet) és a képzémiivészet vonatkozd tartalmait, jelentéseit és alkotasait
kell és lehet felfedezni, de (a pokka valtoztatott Arachné legendaja kapcsan) akar egzotikus
tudomanyok, mint példaul az arachnolégia (a pokokkal foglalkozo szakagazat!) teriiletét is,
illetve (a Boethius-torténet révén) ismerettdrténeti mozzanatokat. De a dagerrotipia és a
litografia 1étrehozasanak torténete is szervezi a szovegvilagot. A dagerrotipia pedig a Petd-
fi-torténetet vonja be a képbe. Egyazon oran belill (a Marton-regény részlete szerepel
ajanlott olvasmanyként a hetedikes tantervben) egész sor, nem az irodalomtorténet és a
stilisztika teriiletéhez tartozd problematikaval mozgathatd meg a természettudomanyos
érdekl6désii tanulok képzelete.

Az irodalom képi jelenség. A nyelvi jelek egymasra vonatkoztatasanak képteremto erejét
érvényesiti. Az allegéria Osszetett alakzat: elvont dolgok, fogalmak képi megjelenitésével
ér el hatést. Szinte bizonyos, hogy irodalmi allegéridk mellé odarendelhetd mind a népmi-
vészet, mind a hivatasos képzomiivészet teriiletér6l valamely alkotas. A népi és kdzgondol-
kodas, valamint a miivészet is allegorizal. A metafora-allegéria viszonya, a metaforikus/
allegorikus vilagértés példaul a romantika fontos miivészeti dilemmajat jeloli. Noha az
irodalmi miifajoknak nincsenek tiszta valtozatai, bizonyos irodalmi szdvegek kiilondsen
alkalmasak a fogalmak kialakitdsanak és elsajatitdsanak mintajaul. A novella miifajteremtd
elveinek felismeréséhez példaul Moricz Zsigmond Heét krajcar cimti miive az idealis minta
(mellékesen jegyzem meg, hogy a szoba leirasa, a novella térjelentései kapcsan az enterior-
festészet jelenségeire iranyul figyelmiink), az allegoria tipusalkotasa pedig Pet6fi Sandor
Foltamadott a tenger ciml kolteménye. Jellemz6, hogy az altalanos iskolai oktatdsban —
feltehetden forradalmi retorikaja és tartalmai miatt — sokdig egy kevésbé jelentds €s tipikus
(mi tSbb, esztétikai értelemben kérdéses) szoveg alapjan tanitottak az allegériat. A tenger-
metafora kovetkezetes kifejtése €s megszemélyesitése természetszertileg megmozgatja
latvanyalkotd képzeletiinket, az allegdriafestészet (példaul a romantikus Delacroix festé-
szete), illetve a haborgd tenger képzomiivészeti abrazolasmaddjai (példaul William Turner
alkotasai) egyarant képezheti témankat, ugyanakkor a tengertoposz bibliai tartalmakat vet
felszinre, miként a biologia (az élet kialakulasa!) és a kémia tudomanyteriiletére (a viz mint
elementaris tényezd!) is elkalauzol benniinket.
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Az altalanos iskola nyolcadik osztalyaban a szoalkotas eljarasainak megismerése
soran targyaljak a tanulok a névatvitel jelenségét. Szemléletes példak nélkiil igen nehéz-
kes a tisztdzasa, viszont az irodalom (példaul daru-versek) nagy segitséget nyujthat
ebben. Ezen az 6ran miiszaki ismeretekkel (emeldszerkezetek!) teremthetd kapcsolat. Jol
szemléltethetd a névatvitel jelensége idegen nyelvil analogiak révén is: a német és az
angol nyelv is hasonl6 szoalkotast érvényesit a megnevezésekben.

Az iskolaban tanult, illetve a tanulok altal ismert idegen nyelvek ugyancsak a tantargy-
diskurzusok lehet6ségeit kinaljak szamunkra. Elképzelhetetlennek tartom, hogy példaul
Goethe Vindor éji dala ciml kolteményének értelmezése sordn a magyarora keretein
beliil ne keriiljon sor német nyelvii diskurzusra, hiszen a vers feldolgozasa szerepel a
német nyelvi tantervben is. (Gyakorlatbdl tudom, hogy egy ilyen 6ra megszervezéséhez
nem kell sem a tanarnak, sem a tanulok zomének jol beszélnie németiil, hiszen a tanar
képes egy rovid német nyelvii parbeszéd levezetésére felkésziilni, de akar az idegen
nyelv tandra is angazsalhato. Az sem jelent problémat, hogy a tanulok egy része masik
nyelvet tanul, hiszen néhany mondat dekddolasa ismeretlen vagy alig ismert nyelven, az
0 képességeiket sem haladja meg, s a szotarak gazdag tarhdza hivhato segitségiil. Emel-
lett az irodalmi tananyag valamely szintjén mas-mas nyelvek is behivhatok az
interkulturalis fogalomalkotas menetébe.)

A tolerancia készségének kialakitasa nevelési feladat. Rossz megkozelités és modszer,
amikor a tanuloknal ezt magyarazat, rabeszélés, az osztalyfénoki oran tartott tanari szo-
noklat révén kivanjak elérni. Néhany évvel ezeldtt minisztériumi rendelet értelmében
ugynevezett toleranciadrat kellett tartani minden iskolaban, ahova ellatogattak a hatsagi
eloljardk is. Mar eleve dobbenetes, ha a toleranciakészség kialakitasat a rendérség mun-
kajaval hozzuk Osszefiiggésbe. A kreativ modszer a tanulok interaktiv bevonasa lenne a
fogalomtisztazasba és a képesség megszerzésébe. Bizonyos magatartasok (a csapatjaté-
kok szabalyainak, a helyes szurkoloi viselkedésnek, a masik csapat tiszteletének) erdsi-
tése €s értelmezése a testnevelés-, illetve az irodalomora 6sszevonasa révén is elérhetd.
A vildg- és a magyar irodalom is gazdag sportregényekben és -térténetekben, de az iro-
dalomorak anyagat képezi a filmnovella, a filmtechnika és a filmalkotas fogalomrendsze-
rének kialakitasa is: s a filmtorténet szamon tart jelentds, a témat megjelenité alkotaso-
kat. Miért ne lehetne a magyar- vagy a testnevelésora (vagy a kettd egyiitt) egy futball-
film megtekintése és értelmezése/megbeszélése?

Az élményszert, a tanulok kreativitasat, asszociacios és kombinacids készségét fej-
leszt6 irodalomoéra megszervezéséhez ¢és 1étrehozasahoz elengedhetetleniil sziikséges a
tantargyak kozotti hatar elmosasa, a diszciplinak kozotti intolerans és hierarchikus
viszony ledontése. A korrelativ/interaktiv irodalomoéra nagy lehetdséget nyujt a tanulok
szamara, hogy kiilonb6z6, nem az irodalom teriiletéhez tartozo ismereteiket és képessé-
geiket is kamatoztathassak, s feltételeket teremt ahhoz, hogy a tanuldkat készségeik
alapjan ne csoportositsuk és kiillonboztessiik meg az egyes tantargyak és anyaguk irant
mutatott képességeik alapjan, hanem széles 14tokort, a kiilonb6zd diszciplindk tudas-
anyagaban egyarant jartas egyéniségeket képezziink és neveljiink.

Jegyzet

(1) Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6- | konferencian elhangzott Térsmiivészetek, rokon disz-
képz6 Karan, Szabadkén, 2009. szeptember 17-19-én | ciplindk a magyar irodalom oktatasaban cimii el6-
megrendezett Az esélyegyenldség és a felzarkoztatas | adas szerkesztett és roviditett valtozat.

vetiiletei az oktatasban cimii nemzetkdzi tudomanyos
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Irodalom
Borbély Szilard (1995): A Vanitatum vanitas széveg- és Hajdu Péter (szerk.): Romantika: vilagkép, miive-
vilagarol. Kdlesey Tarsasag, Fehérgyarmat. szet, irodalom. Osiris Kiad6, Budapest. 52—-66.
Szegedy-Maszak Mihaly (2001): Nem hallott dalla- Bence Erika
mok ¢és nem latott festmények: tarsmiivészetek a Ujvidéki Egyetem,
romantikus szépprozaban In Szegedy-Maszak Mihaly Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

A kozmiivelodes feladatai az
iskolarendszeren Kkiviili formalis,
informalis és nonformalis képzésben
az iskolaskoruak és a felnottek
korében

16 pedagogusszervezet kezdemeényezésére, 200 csatlakozo szervezet,
intézmény tamogatdsdval, mintegy 1000 résztvevovel, egyebek kozt
miniszterek, a koztdrsasdgi elnék, a gazdasdgi kamara vezetdje, a

Gyermekkonyvek Nemzetkozi Tarsasdga Magyar Kbzpontja
vezetojének felszolaldsa mellett rendezték meg 2008 nyardn — kétéves
elokeésziileteket kévetéen — a VII. Neveléstigyi Kongresszust. A
Kongresszust az elmiilt évtizedekben - 1848 ota — mindig olyan
alkalommal rendezték meg, amikor az oktatdstigy vdlasziiton volt,
amikor a probléemdk megolddsdt eredményezhette a diskurzus, a
teendok szambauvétele, a széles értelemben vett neveléstigy, oktatdstigy
partnereinek kézos szembenézése a feladatokkal, az egyrittmiikodeés
fejlesztésenek igénye. Nincs ez mdsképpen napjainkban sem. (1)

allitotta gondolkodasunk kozéppontjaba a nevelés, a tanulés tigyét. Paradigmaval-

tast fogalmazott meg, alapul véve azokat az eurdpai unids iranyelveket, amelyek
az elmult évtizedben sziilettek, és amelynek hatasara hazai dokumentumok is létrejottek,
példaul az egész életen at tartd tanulasrol. Ugyan a szlogen igy szolt: ,,Az oktatas koz-
iigy”, mégis valamennyien tudtuk, hogy ennél szélesebb korrol, a teljes ember fejlodését
szolgald nevelésrdl van szo. (Mas kérdés, hogy az Ajanlasok kdzzététele és az Ajanla-
sokra sziiletett féhatosagi valaszok — mind olvashaté a www.nk7.hu weboldalon — olvas-
tan a kultarakozvetités szakemberei koziil tobben elégedetlenek voltak, mintha nem
tudtak volna elég erdsen ,,lobbizni” — hidba volt a demonstrativ galamtisor a Miivészetek
Palotajaban — az iskola falain kiviili kultira érdekeiért. E hianyt potolando keriilt sor ez
év oktdberében, a Tanulas linnepe keretei kdzt a Miivésztanarok talalkozdjara a Belva-
rosban: itt az Ajanlasok kibontésa volt az egybegyiiltek feladata.)

A Nevelésiigyi Kongresszus elézetes Vitaanyaga a bevezetOben leszogezte, hogy az
ember egész nevelési rendszerében kivanja a képzést, az ismeretek elsajatitasat, a készsé-
gek fejlesztésének egészét ujragondolni, s sziikség szerint ujrafogalmazni. A kozmiivels-
désben dolgozoé szakemberként ezt a szandékot rendkiviil fontosnak és a gondolkodasban
meghatarozé elemnek tartjuk. Egyetértve a Vitaanyag szempontjaival, mi magunk is alap-
vetOnek és meghatarozonak tartjuk az iskolai rendszeri képzést. Ugyanakkor elengedhetet-

ﬁ VII. Nevelésiigyi Kongresszus rendkiviil j6 id6pontban és nagyon jé szellemben
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lennek véljiik, hogy az egész €leten at tarto tanulas jegyében diskurzust kezdeményezziink
az iskolai rendszerti, valamint az iskolai rendszeren kiviili formalis, informalis és non-for-
malis tanulasrél mind a felndvekvd, mind pedig a felnétt nemzedékek esetében.

Megitélésiink szerint megkeriilhetetlen, hogy a rendkiviil szertedgazo ,,nevelésiigy-
ben” megtalaljuk az egymasra épiild, az egymast kiegészité elemek 6sszekapcsolasat, az
egyes részteriiletek eredményeinek felhasznalasat a nevelésiigy egészében. Azonban a
motté megfogalmazasaval ismét sziikitette a kort a Vitaanyag. Véleményiink szerint a
tanulas a koziigy! Az oktatds az allam és az dnkormanyzatok felelossége és feladata a
résztvevd, a felhaszndlo gyerek, illetve felndtt és a tarsadalom egésze érdekében. Ezt
azért is kivanjuk hangsulyozni, mert éppen a megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi feltéte-
lek mellett a tanulés, a folyamatos ismeretfelujitas feleldssége, motivacidja is sokszerep-
16ssé valt. Az allam és az dnkormanyzatok mellett a gazdasag szerepldinek és az egyén-
nek is felel6sséget kell vallalnia annak érdekében, hogy hatékonyan és kreativan tudjunk
részt venni a mindennapokban, a munkaban, a csaladban és telepiilési kdzosségeinkben.
Csakis igy valhat az egész életen at tartd tanulas tarsadalmi kérdéssé!

Az egylittmiik6dés, a k6zos gondolkodés szandékaval kivanjuk ismertetni a kdzmiive-
16désben elért eredményeinket, s keressiik a kapcsolatot a nevelésligy mas szerepldivel.

A kozmiivelodés szerepe a gyerekek kreativitisanak fejlesztésében, a kozosségi
aktivitas gyakorlasaban

A kdézmiivelddési szervezetek szamos vonatkozasban a tarsadalmi kozéprétegek és az
ugynevezett hatranyos helyzetii rétegek és térségek szervezetei. Ezt a kijelentést tamasztja
ala a Szociologiai Kutatointézet altal 2003-ben végzett nagy felmérés, amely az egyes
kulturalis intézmények igénybevételét vizsgalta (Hunyady, 2004). Az errél sz616 tanulmany
megtekintheté a Magyar Miivelddési Intézet honlapjan. Ezt a megallapitast azért tartottam
sziikségesnek bevezetésképpen leirni, mert a késdbbiekben éppen ez a tény indokolja az
egyes nevelési dgazatok egylittmiikodésének sziikségességét. A partneri kapcsolatok fon-
tossagat tamasztja ala mas szempontbol, hogy a kdzmiivelddési intézmények a telepiilések
csaknem 90 szazalékaban jelen vannak eltér6 tartalmi teljesitményekkel ugyan, de a k6zos-
ségi intézmények lehetdségével. Tevékenységiik rendkiviil sokoldalt, s az aprofalvas térsé-
gekben a konyvtari szolgaltatasok mellett vagy azzal kardltve adnak szinte kizardlagos
lehetdséget a kdzosségi miivelddésre, ismeretszerzésre és szorakozasra.

Az 1. és a 2. diagramok néhdny adat bemutatasaval illusztraljak, hogy a kozmuivel6dés
a sajat tevékenységi rendszerében hogyan jarul hozza a felnévekvé nemzedék személyi-
ségének fejlédéséhez, az iskolai keretekben folytatott, megalapoz6 nevelési folyamatok
kiegészités¢hez.
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1. dbra. Amatdr miivészeti csoportokban, mas alkoto kézosségekben és rendszeres ismeretterjesztési formdk-
ban részt vevé 15 év alatti gyerekek szama (2)

135




Iskolakultara 2009/11

Az alkotd kozdsségekben (szakkdrdkben, klubokban) és az amatér miivészeti kdzos-
ségekben olyan fejlesztd, tehetséggondozo tevékenység folyik, amely hatékonyan egé-
sziti ki az iskolai képzést. Lehetdséget teremt az iskolaskoru nemzedék szdmara a krea-
tivitas fejlesztésére, a tananyagot kiegészit tudas megszerzésére. Az 1. abra szerint az
évente tobb mint kétszazezer gyerek szamara elérhetd aron, nem piaci kdrnyezetben
biztosit kreativ tevékenységeket, amelyek éppen azok szamara jelentenek felzarkoztatasi
vagy esélyteremtd lehetdségeket, akik egyrészt a csaladi helyzetiikbdl adoddan nem tud-
jak megfizetni a kulturalis piac szolgaltatasait, illetve akiknél a csalddi kdrnyezet nem
motivalja a gyerekeket a tehetségiik fejlesztésére. Masrészt viszont, ami miatt a kozmi-
velddési intézmények hianypotlonak szamitanak, az éppen a telepiilések differencialatlan
kulturalis szolgaltatd rendszere. A 2000 fonél kisebb lélekszamu falvak tobbségében
nincsenek szakositott intézmények, s hianyuk miatt masképpen nem juthatnanak hozza a
gyerekek a kreativitasukat fejlesztd, az ismeretelsajatitast elosegitd lehetéségekhez. Ter-
mészetes, hogy a két ok szamtalanszor egyiitt jelent komoly feladatot mind a pedagdgu-
sok, mind pedig a kdzmiivel6dési szakemberek szamara.
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2. dabra. Taborokban részt vevd 15 év alatti gyerekek szama

Az els6sorban az iskolai sziinetekben szervezett taborok kettds célt szolgalnak. Rész-
ben az egyes miivészeti, ismeretbovitd szakmai tartalmakkal fejlesztik a gyerekek érdek-
16dését, kreativitasat, részben pedig segitik a sziiléket abban, hogy hasznos idotoltést
biztositsanak gyermekeik szamara akkor is, amikor 6k dolgoznak. Nem beszélve arrol,
hogy a gyerekek egy meghatarozo része szamara éppen ezek a taborok jelentik az
élményszerzést, a kikapcsolodast és az 0j kornyezettel valo ismerkedést még akkor is, ha
a csalad egyébként nem engedhet meg maganak nyaralast. Ugyanakkor a nyari szaktabo-
rok olyan személyes kozosségépitd lehetdségek is, ahol a gyerekek egylittmiikddési
képessége, tolerancidja, szobeli és képi kommunikacidja is fejlddhet. Szamos olyan sze-
mélyiséget ismernek meg, akik az életiikben meghatarozova valhatnak.

Természetes, hogy a felsoroltakon kiviil még szamos forma és egyiittmiikodési tarta-
lom is kialakul a helyi nevelési intézmények és a kozmiivelddés szervezetei kozott. Ezek
telepiilésenként nagyon eltérék lehetnek, mivel éppen a helyi igényeknek, feltételeknek,
lehetoségeknek megfelelen alakitjak azokat.

A felnéttek iskolai rendszeren Kkiviili képzése a kozmiivel6désben

A felnéttek iskolarendszeren kiviili alkotd tevékenységének formai és tartalmai rend-
kiviil szinesek a feln6tt lakossag korében. Természetes, hogy telepiiléstipusonként, élet-
kori sajatossagok szerint eltérden vesznek részt a megajanlott vagy sajat kezdeményezés-
re megalakitott miivészeti csoportokban, alkotd kozdsségekben (mint példaul korusok,
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szinjatszocsoportok, gylijtd- és hobbikorok, képzémiivészeti alkotokordk, tanccsopor-
tok, hagyomanyo6rzd egyiittesek, népi kézmiives szakkorok stb.).
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3. dabra. Az alkotokozosségekben, rendszeres ismeretterjesztd formaban részt veva felndttek szama

Az amatdr miivészeti, az alkotok6zosségek szerepét azért is tartjuk kiemelten fontos-
nak, mert a miivészeti ismeretek elsajatitasa, a tehetséggondozas mellett rendkiviil fontos
szerepiik van a kozosségi, egyiittmitkodési magatartasformak elsajatitasaban, fejlesztésé-
ben. Szamtalan esetben egy-egy k6z0sség mentalhigiénés szerepe meghatarozobb, mint
az a miivészi produkcid, amit 1étrehoznak. Az egyes miivészeti értékek elsajatitasara, a
vadhajtasok korrigalasara szolgalnak a szakagi fesztivalok, ahol hozzaérté szakemberek
segitenek a fejlodésben.

A masik fontos teriilet a kozmiivel6désben az a napjainkban egyre er6sddo tevékeny-
ségrendszer, amely elssorban az intézményhidnyos, értelmiséghidnyos vagy éppen
kozosséghianyos (ez lehet barmely telepiiléstipus) telepiiléseken segiti a helyi fejleszté-
sek elinditasat, illetve azok megvaldsitasat.

A Kongresszus is kihivasként értelmezte, hogy az egész életen at tartd tanulasnak
részévé kell valjon, hogy az ember felismeri és képviseli onmaga és a helyi tarsadalom
érdekeit és értékeit. Ez a folyamat nem zarul le, nem zarulhat le az iskolai rendszeri
képzés befejezddésével. A kozmiivelddés éppen a kozdsségfejlesztd tevékenységei révén
vallal ebben a folyamatban jelentOs szerepet. Szervezetten, atgondoltan mas szervezetek
nem is foglalkoznak a fejlesztések ezen agaval.

A 3. abra adatai jol szemléltetik, hogy a felnétt népesség korében mennyire népszeri-
ek a miivészeti csoportok. Csaknem masfél milli6 ember vesz részt a miivészeti kdzos-
ségek munkajaban, tehat a felndttek majdnem egyharmada tagja valamely csoportnak
vagy fejlesztd kdzosségnek.

A 4. abra a kozmiivelddésben szervezett OKJ-s képzésben részt vevok szamat mutatja.
A statisztikdban meglevé képzési adatok elsdsorban koézmiivelddési szakemberekre
vonatkoznak, illetve a szakteriilethez kapcsolodoé egyéb szakmak (példaul: népi mester-
ségek, népi mesterségek oktatdja stb.) képzését jelentik.

Ezzel az adatsorral megerdsiteni szeretnénk a Kongresszus téziseiben is megfogalma-
zott tételt, miszerint a szakmai képzés soksziniivé valt, s hogy tovabb kell erdsiteni a
azok az intézmények ¢és szakemberek a legfelkésziiltebbek, amelyek szolgaltatasai az
adott ismeretekre épiilnek. Ezt a folyamatot szeretnénk a tovabbiakban is fejleszteni.
Ebben fontos feladat a képzok képzésének elinditasa és egylittmiikdodés keresése éppen a
képz6 intézményekkel. Meg kell talalni azokat a k6zos pontokat, amelyek hidnyoznak a
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képzésbol. Ilyen példaul a Magyar Miivel6dési Intézet és Képzémiivészeti Lektoratus,
valamint a bajai Eotvos Jozsef Foiskola altal akkreditalt és inditott miivészeticsoport-
vezetdi képzés.
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4. abra. A kozmiivelddési szervezetekben OKJ-s végzettséget szerzett felndttek szama

A 2002-ben az Eurdpai Unid orszagai altal elfogadott Lisszaboni Dokumentum éppen
a feln6ttképzés feltételeinek megteremtésében hatdrozza meg, hogy az emberek lakohe-
lyén vagy annak kdzelében kell kialakitani az ismeretekhez vald hozzaférés, a képzés, a
tanulas lehetdségét. A kdzmivelddési intézményhalozat éppen kiterjedt intézményrend-
szerével és szakembereinek bevonasaval lehet a helyi felndttképzés bazisa és partner a
szervezésben.

Kompetenciafejlesztés a kozmiivelodésben

A kompetencia kifejezést egyre boviilo korben hasznaljuk napjainkban. A nevelésiigy-
ben elssorban a megvaltozott ismeretatadassal, illetve -feldolgozassal hozzuk kapcso-
latba. Az Eurdpai Unié nyole kulcskompetencia-csoportot hataroz meg: kommunikacio
anyanyelven, kommunikaci6 idegen nyelven, matematikai és alapvetd természettudoma-
nyos kompetenciak, digitalis kompetencia, a tanulni tudds kompetencidja, a szocialis és
allampolgari kompetenciak, kezdeményezokészség €s vallalkozasi kompetenciak, kultu-
ralis tudatossag ¢€s kifejezokészség kompetenciaja.

A kompetencia fogalmanak kdzmiivel6désben valo értelmezéséhez Vass Vilmos (é. n.)
A kompetencia fogalmanak értelmezése cimii tanulmanyat vettiik alapul. A szerz6 az
iskolai nevelés rendszerében, a nemzetkozi elvarasok fliggvényében értelmezi a kompe-
tencia fogalmat. Jelen esetben véazlatosan megkisérlem tovabbgondolni a fogalmat, kiter-
jesztve azt a neveléssel folyamatosan kapcsolatban levd, formalis vagy informalis kap-
csolatok szerint egyiittmiikodé kdzmtivelddési szervezetek tevékenységére is. Azért is
tartom rendkiviil fontosnak az alabbi harom kulcskompetencia, a kommunikacios, az
egylittmiikddési és a problémamegoldd kompetencidk értelmezését a munkankban, mert
a kozmivelddés tarsadalmi hasznossadga, a nevelésligy egészében valdé megjelenése
éppen ezen kompetenciak tartalmi kiterjesztésével fogalmazhaté meg.

Az el6z6 négy abran latott adatok bizonyitjak, hogy a kdzmiivelddés sajatos eszkdzé-
vel és modszereivel is a fent kiemelt harom kompetencia fejlesztését segiti el6 mind a
felnovekvd, mind pedig a felnétt népesség kdrében a maga sajatos eszkozeivel.

Ha figyelmesen végiggondoljuk az egyes kompetencidk tartalmi sajatossagait, lathato
a tényleges egybeesés az oktatas és a kozmiivelddés teriiletén.
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Kommunikacio

Az amatOr miivészeti csoportok, kozosségek egyik legfontosabb feladata a kreativitas
fejlesztése, a koriilottiink levd vilag kihivasainak mind szébeli, mind pedig képi feldol-
gozasa. A kommunikacié alapeleme a csoportok mitkodésének.

A kozosségfejlesztés célja felismerni sajat magunk és a helyi tarsadalom értékeit €s
érdekeit, megtanulni azokat a technikakat, amelyekkel aktivan eld lehet segiteni kornye-
zetlink kozosségi, gazdasagi fejlodését, fejlesztését. Tudatossagra és a kdzdsségekben, a
kozosségekkel vald egyiittes munkara tanit, és a kozosségekben vald részvétel soran
természetessé, elsajatitott tudassa valik a vélemények megfogalmazésa, az érdekérvénye-
sités kommunikacios lehetdsége.

Egyiittmiikodés

A csoportok miikodése feltételezi a nyitottsagot, az empatiat, a szocidlis interakciot, a
tarsas érzékenységet, a felel6sségérzetet. Az ezekre valo tudatos figyelem részben a cso-
port vezetdinek feladata, részben maguk a csoport tagjai is felelések az egyittmiikodés
fenntartasaért. Az alkoté mivelddési csoportok, mondhatni, masodlagos célként, bar
néha eszkdzként megvalosulo elsddleges célként jarulnak hozza az egyiittmiikodési kom-
petencia fejlesztéséhez mind az iskolés korosztaly, mind pedig a felnéttek esetében.

Problémamegoldas

A kozosségfejlesztés a maga sajatos eszkozeit a vilag szerencsésebb orszagaiban mar
évtizedek ota alkalmazza a helyi tarsadalom fejlesztése érdekében. Napjaink egyik jelen-
tds problémaja a kulturalis szegénység, amely legalabb annyira akadalya a fejlodésnek,
a gazdasag és a tarsadalom hatékony egyiittmitkodésének, valtozasanak, mint a gazdasa-
gi értelemben megfogalmazhatd szegénység. A kdzosségfejlesztés modszerei éppen a
kreativ magatartas elésegitése érdekében megtanitjak az embereket arra, hogy a hibake-
resés, a dontéshozatal és a rendszerelemzés €s tervezés folyaman ne csupan a kérnyeze-
tikben talaljak meg a problémat, hanem egyiittmiikodésiikkel, kreativ részvételiikkel
maguk is a folyamatok részévé valjanak

Alapelviink: csak az a helyi, térségi fejlesztés lesz fenntarthatd, amely kozosségi
egylittmikddéssel indul, a megvaldsitasban az érintettek folyamatosan egylittmiikddnek,
mert csak igy lesznek érdekeltek az eredmények fenntartasaban.

A kulturalis vidékfejlesztés programjaban tudatosan alkalmazzuk a kdzdsségfejlesztés
modszereit. Egylittesen dolgozzuk ki annak lehetéségét, hogy a helyben él6k hogyan
lehetnek a helyi fejlesztések tervezdi, a megvalositasban a telepiilés vezetdinek partnerei,
¢és ennek soran valnak érdekeltté az eredmények fenntartasaban és tovabbvitelében.

Javaslatok az egyiittmiikodésre

Nevelésiigyi Kerekasztal szervezése

Tapasztalataink szerint a nevelésben, a kompetenciak fejlesztésében érdekelt szerveze-
tek alig forditanak id6t a szakmai fiiggetlenség megérzése mellett az egytittmiikddés
erdsitésére, az egyes szakteriiletek tudasanak megismerésére és alkalmazasara.

A hozzaférés lehetéségének, esélyének érdekében a nevelésiigyben érdekeltek egyiitt-
mitkodésével kdzosen szorgalmazzuk helyi tudaskdzpontok kialakitasat

Olyan egyiittmiikodési halozat kiépitésére van sziikség a szolgaltatok részérdl, ame-
lyeknek keretében a helyben €16k a legoptimalisabban tudnak hozzaférni és tudjak fel-
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hasznalni az ismereteket és az informacidkat. Ebben a kézmiivel6dés intézményrendsze-
re révén jelentds lehetdségeket tud felajanlani.

Sziikségesnek tartjuk tisztdzni, hogy az dtmenet stratégidjaban milyen feladatai vannak
a nevelésiigy egyes teriileteinek

Az atmenet, a gyors gazdasagi, tarsadalmi valtozasok érintik a tudaskozvetitd intézmé-
nyek mikodését is. Ugyanakkor kello tudatossaggal és szakmai felkésziiltséggel nem
elsdsorban a szervezeti keretek miikodési nehézségeire kellene megoldast talalni, hanem
éppen a szolgaltatasok szakszerliségére, nyitottsagara, az egyiittmiikodések felmutatasara
kell stratégiat kialakitani. Ezaltal érhet el a nevelésiigy egésze olyan tarsadalmi beagyazott-
sdgot, amely jelentdsen hozzéjarulhat a szervezeti és miikddési problémak megoldasahoz
is. Ehhez feltétleniil sziikséges, hogy az egyiittmiikodo szakteriiletek sajat tudasukat és
egymas tudasat elismerjék, és a kozos munkaban kialakitsak az egylittmiikodés formait.

A helyi kozosségi élet szervezésében rendkiviil fontos szerepiik lenne a
pedagogusoknak

A kdzmiivel6dés szakembereinek az elmult évtizedekben a legtermészetesebb szovet-
ségesei, partnerei a pedagogusok voltak. Kérjiik a pedagoégusokat, hogy ezt az egyiittmii-
kodést tartsuk fenn éppen a telepiiléseinken ¢lok érdekében. A Magyar Miivel6dési
Intézetben e kapcsolattartasi kultiranak jo tapasztalatai, gyakorlatai halmozoédtak fel.
Kollégaink szivesen adjak at tapasztalataikat. S szivesen tanulnak is.

Egy életen at.

Jegyzet

(1) A cikk eredeti valtozata eldadasként hangzott el a | si Intézet és KépzOmiivészeti Lektoratus osztalyveze-

VII. Nevelésiigyi Kongresszuson, Budapesten, 2008. | t&jének tolmacsolasaban.

augusztus 26-an, Toth Erzsébet, a Magyar Miivelddé- | (2) Az abrak a NKOM — OKM ISTAR statisztikai
adatok feldolgozasaval késziiltek

Irodalom
Hunyadi Zsuzsa (2004): A miivelddési hazak kozéonsé- Borbath Erika — Toth Erzsébet
ge, helye, szerepe a kulturadlis fogyasztasban. Magyar Magyar Miivel6dési Intézet

Miivelddési Intézet — MTA Szocioldgiai Kutatdinté-
zet, Budapest.

Vass Vilmos (€. n.): 4 kompetencia fogalmanak értel-
mezése. www.oki. hu/cikk.php

Indiannak iskolat

., Mikor bevisz téged az U, a te Istened a foldre, a melyre te bemenendd vagy, hogy birjad azi;
és sok népet kiiiz te eldled [...] ndladndl nagyobbakat és erésebbeket; Es adja ket az Ur, a
te Istened a te hatalmadba, és megvered Oket: mindenestdl veszitsd ki éket; ne koss velok
szovetséget, és ne konyoriilj rajtok [ ...] Hanem igy cselekedjetek velok: Oltaraikat rontsatok
le, oszlopaikat torjétek dssze, berkeiket vagjatok ki, faragott képeiket pedig tiizzel égessétek
meg. Mert az Urnak, a te Istenednek szent népe vagy te, téged valasztott az Ur; a te Istened,
hogy sajat népe légy néki, minden nép koziil e fold szinén” (Mozes V. konyve 7. rész, 1-2. és
5-6., Karoli Gaspar forditasa).

z Amerikai Egyesiilt Allamokba az 1840-es évektdl kezdve mind nagyobb szam-
ban érkez6é bevandorlok aradatszerii tdmege az Gslakok kultirajatol teljességgel
kiilonbozo életmod fensdbbségének imperativuszaval — és haditechnikai folényé-
vel — félresOporte, rezervatumba kényszeritette €s szinte teljesen kiirtotta az indidn dsla-
kossagot. (1) Az egyenldtlen ¢élethalalharc sajatos teriilete volt az az ideoldgiai haboru,
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mely a fehér politikai és allamigazgatési hatalom €s az indian gyerekek kozt folyt, eld-
szOr rezervatumokban kialakitott nappali, késébb bentlakédsos, azutan fehér tobbségbe
delegalt, kollégiumszerti iskolakban. Az Indian Bentlakésos Iskoldk (Indian Residential
Schools) — a hozzéjuk rendelt hatalmi pedagdgiai-ideoldgiai tartalom egyfeldl, a talélni
akaras és a gyermeki torékenység masfeldl — Magyarorszagon eddig nem jelent meg a
neveléselméleti-torténeti kutats szamara. Az Amerikai Egyesiilt Allamokban é16 benn-
sziilottekrol napjainkban igen sok sz6 esik, egyre tobbet foglalkoznak (6k maguk is) az
indianok szamara — voltaképpen elleniikre — 1étrehozott iskolahaldzattal. A kovetkezd
cikk — egy tervezett sorozat els6 darabja — ebbe a témaba enged betekintést.

Az indianiigyi kérdést az Egyesiilt Allamokban a polgarhdbora vége (1865) utan a
Grant elndk (1869-77) nevével fémjelzett polgarbéke jellemezte: a torzsi rezervatumba
kényszeritett vadember igenis tanuljon a fehér ember utjairdl, oktassak jo modorra, tanit-
sak, hogy tarsadalmi és gazdasagi szempontbdl is értékes, s6t fontos lehessen. Az asszi-
milacids politika ebben az idoszakban elsdsorban azt jelentette, hogy azok a felekezetek,
melyek el6zdleg mar tanitottak a ,,vords embert” misszids telepeiken, tAmogatast kaptak
a kormanytol, hogy tanitsék és civilizaljak az indianokat: 1870-ben a Kongresszus évi
100 ezer dollart szavazott meg a bennsziilottek tanittatasara, 1883-ra pedig az 6sszeg 2,3
millidra nétt (Szasz és Ryan, 1988).

A béke-program dacara a leghirhedtebb véres indian habortk idészaka éppen az 1860-as,
70-es és *80-as évek; 1890-re a legendas fonokok halottak, a bolény (2) eltliint a prérirdl, a
kormanyzat gydmoltja — a vords ember — hontalan (lasd: Borsanyi, 2001) lett sajat hazajaban.

A beolvasztas-politika ideologiai szempontbol erdteljesen tdmaszkodott egy 1871-es
torvényre (Indian Appropriations Act, 1871), mely elrendelte, hogy tobbé az indianok
egyetlen csoportja sem élvez fliggetlen nemzeti statust, tehat példaul veliik szovetséget,
szerzOdést, egyezményt sem kot onnantdl fogva a szovetségi allam, hanem a kongresszus
révén, rendeleti uton rendezi a veliik valo kapcsolatot.

A rezervatumrendszer kiteljesitésével és megerdsitésével az indianok felemelésére
alkalmazott modszerek is 0j megvilagitasba kertiltek, (3) és barha az indianiigyek feletti
babaskodas a belligy- és hadiigyminisztérium, illetve a kiilonbozé felekezetek kozott
egyre nagyobb erdvel folytatodott, a legtobb fehér szamara az oktatas-nevelés, a keresz-
tény térités (4) és az indianok pallérozasanak szandéka — egyetlen k6z6s célként — egy-
értelm@ maradt.

A kiilonbozd — foleg protestans — felekezetek egymassal, de a katolikusokkal is megle-
pbden magas szintli munkakapcsolati szintre és egyetértésre jutottak céljaik tekintetében: az
indian torzsi kulturat az anglo-amerikai magasan fejlett értékalapu civilizacionak kell miha-
marabb és minél nagyobb mértékben feliilirnia. (5) Etnocentrizmusuk két forrasa a kalvi-
nizmus ¢és a felvilagosodas filozofidja (6): a primitiv kdrnyezett6l befolyasolt indian a
jamborsag, a tanulas és a szorgalom erejével az Evangélium fényénél felemeltetik. (7)

Teller beliigyminiszter az 1882-es évre tervezett programcsomagjaban az indian okta-
taspolitika radikalis reformja mellett tort landzsat: a felekezeti iskolak tdimogatasat drasz-
tikusan csokkenteni kell, ezek helyett a kormany altal alapitott, fenntartott és tamogatott
iskolahalozat lesz hivatott ellatni azt a feladatot, melynek teljesitése a miniszter szerint
lathatoan és sajnalatos modon kudarcba fulladt eladdig — hiszen a vords ember még min-
dig vadember, és nem is kevésbé, mint valaha volt. (§)

Az erdteljes iparositds, a tomeges bevandoroltatas és a varosiasodas kordban az Egye-
siilt Allamok-szerte meggyokeresedd szocialdarwinizmus ellenében fehér reformercso-
portok sz6sz6l6i emelik fel mind tobbszor a hangjukat, egyenld jogokat, megfeleld
oktatast €s allampolgarsagot kovetelve a vorosbortiek szamara — az indianok (vélt) érde-
kében. Az Indianok Baratai (Friends of the Indians) nevii reformcsoport a New York
allambeli Mohonk-tavi, évenként — els6 izben 1883-ban — megtartott konferencian mar
igazi politikai er6ként 1ép fel. Harom jovenddbeli amerikai elndk mellett az a Dawes
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szenator is a sorok kozott iilt, aki ujsagcikkek garmadaja, washingtoni lobbicsoportok
kiizdelmei, varosi egyesiilethalozat és fehér indianjogi aktivistak tényfeltard terepmun-
kéja alapjan készitette elé 1887-re az Altalanos Parcellazasi Torvényt (General Allotment
Act), mely 1930-ra a még indian kézen levé foldek kétharmadat fehér kézre juttatta, és
teljességgel szétzilalta az egységes indian jelenlétet az indian rezervatumokban.
1926-ban a Brookings Intézet megbizast kapott a beliigyminisztertl, hogy tegyen
jelentést az rezervatumokban ¢élok esélyeirdl, életkoriilményeirél. A Meriam-jelentés
(1928) 872 oldalon foglalta dssze a szakértécsoport jelentését — mar a bevezetében egy-
értelmi képet kap azonban az olvasoé: ,,az indianok tilnyomo része szegény, sot igen-igen
szegény [...] az indidn populaci6 egészségi mutatodi a tobbi lakoséhoz viszonyitva rosz-
szak, jelenlegi életkoriilményeik kétségteleniil és egyértelmiien betegségek kialakulasa-
hoz vezetnek, [...] az atlagos indian csalad bevételei szerények, keresetiik siralmasan

alacsony”. (9)

M¢ég a Hoover kormanyzat (1929-33)
biirokratainak is elallt a szava, akkora volt a
megdobbenés az orszdgban — az indianok
védelme érdekében néhany esztend6 alatt
bezartak az indian iskolak jo részét kontinens-
szerte (10); az utolsokat (azok koziil az isko-
lak koziil, melyeket nem vontak ki allami
ellendrzés és utaltak 4t az Indidniigyi Hivatal
fennhat6séga ald, s melyek koziil tobb ilyen
forméaban még ma is miikddik) azonban csak
az 1980-as években sziintették meg.

A legtobb fehér szamara az indianok tarsa-
dalmi felemelése iranyaba mutaté legfonto-
sabb intézmény kétségkiviil az iskola (volt).
Az indidnhabortik meglehetésen sok pénzt
emésztettek fel, az iskola koltséghatékony
modszernek latszott. ,,Egy indian vadember-
nek hatalmas teriiletigénye van, hogy ott
koszaljon le és fol, egy intelligens férfin
azonban egy kicsiny darabka f61don is meg-
taldlja a szamitasat [...] A barbarsag draga
mulatsag, [...] a tanultsag beosztasra sarkall,
és boséget hoz” (idézi: Adams, 1995, 20.)

Az iskola feladataival kapcsolatban harom
f6 iranyelvet fogalmaztak meg a Mohonk-
tavi konferenciakon (11):

— alapvetden sziikséges megtorni a mi-tu-
datot az indianok kozott (12) — ez természe-
tesen pontosan a szoges ellentéte volt annak,
amely modell alapjan minden egyesiilt alla-
mokbeli indian tarsadalom felépiilt;

A fehér ember megértette, hogy
az utolsé indidnok ellen viselt
hdborrut a gyermekek ellen, az
iskoldkban kell megvivnia. Elsd
lepésben — 1870-t6l - a rezeruvd-
tumokon létestiltek iskoldk indi-
anok szdamdra. A gyerekek lako-
helytikhéz kozeli intéezmeénybe
Jdrtak tanulni, a beiskoldzds és
a napi jelenlét 6-161 16 éves
korig kotelezo, az iskoldban
haszndlt egyetlen megengedett
nyelv az angol. Mivel azonban,
és ez hamar kidertilt, a gyerme-
kek ezekben a létesitményekben
igen kozel marad(hat)tak csa-
ladjukhoz, otthonukhoz, kulti-
rdjukhoz, az iskola ebben a for-
mdjdaban - tekintve, hogy egyik
Jfo célja a gyerekek indidn kulti-
rdatol valo megfosztdsa — nem
bizonyult megfeleléen hatékony-
nak.

— ezért (!) minden indidn gyereket iskolaztatni kell;

— minden individualizmus-blokkot elsajatitott gyermeket allampolgarra kell tenni. (73)

A fehér ember megértette, hogy az utolsé indianok ellen viselt habortt a gyermekek ellen
az iskolakban kell megvivnia. Els6é 1épésben — 1870-t6] — a rezervatumokban létesiiltek
iskolak indianok szamara. A gyerekek lakohelyiikhoz kozeli intézménybe jartak tanulni, a
beiskoldzas és a napi jelenlét 6-t6] 16 éves korig kotelezo, az iskolaban hasznalt egyetlen
megengedett nyelv az angol. (14) Mivel azonban, €s ez hamar kideriilt, a gyermekek ezek-
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ben a létesitményekben igen kozel marad(hat)tak csaladjukhoz, otthonukhoz, kultarajuk-
hoz, az iskola ebben a formajaban — tekintve, hogy egyik {6 célja a gyerekek indian kulta-
ratol valé megfosztasa (15) — nem bizonyult megfelelden hatékonynak. A kovetkezdkben
bentlakésos iskoldk létesiiltek még a rezervatumokon beliil — altalaban kozel az ottani leg-
fontosabb telepiiléshez, ahonnan mar csak a nyari vakaciora engedték haza a gyerekeket,
esetleg néhany napra karacsonytajt. Mivel azonban az asszimilacié nem latszott elégséges
iitemben megvaldsulni — a sziil6k és a rokonok tul gyakran latogathattak a nebulokat, akik
igy szoros kapcsolatban maradtak torzsi szokasaikkal, ez pedig a kifejezetten nem szandé-
kolt faktorok koziil is a legfontosabb volt —, 1879-ben megsziiletett a rezervatumon kiviili
indian bentlakasos iskola prototipusa, a Carlisle-i (Pa.) iskolakisérlet. (76)

Gyakran er6szakkal — de egyébként is a térvény erejével (17) — négyéves kortol kezd-
ve kiszakitottak az indian gyermekeket csaladjaikbol, és elszallitottak ket a sokszor tobb
szaz kilométerre fekvod iskolakba. Ott évekig — legalabb a gyerekek 16 éves koraig —
tudatosan megfosztottak Oket kulturalis identitasuktol, mddszeresen arra idomitottak-
nevelték a kis indianokat, hogy magukat és egész kdrnyezetiiket a fehér ember szemiive-
gén at nézzEk és lassak. Arra kényszeritették dket, hogy rossz, gyakran szdrnyt fizikai
koriilmények kozott, megalazva-bantalmazva dolgozzanak: ez lett minden masodik indi-
an gyermek sorsa tobb helyiitt 6t generacion (tobb mint szaz éven) keresztiil (18) — leg-
alabbis azoké, akik talélték az iskolakalandot.

A bentlakasos iskoldkban, miutan megérkeztek, a gyerekeket fertdtlenitették — alko-
hollal, petréleummal. A fitknak igen rovidre vagtak vagy teljesen lenyirtak a hajat (a
hosszu haj az alantas indidnallapot kifejezdje); a lanyokét altalaban csak biintetésként
vagtak. A gyerekek minden személyes targyuktol megfosztva egyenruhat és 01j nevet
kaptak (gyakran, tréfaképpen torténeti személyiségekét vagy irodalmi hdsok nevét) a
feliigyeloktdl vagy felsééves diakoktol. (19)

A kijeldlt tananyag az iskolakban az alapfoku irds-olvasas-szamtan; ahogy a gyerekek
¢életkorban haladtak eldre, egyre fontosabb lett ideoldgiai képzésiik — torténelemkony-
viikbdl a didkok megtudhattak példaul, hogy ,,Amerikat (értsd: az Egyesiilt Allamokat)
olyan férfiak és ndék lakjak, akik buzgé hittel szalltak tengerre, hogy felépitsenek egy
olyan orszagot, mely isteni rendelésre jott 1étre. A nép szabadsagot kapott, s azt a nehéz
feladatot, hogy ezt a szabadsagot még inkabb kiteljesitse: a szabadsag ¢s igazsdgossag
kiteljesedése a nép igazi gy6zelme a sotétség erdi felett” (Churchill, 2005, 27. ). A konyv
az indidn faj szocikknél a kdvetkezot tanitja: ,,Bar a torzsek kiilonbdztek egymastol,
minden indian bizonyos szempontbdl ugyanolyan volt. Batrak voltak, de alattomosak.
Néman thrték az éhséget és a kinzast, de foglyaikkal kegyetleniil bantak [...] tudatlan
barbarok voltak [...] olyanok voltak, mint a vadallatok™ (Churchill, 2005, 27.).

Az indian didkokra vonatkoz6 dobbenetesen magas halanddsagi aranyszamok (20)
egyik sulyosbitod faktora volt az a tény, hogy az allandé megszégyeniilés, éhezés (21),
jarvanyok kozepette a didkok a legtobb iskolaban hatalmas mennyiségii nehéz fizikai
munkat is végeztek. Az iskoldkat a Meriam-jelentés szerint ,,nagy részben a didkjai mun-
kaja tartja mtiikodésben, akik — 6todik osztalyos koruktol kezdve — a nap felét iskolaban,
a nap masik felét munkaval toltik”. (22) 1910-ben példaul az egyik iskolaban a gyerekek
»epitettek egy kétemeletes iskolaszarnyat [...] felgjitottak a haldtermet, Gjrapadloztak a
termeket és néhany szobat, atfestették a személyzeti termeket, megjavitottak a tetdt, épi-
tettek egy 1) szénapajtat és egy 6rhazat, elkészitettek 77 hamot, 11j butorokat (asztalokat,
székeket, irdasztalokat, szekrényeket és konyvespolcokat) csindltak és lecementeztek
kozel 200 négyzetméternyi utat” (idézi: Churchill, 2005, 45.). Egy pennsylvaniai iskola-
ban 1881-ben ,,kevesebb, mint 6tven fiti 8929 darab serpeny6t, vodrot és tolesért készi-
tett, 183 dupla hamot, 161 kantart, 9 talicskat, 2 kdnnyi szerkezetli kocsit, melyeket
minddsszesen 6333,46 dollarért bocsatott aruba az iskola” (Addams, 1995, 149.). Egyetlen
év alatt egy észak-dakotai iskola 38 ,,munkaképes kort” didkja ,,azon kiviil, hogy kiva-
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gott és felrakodott 300 szalfat, koriilkeritett 80 ezer négyzetméter legeldt, felvagott 200
Olnyi [koriilbeliil 700 kobméternyi] fat, elraktarozott 150 tonna jeget, [...] kibanyaszott
150 tonnanyi lignitet”. A bliszke feliigyeld igencsak dicsérte a teljesitményt, kiillonoskép-
pen, mert a didkoknak ,,280 centiméternyi foldréteget kellett eltavolitani, hogy az érhez
hozzajuthassanak” (idézi: Churchill, 2005, 49.).

Voltak létesitmények, ahol fizettek a didkoknak a munkaért, sok helyiitt nem. Az Indi-
antigyi Hivatal 1897-es eldirasa szerint egy bizonyos munkaban tapasztalatlan didknak
nem jar fizetés, de bizonyos id6 elteltével kaphat egy centet dranként, kétévnyi munka-
tapasztalat utan masfél cent jart dranként. A kis munkasok azonban (természetesen) nem
kaptak kézbe az illetményt, ezen 6sszegek kamatmentes bankszdmlakra keriiltek, melyek
(elvileg) az iskola elhagyasakor keriiltek kifizetésre (Churchill, 2005, 48.).

Ilyen mennyiségli kotelezden elvégzett munka utan kevéssé lehet csodalkozni, hogy a
diakok koziil elenyészoen kevés sajatitott el tobbet, mint az alapvetd irds-olvasas-szamo-
las alapkészségeit, mar csak azért is, mert az oktataspolitika nyiltan bevallott célja Kana-
daban és az Egyesiilt Allamokban is az volt, hogy ,,mikozben az indianokat civilizaljuk,
nagyon kell vigyazni arra, hogy ne képesitsiik ket til azon a mértéken, melyet tarsadal-
mi helyzetiik megkivan” (idézi: Churchill, 2005, 50.).

Azok a valogatott kinzasi mddszerek, melyeket indian gyermekekkel szemben — a
tulélok beszamoloi szerint — szinte minden iskolaban alkalmaztak, jozan ésszel alig is
felfoghatok. Noha 1898-ban az Indianiigyi Hivatal nyilvanosan megtiltotta mindenféle
kinzas alkalmazasat az iskoldkban (23), az tovabbra is — jarvanyszertien elterjedve — min-
deniitt jelen volt. Gumicsdvel, baseball-iitdvel, arammal, tlivel, forrazva, villaval vald
kegyetlenkedések még az 1980-as évek kdzepén sem voltak ismeretlenek az iskolakban
(Churchill, 2005, 54.). ,,Tavol es6 és elmaradott” vidékre mindig is volt fehér jelentkezd,
talan nem is mindig a legjobbak koziil, egyébként is — Ggy tiinik — a ratermettség volt az
igazi mérce a palyazok elbiralasa soran. (24)

Az Egyesiilt Allamokban ma ¢16 indianok fele bentlakasos iskolaba jart gyerekkoré-
ban (Churchill, 2005, 109.), ezek legtdbbje keresztény, indidn hagyomanyait elutasito
vagy azzal indifferens, aki megszokta, hogy érdeklédése a fehérek érdekei szerint alakul,
két vilag kozt kulturidegen (25), akinek élete folytonos, érdek szerinti borderline-
ugrabugra, skizofrén limbo-tanc a megfelelésért. Egészségi mutatoik katasztrofalisak
(26) A sokszor megalmodott beérkezettség-érzés a csaladban sem igen jon el, legtdbbjiik
teljességgel felkésziiletlen a csalddi mintak és mintazatok megjelenitésében. Orokségiik
a nyomorusag, azt adjak tovabb — az ¢ életiiket legaldbb idegenek tették tonkre, gyerme-
keiknek azonban mar nem volt ilyen szerencséjiik.

Jegyzet

(1) A foldrész felfedezésekor az Eszak-Amerikaban
¢16 indian populaci6 12,5 millié és 18,5 millio kozott
lehetett. Az 1890-es népszamlalas adatai szerint az
USA-ban €16 indianok szdma 240 ezer, Kanadaban 80
ezer.

(2) Az allat, melynek az indianok szinte minden por-
cikajat felhasznaltak, a siksagi torzsek valosagos lét-
alapja volt.

(3) 1869-ben megalakul az Indianiigyi Tanacs:
,,valasztassék tiz pallérozott és emberbarat férfia, aki
mindenfajta anyagi érdekeltség nélkiil a koz javat
szolgalja”. (Prucha, , 1984, 184.)

(4) ,lgazi kultira az erkdlesi torvényen nyugodhat
csak — ilyet pedig csak a keresztény vallas nytjthat”.
(idézi: Churchill, 2005, 21.)
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(5) W. A. Jones szavaival (1903): , kiirtani az indiant,
de fejleszteni az embert”. (Coleman, 1995, 46.)

(6) http://theologytoday.ptsem.edu/jul1986/v43-2-
bookreview11.htm

(7) Pratt, az els6 rezervatumon kiviili iskola igazgato-
jénak hirhedt mondésa: ,,Kill the Indian, save the
Man”. http://www.kporterfield.com/aicttw/articles/
boardingschool.html

(8) Egyrészt hogy személyzetiik korabbi tapasztalata-
it felhasznalhassak, masrészt anyagi megfontolasbol,
a felekezeti iskolak tantestiileteit az allami fenntarta-
suva lett iskoldk tovabb alkalmaztak, altalaban sze-
mélyi valtoztatas nélkiil.

(9) A hirhedt jelentés kezddszavai: ,,An overwhelming
majority of the Indians are poor, even extremely poor,
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and they are not adjusted to the economic and social
system of the dominant white civilization”.

(10) Sokan mondtak: ,,100 év iskola a szegény indi-
annak, ha mar nincs semmije, legalabb hadd tanul-
jon.”

(11) http://www.maquah.net/Historical/Mohonk.html
(12) Lasd Manypenny indianiigyi fobiztos mondasat:
,,For assimilation to occur, it is necessary that Indians
learn to say I’ instead of "we’, me’ instead of ’us’,
mine’ instead of “ours’.” (idézi: Tinker, 2005, xvii.)
(13) Az allampolgarsagot az indianok 1924-ben kap-
tak meg — kételez6 érvénnyel azok is, akik azt vissza-
utasitottak.

(14) Az Indianiigyi Hivatal 1890-ben eléirta, hogy ,,a
didkokat ra kell szoritani arra, hogy angol nyelven
értekezzenek és méltoképpen meg kell feddni és biin-
tetni Oket, ha megszegik ezt a szabalyt”. (idézi:
Adams, 1995, 140.)

(15) Lippincott tiszteletes szavaival: ,Minden ami
indian benned, halalra valo [...] Nem lehetsz igazi
amerikai polgar, szorgalmas, intelligens, kulturalt,
civilizalt, amig benned az indian teljesen meg nem
hal.” http://www.twofrog.com/rezsch.html

(16) http://home.epix.net/~landis/main.html

(17) 1893-ban az Indianiigyi Hivatal torvény erejii
jogositvanyt kapott arra, hogy ,,visszatartson élelmi-
szer-fejadagot, ruhazatot vagy barmely egyéb ellat-
manyt azoktdl az indian sziiléktél vagy gyamoktol,
akik megtagadjak vagy elhanyagoljak azt a kotelessé-
giiket, hogy iskolaba kiildjék vagy ott tartozkodasra
birjak iskolaskort gyermekiiket”. (idézi: Churchill,
2005, 16-17.)

(18) Indian iskolak egész Eszak-Amerika-szerte
léteztek még az 1980-as évek kozepéig.

(19) Az igen bdséges memoar-irodalomban erre az
aktusra megdobbentden egységesen emlékeznek visz-

sza a volt didkok: ,.elidegenedtiink magunktol, meg-
sziint a multunk, megszint a j6vonk” ( Coleman, ,
2007, 84.).

(20) Pusztan példaképpen: a 73 shoshon és arapahd
indian, akiket a Wind River rezervatumbol pennsyl-
vaniai és nebraskai iskoldkban tanitottak 1881 és
1894 kozott, 26 élte tul a megprobaltatasokat. Egyéb-
ként az iskolai statisztikak a halalozasi aranyszamot
nem feltétleniil mutatjak pontosan, mert az iskolakbol
a haldoklo gyermekeket igen gyakran hazakiildték
meghalni.

(21) Bar példaul 1928-ban a kimutatasok szerint egy
indian didk utan juttatott allami tdmogatas 167 dollar
volt — egy hasonl6 iskolaban egy fehér borii tanulora
juttatott tdmogatas 610 dollar —, a Meriam-jelentés
(1928) megallapitotta, hogy ténylegesen ez az 6sszeg
minddsszesen 32,85 dollar. (Churchill, 2005, 30.)
(22) http://www.alaskool.org/native ed/research
reports/IndianAdmin/Chapter1.html#chap1

(24) http://content.wisconsinhistory.org/cdm4/docum
ent.php?CISOROOT=/tp& CISOPTR=44986&CISO
SHOW=44952. 31.

(24) Magyarul lasd példaul: http://doratheexplorer.
blog.hu/2009/4, angolul: http://pm.gc.ca/eng/media.
asp?id=2149

(25) Ugynevezett kulturdlis bréker cf. http://www.
elteftt.hu/f/File/kultbrker.pdf és http://culturalbroker.
blogspot.com/2008/03/what-is-cultural-broker.html
(26) Néhany elborzaszté adat: alkohollal dsszefliggd
okokra visszavezethetd haldlozasi mutatok szerint
aranyosan hétszer annyi indian hal meg évenként,
mint a nem-indian amerikaiak kozott, a cukorbeteg-
ségben szenvedd indidnok ardnya négyszeres a nem-
indianokéhoz képest, sikeres ongyilkossagot elkove-
ték 172 szazalékkal tobben vannak koztiik. http://hab.
hrsa.gov/programs/factsheets/navfact.htm.
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Ciganyok és négerek az iskolaban

Mindenki roluk beszél, 6ket hibdztatja, meg az iskoldt, amelyik
szegregdl, erdsiti a tarsadalmi kiilonbségeket. Mindenki errdl beszél,
de senki nem beszél arrol, hogy miért termeli tijra az iskola sajdit,
latszolagos erdfeszitése ellenére a tdarsadalmi kiillénbségeket. Forro
téma. A t6bbség azt gondolja, hogy a cigdnyok tanithatatlanok,
butdk, lustdk, csak a szocidlis segélyért tartjdk a markukat.

’

jraolvastam James Herndon (1967) els6 konyvét, melynek cime: The way it
U spoused to be. A mi 1967-ben jelent meg, de egy 1955-0s torténetet mesél el.
Herndon 1926 és 1990 kozott élt, és 1955-ben kezdett tanitani. Jorészt abban a
korszakban miikodott, amirdl az amerikai kritikai pedagogia kutatodja, Beckmann (2003)
a kovetkezoket irja: ,,Az 1960-as évek kdzepétol az 1970-es évek kozepéig tartd évtized
a legjobb és a legrosszabb iddszak volt azoknak, akik a tanulas egy aktivabb modelljét
tamogattak Amerikaban. A legjobb iddszak volt, mert példaul a »nyitott osztaly« fogalma
kulturalis jelenséggeé lett, amelyet kézikonyvek, Gjsagok, halozatok hirdettek, és a szovet-
ségi kormanyzat aktivan tamogatott. Nemcsak izolalt iskolak léteztek kiilondsen tehetsé-
ges tanarok vezetésével, mint Bronson Alcott (/) vagy Caroline Pratt, hanem elég tanar,
didk és elég lendiilet, hogy ezek egy kritikus tomeget érjenek el, amit mozgalomnak is
nevezhetiink. Ebben az idészakban keletkezett mind mennyiségben, mint mindségben a
legtobb oktatasrdl szold konyv orszagunk torténetében. Valdjaban ez az idészak mond-
hatja magaénak, hogy egy 0j miifaj sziiletett, amely Osszekapcsolja a személyes besza-
molot, a kulturalis elemzést, a radikalis tarsadalmi jovendodlést olyan nagyszert, irodalmi
értékl konyvekben, mint példaul: John Holt (2): How Children Fail (1964/82), Herbert
Kohl: 36 Children (1967), James Herndon: The Way it Spoused to Be (1968) és George
Dennison: The lives of Children (1969). Az emberi jogi és a habortiellenes mozgalmakbol
kdlesonzott teremtd erdvel sok elkdtelezett fiatal fordult az oktatas felé, amiben az egész
tarsadalom felszabaditasanak és megvaltoztatasanak utjat lattak.”

Magamat szeretném ehhez a nemzedékhez kapcsolni, mert hasonloképpen el vagyok
idegenedve az allami iskolak vilagatol, nem tudnam oda tanarként betenni a labamat
annak ellenére, hogy kedvelem a gyerekeket, és szivesen megélnék abbol, hogy tanitom
Oket. Csakhogy ahhoz szabadsag kellene az iskolaban, amely pedig nincs, és belathatd
id6n beliil nem is lesz. Ebben a vonatkozasban #idit6 kivétel volt az 1960—-1975-6s 1d6-
szak Amerikaja és Anglidja, s6t kisebb mértékben még Nyugat-Németorszaga is. Ebben
az idében ezekben az orszagokban tomegesen alakultak szabad maganiskoldk, és gy
tlint, az allami iskoldkban is radikalisan megvaltozhat az élet. Herndon azok koz¢é tarto-
zott, akik tdmogattdk ezeket a valtozasokat, és irdsaival igyekezett is el6segiteni azokat.
A nagy valtozads azonban elmaradt. Herndon megmaradt tanarnak az allami iskoldban.
Neki a ’60-as évek azt jelentették, hogy lehetett kisérletezni, timogatast lehetett kapni
olyasmire, amire ma mar gondolni se lehet az iskolaban.

Herndon konyve tanari palydjanak elsdé évérdl szol egy gettodiskolaban, ahol minden
gyerek fekete, néger — mindegy, hogy nevezem. Az év végén Herndon lapatra kertilt,
mint aki alkalmatlan a tanitasra, nem csupan abban az iskolaban, ahol dolgozott, hanem
az egész iskolakeriiletben. Masfél évvel késébb tjra tanarként dolgozott, és tanar is
maradt egész életében.

Amikor Ujra elévettem a konyvet, arra gondoltam, biztosan talalok benne utalasokat
arra, hogy mit is lehetne/kellene csinalni a cigany gyerekekkel a mai Magyarorszagon.

Mindenki roluk beszél, dket hibaztatja, meg az iskolat, amelyik szegregal, erdsiti a
tarsadalmi kiilonbségeket. Mindenki errdl beszél, de senki sem besz¢l arrol, hogy miért
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termeli Ujra az iskola sajat, latszolagos eréfeszitése ellenére a tarsadalmi kiilonbségeket.
Forr6 téma. A tdbbség azt gondolja, hogy a ciganyok tanithatatlanok, butak, lustak, csak
a szocidlis segélyért tartjak a markukat.

A dolog masik felérdl keveset hallunk: arr6l a pedagogiardl, amely képtelen tudomasul
venni, hogy a néger/cigany gyerekeket mashogyan kellene tanitani (persze mashogy
kellene a fehér/magyar gyerekeket is, de ezt most hagyjuk). Herndon bemutatja, hogy az
otvenes évek végének Amerikajaban, ugyantigy, mint a mai magyar iskolarendszerben is,
az iskola maga teszi hatranyos helyzetlivé a gyerekeket. Ezt azzal éri el, hogy tigy tanit-
ja Oket, ahogy abbol a gyerekek nem tudnak tanulni. Az iskola célkitlizései és eszkozei
nem harmonizalnak egymassal, illetve a célkitizések sokszor hibasak, egyoldaliiak.
Olvasni gy kellene megtanulni, hogy a gyerekek érdektelen szovegeket olvasnak. frni
ugy kellene megtanulni, hogy értelmetlen dolgokat irnak. Szamolni ugy, hogy kiszamol-
nak olyan dolgokat, amelyre az ¢életben nem lesz sziikségiik. Az iskola szamara a gyere-
kek valddi élete érdektelen, az iskolat csak az érdekli, hogy a gyerek ott megtanuljon irni,
olvasni, szdmolni absztraktan, elszakitva a vilagtol. Mindennek modszere a végtelen
gyakorlas. A végtelen gyakorlashoz pedig egy dologra van sziikség: az élet elnyoméasara.
Az élet elnyomasat nevezik azutan az iskolaban fegyelemnek.

Ennek a vakfegyelemnek az egyik kovetkezménye az, hogy szamos gyerek lemarad,
és semmi esélye sincs arra, hogy behozza a tobbicket. Mindezt tetézi, hogy lemaradasat
nem ismeri be. Herndon hamar rajon, hogy egyik osztalydban szdmos gyerek nem tud
olvasni. Ezt azonban a gyerekek nem ismerik be, és tiltakoznak az ellen, hogy olyan
gyakorlatokat végezzenek, amelyek segitenének nekik. De a baj ennél is stilyosabb, mert
a tanulasi nehézségek mélyén az onbecsiilés hianyossagai allnak.

Lehet-e valamit tanulni a ciganyokrdl, ha a négerekrdl olvasunk? Meggy6z6désem,
hogy lehet. A Herndon-konyv anonim ajanlasa igy szol: ,,ime, itt egy szomort, mindazo-
naltal vidam év torténete egy gettdiskolarol, ahol a gyerekek 98 szazaléka néger, 99
szdzaléka hatranyos helyzetli s 100 szazaléka kaotikus. Elmeséli, hogy hogyan manipu-
lalja az iskolai biirokracia, az iskola és maga az élet a gyerekeket tigy, hogy azok tényle-
gesen hatranyos helyzetiiek lesznek a nagyvarosokban.”

Valdban, a kdnyv lapjain talalkozunk a bornirt tanartarsaktol (legyen az fehér vagy
fekete) a josagos, de igazabol embertelen igazgaton at a kiilonféle segitdkig és feliigye-
16kig mindenkivel, aki ugyanazt a nétat fujja: ellendrizni kell a gyerekeket, nem szabad
magad folé engedni 6ket, mert akkor majd nem birsz veliik.

Ezt az utat Herndon nem akarja valasztani. Kéthonapi tanitas utan egy biirokratikus hiba
folytan arra kényszeriil, hogy kihagyjon masfél honapot. Ezalatt a postan dolgozik levél-
hordoként, és gondolkozik: mit lehetne masképpen csinalni. Abbol a négy osztalybol, ahol
Herndon angolt, tarsadalmi tanulmanyokat és természettudomanyt tanit, kettével valoban
komoly bajok vannak. Az egyik osztalyban szamos gyerek van, aki nem tud olvasni, bar
ezt természetesen nem vallja be, mig a masikban ugyan tudnak olvasni, de altalanos lema-
radasuk akkora, hogy nincs semmihez se kedviik. Az iskolai biirokracia receptje teljesen
hatastalan, és csak ahhoz vezet, hogy tavaszra fellazadnak az osztalyok a kényszerités €s az
értelmetlen feladatok ellen. Sajat osztalyaiban azonban Herndon szabadon engedi az életet.
Nem kivanja meghatarozni a rendet. Az értelmetlen feladatok végzését nem fiiggeszti fel,
csak dnkéntessé teszi 6ket. Mar ez is nagy tett: igy azok a gyerekek, akik hisznek a felada-
tokban, végezhetik azokat, és Herndon szamukra biztositja, hogy nyugodt koriilmények
kozott dolgozhassanak, mig 6 a tobbiekkel foglalkozik.

Még nagyobb tett azonban az, hogy a gyerekek spontan kezdeményezéseit, amelyek
azutan maguktol a tanulas felé mutatnak, hagyja terjedni. Az egyik ilyen a gyereknaplok
vezetése, amelyben a gyerekek egymasrol irnak titkosan, de amelyek megmozgatjak a
fantaziajukat. Mig a tobbi tanar elkobozza ezeket, addig Herndon sokat tanul beldliik. A
masik ilyen akcidoban egy gyerek azzal all eld, hogy fel szeretné irni a tablara a slagerlis-
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ta els6 husz dalanak cimét. Ennek kapcsan sokan kezdik javitani a dalcimek helyesirasi
hibait, és az egész torténet oda vezet, hogy a gyerekek vezére és Herndon kapcsolatot
alakit ki. Ugyancsak ide tartozik, hogy a legnehezebb osztalyban meséket dramatizalnak,
ami valamikor joval kés6bb oda vezet, hogy az egyik gyerek megtanul olvasni, és ezt
Herndonnak bizonyitani is akarja. A negyedik esemény a heti filmvetitések, amelyek
alatt a gyerekek biifét szervezhetnek. Természetes az iskolaban, hogy tilos ragégumizni,
stilt krumplit enni az 6ran stb. A filmvetités (oktatofilmek) alatt Herndon 6rajan azonban
mindezt szabad. Ez ugyan teljesen illegalis, de megmozgatja végre a szolidaritast az
osztalyban. Osszeadjak a pénzt, kdzdsen veszik meg a hozzavalokat, és élvezik az életet,
mikozben tanulnak.

Mire mindezek megtorténnek, Herndonnal kézlik: alkalmatlannak talaljak arra, hogy
tanitson, s6t alkalmatlan arra is, hogy a kertilet iskolaiban kapjon allast. A rendszer nem
ismerheti el hibajat, nem értheti, hogy a gyerekek azért nem lazadnak Herndon alatt, mert
kapnak valamit, amit az iskolaban altaldban nem kapnak meg. Tiirelmet és bizalmat.
Tiirelmet abban, hogy Herndon tud varni, mig a maguk médjan a gyerekek megbeszélik,
hogy mit is szeretnének csindlni. Ezek a
megbeszélések hangosak, Herndon szamara

sokszor érthetetlenck, de csoddk csoddja, a - 4> yopoly colkinizései és eszkizei
megbeszélés végére kialakul valami, ami

azutéan mikodik. nem harmonizdlnak egymdssal,
Remélem, aki ezt olvassa, nem gondolja illetve a célkitiizések sokszor
majd, hogy a dolgok titka a gyereknaplokban,  jyibesak, egyoldaliiak. Olvasni

a filmvetités alatti evésben vagy a slagercimek .
tablara irasaban van. Ezek a dolgok esetlege- tigy kellene megtanulni, hogy a

sek. A lényeges benniikk az, hogy engedik gyerekek é}/’de/el‘elen szovegeket
bejonni az életet, amelytdl az iskola el akarja  olvasnak. Irni tigy kellene meg-

zamni a gyerekeket. Azt az €letet, amelyet ala-  ;,,7,,7724 hogy értelmetlen dolgo-

csonyabb rendlinek tart annal, amit a tandrok kat i L. Szdmolni tiov. h
maguk élnek. Az élettS] elzart iskoldban valo R NAR. SzAmMOMmL UgY, hogy

tanulas csupan értelmetlen magolas. kiszdmolnak olyan dolgokat,
Mindig, amikor j6 kdnyvet olvasok, fel- amelyre az életben nem lesz
n}erul Per}nem a gyerekes vagy, hogy hozza- sziikségiik.
férhetévé tegyem az {irdst magyarul.
Herndonnak ez a kdnyve tudtom szerint nem
jelent meg németiill sem. Ezzel szemben
masodik konyve megérte a német kiadast is. Bar a masodik konyv még az elsénél is jobb,
az els6 konyv ismerete még fényesebbe teszi a masodikat. (3) Az els6 konyv azonban az

nem az élet egyik Osszetevdjének, hanem abbol egy kiragadott célnak tekinti. Hogy ez
miért van igy, azt csak talalgatni lehet. Az amerikai négerek ugyantigy tarsadalmon kivii-
liek voltak, mint nalunk a cigdnyok. Az iskolakételezettség csak akkor jelentene szamuk-
ra valami pozitivat, ha mindaz, amit az iskola szamukra kdzvetit, valoban nekik sz6lna,
ha valdban fel akarna emelni 6ket, ha vonzoé perspektivat tudna nekik adni, nem csupan
egy allast ¢és egy kispénzili életet, ami nem sokkal vonzobb, mint az, amit most élnek
nagycsaladban, de taldn 6romtelibb, mint a varosi proletaroké.

Herndon bemutatja az életet a szocialis segélyen ¢16k szempontjabol, akiknek az allam
mindig csak egy honapnyi pénzt ad. Ebbdl persze elvileg lehetne spdrolni, mint ahogy
ezt a fehér/magyar tarsadalom teszi, de egész 1étiik nem késziti fel 6ket erre a feladatra.
Egyik naprol a masikra élnek mind a négerek, mind a ciganyok. Mert nincs mas perspek-
tiva: a vilag fel van osztva, és 6ket ebbdl a felosztasbol kihagytak.
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Az irasbeliség, amelyet az iskolaban kapnanak annak mechanikus modszereivel, nem
az igazi irasbeliség, ami képessé teszi az embert arra, hogy masok gondolatait megértse,
és kifejezze magat mas emberek szamara értheté forméban. Az iskola célja bevallatlanul
az olvasni tudas és az irés, de ennek csak mechanikus értelmezésében. Vannak-e kony-
vek, amelyeket a cigany gyerekek élvezettel olvashatnak, amelyek réluk szélnak, ame-
lyek megtalalhatok az iskolaban, ahol lehetdségiik van ezeket a konyveket nyugodtan
tanulmanyozni? Van-e lehetdségiik a cigany gyerekeknek mas cigany gyerekekkel leve-
lezni? Vannak-e elditéletektdl mentes konyvek a magyar €s a cigany egylittélésr6l? Nem
tankonyveket mondok, mert a tankonyveket a didaktikus er6feszités megdli. Van-e lehe-
tdsége a cigdny gyerekeknek az iskolai életet ahhoz az élethez idomitani, amit otthon
szeretnek? Enekelhetik-e az iskolaban sajat dalaikat, hallgathatjak-e sajat zenéjiiket?
Meghallgatjak-e azt az iskolaban, hogy mit és hogyan szeretnének tudni, milyen készsé-
geknek latnak hasznat? Nem tudom, de félek, hogy erre tlzottan kevés helyen van méd.
Mindezek pedig fontosabbak lennének, mint a nyelvtan tanitdsa vagy a mechanikus
olvastatas.

Mi az akkor, ami miatt az iskola mégis megmarad? Mert két dolgot addig mond, mig
mindenki elhiszi: az egyik, hogy a tanitas tanulast okoz, a masik, hogy a tanart mint
tévedhetetlen szakértdt mutatja be, aki a tanari diplomaval a tévedhetetlenséget is meg-
kapta. Hiaba rohogilink a papa tévedhetetlenségén, mig a tanar tévedhetetlenségét kész-
pénznek vessziik. A tanar pedig — felszerelkezve altudomanyos elméletekkel — megalla-
pitja a cigany gyerekekr6l, hogy tanithatatlanok. Ha 6 nem, akkor jon majd a pszichold-
gus, akit ugyantugy a tévedhetetlenség gloridja vesz koriil. A természettudomanyok —
Einstein ota tudjuk — szintén nem voltak mentesek a tévedésektdl — és ez a tarsadalom-
tudomanyokra még jobban fennall. Csakhogy az iskola ezt tagadja, mert a bizonytalansag
tlirhetetlen. Valakinek el kell vinnie a balhét.

A masik, ami hidnyzik: egy jobb tarsadalom képe. Hidba mondta Churchill, hogy a
demokracia nem jo, csak jobb, mint az §sszes tdbbi alternativa. Ezt az igazsagot tigy kell
helyesen felfogni, hogy a kapitalizmuson beliil kell keresniink egy jobb tarsadalmat,
amely nélkiiliink nem valosul meg. Az utolso ilyen elképzelés Thomas Jeffersontol szar-
mazik, és az USA torténetének kezdeteinél még hatékony volt. Ezt a tarsadalomképet
feltamasztani és a tanulas holisztikus modelljét propagalni lenne sziikséges ahhoz, hogy
egyre tobben atlassanak a szitan, és kimondjak a kotelezd biirokratikus allami iskolarend-
szerr6l, hogy meztelen. Aki Herndont olvassa, az megérti, hogy mi ez az 1t, és kedvet
kaphat, hogy réalépjen.

Jegyzet

(1) Amos Bronson Alcott (1799-1888): amerikai
tanar és ir6, a ,,Fruitlands” nevi, révid életli unkon-
vencionalis iskola megalapitdja. Részletesebben:
http://en.wikipedia.org/wiki/Amos_Bronson_Alcott
(2) John Holt itt emlitett konyve megjelent magyarul
is megjelent 1990-ben a Gondolat Kiadonal Iskolai
kudarcok cimmel.

(3) A masodik konyvbdl le is forditottam egy adagot:
Foti Péter: A fedd levételének problémai, avagy mi
torténik, ha valaki valosagos szabadsagot ad a tanu-
loknak / http://www.foti-peter.hu/foti-fedo.html
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Pécsi egyetemi fejezet — értelmezési
zarlat

Ahogy a Gandhi Gimndziumnak, 1igy a Pécsi Tudomdnyegyetem
Romologia Tanszékének és romologia szakjanak is a baranyai roma
integrdcio meghatdrozo intézményének kellene lennie. Tobbek kozott
természetesen abban az értelemben, hogy innen kellene kikeriilnie az
integrdcio értelmiségének, és abban az értelemben is, hogy itt kellene

elemzésre, kritikdra, igazoldsra, megerositésre, szellemi tamogatdsra
taldalniuk az integrdcio mindennapi helyi torténeteinek. (1)

dolgok torténnek ott, de valahogy az egyetem is csak mellette ¢l ezeknek a torté-

neteknek, és nem benniikk. Ami persze valdjaban teljes lehetetlenség, hiszen a
cigany diakok hozzak magukkal a sorsukat az egyetemre is, és kikeriilve hol mashol is
volna olyan szellemi miihely, ahova visszamehetnek tanacsért, ahova visszahozhatjak
tapasztalataikat. De valahogy mégsem ez torténik. Vagy nem torténik igazan. Sehol nem
éreztem, sehol nem mondtak egyik meglatogatott intézményben sem, hogy az egyetemre
szdmitanak, hogy az egyetem szdmitana rajuk. Inkabb valami zavart tavolsagtartast
tapasztaltam mindeniitt.

Es persze ami a legfontosabb, soha senki sem adott a kezembe se Alsdszentmértonban,
se Magyarmecskén, se a Gandhiban roluk szolo6 dolgozatot, melyet az egyetemen irt
volna oktatd, kutaté vagy diak. Ebbol persze egyaltalan nem kovetkezik az, hogy ilyen
dolgozatok ne lennének, de hogy nem tudtak réla, vagy nem tartottdk megemlitenddnek,
ez majdnem elegendd volt ahhoz, hogy olyan nagyon ne is legyek rajuk kivancsi. Persze
kivéancsi lettem volna, de a tanszék honlapjan se sikeriilt efféle szovegeket talalnom.
Talan kitartobbnak kellett volna lennem, meglehet.

Ugyanakkor a tanszék akkor is reprezentativ hely, ha nem bir az lenni. Ha nem szelle-
mi mithelye a baranyai iskolai torténeteknek, akkor — nem lehet masként — a baranyai
roma integraci6 kudarcainak egyik forrasa. Hiszen akkor is onnan jonnek a szakemberek
az intézményekbe, ha nem kapnak megfeleld folkészitést, ha nincs az egyetemmel jo
kapcsolatuk. Ha az egyetem nem latja el a koordinald szerepét, azt senki sem lathatja el
helyette. Nagyra néz6 terv volt a pécsi romoldgia tanszék, jokor, jo helyen alapittatott,
kellett valakinek a szellemi iranyitast vallalni. Megszervezdjének azonban nemcsak egy
tanszéket, hanem egy szellemi halozatot kellett volna kiépitenie. Neki viszont csak a
tanszékhez volt ereje, ambicidja. De a tanszék, ha csak tanszék, a szellemi halézatnak
nem szervezdje lesz, hanem akadalya. Keriilgetni kell. Megkeriilhetetlen lesz. Egy tradi-
cionalis human tanszék tudomanya és az érintett intézmények, k6zosségek kozott hagyo-
manyosan sokféle kapcsolat, kdzvetitd csatorna miikddik. Az 0j romologia tanszéknek
mindez nem allt a rendelkezésére. Mivel a tanszékvezetd nem fogott hozza a kapcsolatok
kialakitasahoz, a tanszék l1égiires térbe keriilt. Az egyetemi jatszmak, a tudomanyos foko-
zatok, a reprezentaciok, a hallgatéi 1étszammutatok lettek fontosak. A tanszék elszigetelt
képz6- és kutatdhely lett a nagy tarsadalmi drama egyik fontos helyszinén. Nem a vart és
nélkiilozhetetlen kezdeményezd, elemzd, kritikus, mozgatd, megerdsitd szellemi miihely,
hanem fék és zavar. Meg kell nézni tehat, milyen allasponton van.

A pécsi egyetem romoldgia tanszékének szimbolikusan kitiintetett helyét mi sem bizo-
nyitja jobban, mint hogy a Mindentudas Egyetemének egyetlen igazan iskolai targyt
eldadasat a tanszékvezetd Forray R. Katalin tarthatta 2005. november 21-én Egyiitt vagy
kiilon? Ciganyok, romak, magyarok és az iskola cimmel. (2)

ﬁ z volt a benyomasom, hogy az egyetem nem tolti be ezt a szerepét. Talan fontos
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Az eléadé nem volt kdnnyli helyzetben, hiszen ciganyokrol kellett beszélnie a ciga-
nyok helyett, kivételes helyen és kivételes alkalommal, és ezt ma mar nem tekintik
magatol értetdédonek, nem veszik feltétleniil j6 néven az érintettek képviseldi. Hiszen
most olyan torténeti stadiumban vagyunk, hogy a cigany érdekképviselet, a cigany 1ét-
probléma megfogalmazasa attol autentikus, ami magaban véve jelentds fordulat, hogy
onmagat védi és fogalmazza. (Teszi azt, amit a tegnapi felvilagosultak megalmodtak.)
Raadasul Forray Katalinnak egyszerre kellett a legaltalanosabb cigany nemzetiségi, népi
problémakat érintenie, és a legkonkrétabb, legégetobb iskolaztatasi gondokat. Meg kel-
lett felelnie a roma reprezentdcié és a nem roma tarsadalommal val6 parbeszéd igényé-
nek egyarant, mikdzben egyik is, masik is megoldatlan. Rdadasul olyan oktatéspolitikai
kornyezetben, ahol a roma integracidé gyors megvaldsitasaért épp komoly offenziva
indult, amely kozben nélkiilozte a hitelességet és az elfogadottsagot egyarant.

Az eldadas nem lehetett teljes, valdjaban kezdeményezd szerepet kellett volna vallal-
nia, egy nyilvanos kdzods gondolkodas elinditdsat. Nem tette. Nem probalt uj és konszen-
zussal kecsegtetd nyelvet, értelmezési keretet kinalni, lavirozott a ma divatos nézépontok
kozott, mintha 6sszeillenének, mintha nem folyna aldatlan harc intézmények, tanszékek,
szervezetek, csoportok, kutatok kozott.

A cigany miivészvendég szerepeltetése, melynek oldania kellett volna az eléado sze-
mélyes zavarat, valojaban nagyon sutan sikeriilt, nem valhatott nem illusztraciova,
vagyis szerepeltetése inditékaval ellentétes jelentést kapott. Radikalis jogvéddk foljelen-
tést fontolgattak. A nyilvanossag pedig lényegében latatlannak hagyta az eléadast.

Az elbadasban a legfontosabb elem épp az, ami hidnyzik beldle, aminek kdszdnhette
elvileg Forray a felkérést: épp csak Baranya nincs jelen, épp csak a pécsi egyetemi tor-
ténetr6l nem esik egy sz6 sem. Ehelyett aztan egy kulcsszerepld a kulcsjelenet helyett
egy félig moralizalo, félig ismeretterjesztd eldadast tartott, mely még egy személyes
kutat6i beszamolonal is érdektelenebb volt. Ahol a roma {igy dont6 fordulata zajlik, a
roma iigy szakembereinek képzése, ott mintha valdjaban annyira dvatosak volnanak,
hogy sikertil ezt a fordulatot elsinkéfalni, eljelentékteleniteni, semlegesiteni. Akik efféle
municidval hagyjak el az egyetemet, tudni fognak mar annyit, épp annyit fognak tudni,
hogy sokaig nem fognak gondolkodni rajta.

Nézziink néhany kiragadott részletet az eldadas irott valtozatabol:

,»A ciganyok, romak magyarorszagi helyzete mindig szoba keriil, amikor Eurépa vala-
melyik pontjan etnikai vagy etnikai szinezeti fesziiltségek, konfliktusok robbannak ki —
miként legutobb Périzsban, kordabban példaul Szlovakiaban. Szorongunk: nem Magyar-
orszag lesz-e a kdvetkez6? Rossz a lelkiismeretiink, hiszen a »mi« ciganyaink is valami-
képpen még mindig idegenek ko6zos hazankban, eléitéletek, gyakran diszkriminacid
aldozatai, tilnyomo tobbségiik szegénységben, sot nyomorban tengddik, esetleges segé-
lyekre utalva.”

Ez az elso, kiemelt bekezdés. Az eléado a kézbeszédet urald antidiszkriminacios fel-
iitést valasztja, a szokasosnal kissé oldottabb véltozatban. Es rogton stlyos tételt fogal-
mazva, bizonyara a leegyszerisités kedvéért, hiszen a ,,még mindig” kifejezés egy olyan
torténelemre utal, amely a mai idegenséget kezdettdl hordozza, és még nem vetette le.
Raadasul az ,,idegen” szo6 azt sugallja, mintha ez attitlid kérdése volna, hogy tudniillik
hozzank tartozok lehetnének, mi azonban idegenként tekintiink rajuk. Holott épp nem
idegennek tekintette a ciganyokat a veliik évszazadokon at egyiitt €16 vidéki magyarsag,
hanem mdésoknak. Olyan nem idegeneknek, j6 vagy rossz ismerdsoknek, ide tartozoknak,
akik masok, annak kovetkeztében, hogy masok is voltak, életformaban és civilizacioban
is masok, akikkel azonban megtanultak egyiitt élni, minden természetes (és természete-
sen kolcsonds) idegenkedés ellenére is. SOt 6nalld kulturalis entitasukat nem feladva
szoros mindennapi egylittmtkddésekre, kapcsolatokra, mélyen gydkerez0, az egyiittélés-
bdl sziiletd sajatos kultarat termd kapcsolatokra is sor keriilt.
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A ciganykérdés a mai valtozataban és élességében éppenséggel nem régi, ez volna a
lényege, hanem nagyon is Uj, nagyon is varatlan. Nem természetes, logikus kovetkezmé-
nye kozosségek tudatos, tudatosan rossz, 6nzd, ellenséges magatartdsanak. Ne toljuk at
bizonytalan, zavaros, multbeli tarsadalmi biinok szamlajara, ne kelljen multbdl fakado
szégyenként targyalni a ciganyok jelenének tragikumat.

Es annak ellenére, hogy az el6add maga figyelmeztet arra, hogy ne tekintsiik homogén
kozosségnek a ciganysagot, maga ezzel a visszatekintd altalanositassal kezd. Sorra veszi
a kiilonb6zd cigany nyelvi-kulturalis csoportokat, megemliti, hogy az orszag cigany
lakosainak egy része torténelmi léptékkel mérve nagyon is friss betelepiil6. Ebbdl azon-
ban csak azt hangsulyozza, hogy kulturdlisan sem tekinthetjiik a magyar ciganysagot

egységes kozosségnek, de egyéb, ennél is
fontosabb jelentéseire nem figyelmeztet.
Hiszen az olahciganyok szazdtven, a beasok
szazéves hazai torténete a kozos tarsadalmi
sorsvallalasnak még csak elsd korszaka
lehetett. Az egylittélés és az Osszetartozas
finom tarsadalmi szovete ki sem alakulha-
tott. (Annal is kevésbé, mivel a magyar tar-
sadalom a mult szdzadban legalabb négy
olyan atalakuldson, fordulaton ment at,
amiely a tarsadalom legmélyebben huzodé
szoveteire is hatott, és tobbnyire kifejezet-
ten roncsoldéan.) Mikdzben a romungrok
tekintetében pedig épp azt mondhatjuk, a ki
nem kényszeritett nyelvcsere a legjobb
bizonyiték ra, hogy megvaldsult egy tartal-
mas szervesiilés. Mely aztan ma, a cigany-
sagot sujto, sajatos, 11j, negativ homogeni-
zacio kovetkeztében kezd ismét kérdésessé
valni. Hiszen, ha kiilonb6z6 mértékben is,
de egyik cigany csoport sem képes sulyos
valsag nélkiil beilleszkedni a modernséggel
Osszegabalyodott posztmodern tarsadalom-
ba. (Valaha, a 19. szazad végén a cigany szd
az életforma negativ mindsitése mellett hor-
dozott egyfajta bensOségességet, a lekezelés
mellett az etnikai szuverenitas elismerését
is, mig ma a nyomor és a blindzés van mar
a jelentések elsé korében, parhuzamosan
egy Uj kozosségi identitas elemeivel.)
Nagyon fajdalmas, hogy Forray a politika-
ilag koztesnek vélhetd allaspontot tigy allitja
el6, hogy voltaképp elfogultsagok kozt
egyensulyoz, tévedést tévedéssel korrigal.
Nem a sajat terepén mozog, mintha az okta-

Nagyra nézo terv volt a pécsi
romologia tanszék, jokor, jo
helyen alapittatott, kellett valaki-
nek a szellemi iranyitdst vallal-
ni. Megszervezojének azonban
nem csak egy tanszeéket, hanem
egy szellemi hdlozatot kellett
volna kiépitenie. Neki viszont
csak a tanszékhez volt ereje,
ambicioja. De a tanszék, ha
csak tanszek, a szellemi hdlozat-
nak nem szervezoje lesz, hanem
akadedlya. Keriilgetni kell. Meg-
keriilhetetlen lesz. Egy tradicio-
ndlis humdn tanszék tudomd-
nya és az érintett intézmenyek,
kozdssegek kozott hagyomdnyo-
san sokféle kapcsolat, kézvetito
csatorna mitkédik. Az tjf
romologia tanszéknek mindez
nem dllt a rendelkezésére. Mivel
a tanszékvezeté nem fogott
hozzd a kapcsolatok kialakitdsd-
hoz, a tanszék légiires térbe
kertilt.

tasszociologianak nem volna sajat nyelve, nem azt mondja, amirdl neki tudnia kellene,
feliilirva és kikezdve a politikai elfogultsagok korét.

Azt kérdezi:

,»Vajon felismerte-e a ciganysag az iskolazas fontossagat, vajon tesz-e dnmaga érdeké-
ben? Erre a gyakran feltett kérdésre igennel valaszolhatunk: 30 éve, az els6 nagy mintan
végzett ciganykutatas 6ta hatalmas valtozasok torténtek. Az irastudatlansag a legid6seb-
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bekre szorult vissza, a fiatal korcsoportokban az altalanos iskola elvégzése lassan teljes
kortivé valik, egyre tobben 1épnek tovabb érettségit add kozépiskolaba, felsdoktatasba.
Joggal allapithatjuk meg, hogy ezek az aranyok — kiilondsen az altalanos iskola utdni
tanulds — messze elmaradnak a teljes népesség hasonld aranyait6l, semmiképpen nem
lebecsiilhet6 eredmények azonban egy olyan kdzosségben, amelynek tomegei még egy-
masfél nemzedék elott is idegeniil, ellenségként alltak szemben az iskolaval.”

Kérdése a leggyakoribb kérdés, melyet a ciganysagot negativan mindsitd emberek
szoktak feltenni, targyilagossaguk bizonyitékaként. Csakhogy a kérdés magaban véve
rossz. Mint ahogy az iskolaval szemben ellenségesen, idegeniil allo cigany kozosség
képe is félrevezetd. Hiszen hogyan lehetne az iskoldztatassal szemben bardtsdgos az a
nép, amelyik dnmaga tradicionalis életformajanak, kultarajanak a megbrzését egyediil az
iskolaztatastol vald elzarkdzassal biztosithatta? Raadasul, mondjuk, az erdokbdl a fal-
vakba betelepiild beasok esctében az altalanos és teljes iskolaztatasba valo bekapcsolo-
das tobb szaz éves civilizacids ugras lett volna, és végeredményben lett is.

A rossz kérdésbol kovetkezden a valasz is rossz. Hiszen az iskolaztatas javulé mutatoi
még csak kismértékben a cigany csaladok, kozdsségek kulturalis fordulatanak, aktivita-
sanak a sikere, Iényegesen nagyobb mértékben az allami, intézményi, tarsadalmi civili-
zacios programok eredményei. Ahogy tehat a kérdés joggal ingerelheti a cigany integra-
cio elkdtelezettjeit €s persze mindenekel6tt magukat a cigdnyokat, ugy a valasz joggal
tlinhet inkabb a tények elkenddzésének, mint realis helyzetképnek.

S mindekdzben épp annak a megértése, tisztdzasa marad el, hogy a ciganysag iskolaz-
tatdsa nem a tudatlansagtol a tudashoz, az elmaradottsagtol a felemelkedéshez vezetd ut
pusztan, hanem egy tradicionalis kultiraban magat megdrz6 etnikai kdzosség nagy sors-
fordulata is — hogy modern tarsadalmi csoportta valik-e 6nmaga megdrzésének keretei
kozt, vagy a modernség aldozatava, selejtjévé, afrikai, dél-amerikai koloniava, mely
altalanos pusztulast jelent mind kdzosségi, mind civilizacios, mind kulturalis értelemben.
Ez utobbi alighanem folyamatosan zajlik, magatol torténik, ezer jele van. Az elébbi meg
jératlan ut, alig-alig jutottunk valamire, roppant kdzosségi eréfeszitéseket igényel cigany
és nem cigany részrél egyarant. Es egyik fél igyekezeteivel sem allunk jol.

Kiilonds egyveleg a kovetkezd tétel is:

,»A tarsadalmi integracio gyakorlé terepén, az oktatasi rendszerben a gyermek, a fiatal
nemcsak a csaladi »eloképzetlenség«, a szegénység nyomaszté terheit hurcolja magaval.
Mindazok a vélt vagy valosagos biindk nehezitik »iskolataskajat«, amelyet a ciganysag-
hoz sorolt népcsoport barmely tagja barmikor elkovetett!”

Az el6z6k alapjan vilagos, hogy az iskolai beilleszkedés milyen nagy drama a cigany-
sag jelentés csoportjai szamara. Az eloképzetlenség és a szegénység ennek pontatlan,
hianyos jellemzése, hiszen a szegénység, az eloképzetlenség adott korszakban, adott
tarsadalmi rétegben kifejezetten nagy felhajtéerd volt végig az 6tvenes €s a hatvanas
években Magyarorszagon. A ciganysag nyugati csoportjai, k6zosségei a nyugat dinami-
kus tarsadalmaiban is képesek voltak kiilén civilizdciés mindséget megdrizni a maguk
szamara. Nehéz belatni, hogy ez épp ott nem lehetséges, ahol a ciganysag 1étszama joval
nagyobb. Pedig pontosan ez a helyzet. A magaval jol boldogulé modern tarsadalom is
csak toredékeket bir magaval vinni. Hat akkor hogyan volnanak képesek szimbiozisra az
egyre novekvo létszamu és aranyu roma tarsadalommal a modernségtdl szenvedo, hatra-
nyokkal kiiszk6dd, szétzuzott struktirdju-szovett keleti hidnytarsadalmak? A ciganysag-
nak nincs mas utja, mint a modernizacio. A tanulés és a tanulds. Ehhez azonban épp nem
a ma olyannyira heves és méltésagtol duzzadd jogvédelem a jarhato ut, hanem az 6nkén-
tes kozosségi jogkorlatozas. Hogy a gyermekeknek nincs joguk nem tanulni, nincs joguk
az iskolaval szemben az otthont valasztani, nincs joguk panasszal fordulni az iskolat nem
becsiild sziilokhoz, ezt a fajdalmas odisszeat a hazatéréshez végig kell jarni. Az csak
szirénhang, hogy itt és igy kell jonak lennie a vilagnak. Hogy nem kell hajora szallni.
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Hogy nem kell megvivni a harcot az elemekkel ujra meg ujra, hogy nem kell ezerszer
legy6zni sajat magukat. Es kiilonben is, a szegénység sosem csak teher volt, mindig is
volt méltoésaga, és ma is van, csak nem szabad ezt a méltdésdgot nem a felemelkedés
er6forrasava tenni, hanem atcsusztatni panaszkultaraba.

Ami pedig az iskolataskat lehuzo blindket illeti. Nem tudom, miféle biinok lehetnek
azok, amelyeket hetediziglen felronak a gyermekeknek is. A magyar tarsadalom emléke-
zete még sajat, nagy, kollektiv tragédidira vonatkozoan is toredékes. Es ez a cigany tar-
sadalomra legalabb annyira igaz. Nem tudom: mik lehetnek a képzelt biinok? Talan az
eloitéletekrol volna itt sz6? A kollektiv tapasztalatokrol? A kulturalis sztereotipiakrol? De
akkor miért nem azokro6l? Egyébként pedig a valosagos blinok szamontartdsa egy egész-
ségesen miikodo kozosségben normalis, a képzelt biinoké pedig abnormalis, nem kellene
itt valami distinkcio? Van olyan nézdpont, ahonnan nézve mindegy? Es akkor még szo
sem esett annak az altalanositasnak a furcsasagarol, hogy iskolas gyerekek volnanak
népiik (képzelt) blinei miatt felelésnek tekintve. Ebben a tételben sem ismerek ra a
magyar iskolara.

Van sokféle probléma a cigany gyerekek iskolai elfogadasaval, fogadtatasaval. De
valdjaban sokkal nagyobb probléma a tanacstalansag. Egyszer{ien nincs sikeres modell.
Minden eddigirdl kidertilt, kideritették, hogy maga a megtestesiilt elnyomas, szegrega-
ci6. Példaul: egyaltalan nem a cigany gyerckek 0sszeterelésére és elkiilonitésére talaltak
ki a folzarkoztatast, ma mar pedig afféle rasszista taldlmanyként tartjuk szamon. Pedig
csak sikeriiletlen volt. Nem elvileg, hanem mindig ott és akkor, ahol hasznaltdk. Ezerfé-
leképpen toltak el. Es éppen ezért kijavitani is csak ezerféleképpen lehet. Nem egy 1j,
megint nem miikdodd, mert intézményileg, allamilag iranyithatatlan modellel.

Ebbdl egyuttal az is belathato, hogy nem a megfeleld talalmany volna a Iényeg, és nem
is a lakossag és a magyar iskola ciganybaratta kényszeritése. Nem gondolkodhatunk gy,
hogy ha valaki nem a friss allami eljarasi szabaly szerint dolgozik, akkor biztosan rosszat
tesz, mint ahogy azt sem allithatjuk, hogy aki az 14j szabalyoknak nagyon megfelel6en
miikddik, az tényleg hatékony is. A latszat persze mindig mindent igazol, hiszen a szaba-
lyokhoz mindig hozza van rendelve a pénz, az elismerés, az igazolas. Kovetkezésképpen
ontudattol duzzadva, sok pénzt koltve, nagy lelkesedéssel erds latszatokat lehet eldallita-
ni a kvazimikodésrdl. Mint ahogy a hatékony miikddés meg mindig csupa gbcsort, mar
pusztan valddi természete szerint is, hiszen konfliktusait, dilemmait nem rejtegeti, nem
rekeszti kiviil, hanem mindig konfliktusorientalt, mindig vallalja a szembesiilést. Az
allami ész azonban az ilyesmitdl szédiil. Elbizonytalanodik. Kétségei tdimadnak. Rendet
akar tenni, és mindent elront.

Amikor a szerz6 raolvassa a szentencidt az intézményekre, és azt a benyomast kelti,
mintha ez lenne a probléma, az intézményesiilt diszkriminacio, mely csendesen, de kon-
zekvensen elnyomja a ciganyokat, akkor abba a zsakutcaba fordul, amelyben husz éve
toporog a magyar ciganypolitika:

Az iskola, az dnkormanyzat, a rendérség, a plébania — a tarsadalmi szervezetek —
egységesen ciganyként tart szamon mindenkit fliggetleniil szociokulturalis vagy gazda-
sagi helyzetétol, kiillonosen fliggetleniil kibocsatd etnikai csoportjatol. A besorolas »ter-
mészetesen« tobbnyire megbélyegzést vagy éppen diszkriminaciot jelent: a Kalanyos
vagy Raffael nevil beteg esetleg akkor is kés6bb keriil sorra, ha a munkahelyén megbe-
cstilt szakmunkas vagy éppen tanar.”

Egységes intézményi allaspontot tételez, melynek valamikor ki kellett volna alakulnia
valahogy, az intézmények ugyanis intézmények, ahol nehéz diszkriminalni, hacsak nincs
valahogy programozva rendeletekkel, szabalyzatokkal vagy egyebekkel. Tetszetds érv a
név szerinti hatrasorolds az orvosnal, csakhogy a tipikus hazirendel6ben a betegek
maguk tartjak szamon a sort (vagy esetleg sorszamot huiznak), és nehezen tudom elkép-
zelni, hogy barki bemenne egy masik ember el6tt az orvoshoz, eléretolakodva, csak
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azért, mert ,,az” cigany. (Hamarabb megesik, hogy a cigany, aki nincs igazan otthon az
intézményi viselkedés normaiban, hiszen a tiirelmes varakozas maga is a nehezen meg-
szerezhetd kulturjavak kozé tartozik, egy percet sem akar, bir varni. A varakozast meg-
alazasként fogja f6l.) Masfeldl pedig a haziorvos ismeri a betegeit, nincs abban a hely-
zetben, hogy eléitéleteit sokaig melengesse, hisz kénytelen valddi ismeretekre szert
tenni. ,,Raffael tanarn6” pedig a rendeldben is tanarnd lesz. Még tanarndbb is, mintha
nem Raffael volna. Hogy aztan a személytelenebb korhazi vilagban valaki nem az alta-
lanos kdzombdsségnek roja fel a vele torténteket, hanem ciganysagat gyanitja a banas-
mdd okaként, az megeshet, de ezt a téves vélekedést nem kellene erdsiteni. Mint ahogy
persze eléfordulhat az alkalmi rossz tapasztalatok altalanositasa is. Hogy valdban eldité-
lettel fordulnak egy 0j cigany beteg felé. Még akkor is, ha ez a személyes érintkezés
nyoman tobbnyire oldodik. Van persze az intézményekben, elsdsorban az igénytelenség
valtozataként, személyes diszkriminacio, elditéletes banasmod, ezt azonban semmikép-
pen nem volna szabad intézményi problémaként jellemezni, mert ebbdl éppen afféle
megoldasok sziiletnek, mint az intézmények megreguldzasa, ami a tényleges diszkrimi-
nacioval szemben hatastalan, st inkdbb annak fedezékéiil szolgal, megerdsiti, maga is
forrasava, inditékava lesz a diszkriminacionak. Az intézményi szféra altalanos elmarasz-
talasaval nemcsak az intézményben dolgozo egyéneket mentik fol személyes felelssé-
giik alol, hanem a védendd, diszkriminaltnak tekintett kozosséget is félrevezetik, hibas
cselekvési palyakra iranyitjak. Ott is haboru lesz, ahol lett volna tér az egyeztetésre.

Meégis, kétségtelentil, az intézmények és a ciganysag kapcsolatdban tobb konfliktus
van, mint a nem ciganyok intézményi kapcsolataiban, de ebben a cigdnyokat érdé hatra-
nyos megkiilonboztetés mellett jelentds szerepet jatszik az, hogy az intézményi viselke-
dés elsajatitasa a ciganyok egy nem jelentéktelen hanyada szamara javarészt 1j torténel-
mi feladat. Es egyre gyakrabban eléfordul, hogy nem a cigany alkalmazkodik a személy-
telen intézményi 1étmodhoz, hanem az intézmény tanul meg alkalmazkodni egy alapve-
tden mas viselkedéskultirahoz. A korhazak egyre inkabb elfogadjak, hogy a cigany
betegekhez a latogatdk nagy tarsasagban érkeznek, és masként viselkednek, mint a nem
cigany betegek latogatoi. (3) Egyre tobb iskola alakit ki a gyermeke vitas tigyében sze-
mélyesen eljaro cigany sziilo fogadasara 1ij etikettet, a rendérségen, a hivatalokban meg-
jelentek a roma referensek, akik segitenek a roma érdekvédelemben, a kulturak kozotti
kapcsolatokban. (4) Hiszen egy er6sen intézményesitett kultira, mint amilyen a magyar,
nem konnyen taldlja meg a kapcsolatokat a kdzelmultig szinte semmilyen intézményesi-
tettséggel nem bird roma tarsadalmi kultaraval. Es forditva, a személyes és eseti {igyin-
tézéshez szokott ciganysagnak nehéz dolga van az intézményekkel. De ezt szerencsétlen
dolog leforditani megbélyegzettségként, diszkriminacioként, hiszen ezzel a megértést és
a megoldast is akadalyozzuk.

Es akkor arrol még sz6 sem esett, hogy az egyes intézménytipusok, az egyes intézmé-
nyek maguk is mennyire kiilonb6zdk, hisz épp a széthullads és az atépiilés zajlik, az
altalanos ciganyellenességet a legambiciozusabb kutatdsok sem igazoljak. Ez inkabb a
politikai koézbeszéd illend6 fordulata, a problémahoz vald pozitiv hozzaallas demonstra-
tiv igazolasa. Valojaban szellemi rovidzarlat. (5)

Az eldadas legnehezebb mutatvanya kovetkezik. A tételezett és meg nem értett cigany
massagot kell megfogalmazni, melyet ha a magyar iskolak megértenének és elfogadna-
nak, nem lehetne gond az iskolai szocializacioval.

A cigany kozdsségre vonatkozo kevés pozitiv tartalmu sztereotipia a gyermekszere-
tet. Persze nem arrdl van szo, hogy a ciganyok jobban szeretik gyermekeiket, mint a nem
ciganyok, a gyermekvallalds azonban fontosabb szerepet jatszik csaladjaik életében az
onmegvalositasnal, a sajat karriernél. Ez els6sorban a nékre érvényes, akik a hagyoma-
nyosabb kozdsségekben egyéni életpalyajukat a gyermekeikkel befejezettnek érzik — leg-
alabbis a sziilokor vagy a gyermekvallalési lehetdségek végén.
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A kisgyermek a csalad és a kozdsség kincse, a legszegényebbek szamara is linnep
jovetele. Kiralyn6 vagy kiralyfi, akinek minden kivansagat azonnal teljesiteni kell, sirni
hagyni nem szabad. (»Gadzsot nevelsz a gyerekedbd1?« — kapja az intést az anya, ha sirni
hagyja a gyermekét.)

A kisgyerek minden produkcioja a csalad és a kozosség bamulatanak targya, még nem
tud felallni, de zenére tancolni kezd anyja 6lében, éneket imital, gagyogni, majd beszélni
kezd, csaladja, tagabb kozosségének minden tagja kézbe veszi, csokolgatja. Szinte korlat-
lan szabadsagot élvez, ezért egy pillanatra sem szabad magara hagyni. A felnéttek tavollét-
¢ében a nagyobb testvérek — ha fiik, ha lanyok — vigyaznak ra, ugyantigy dédelgetik, féltik,

a sz¢€Itdl is 6vjak, mint a felndttek. A gyerek
a csalad, a kozosség korében nevelkedik,
annak csaknem egyenrangl tagja, a gyerek
részt vesz a felndttek minden tevékenységé-
ben. Eleinte csak jogai vannak, de késdbb
egyre tobb a kdotelessége is. A 6-7 éves kis-
lany gyakran mar meg tud f6zni egyszertibb
ételeket — samlira allva a tiizhely mellett —, ki
tud takaritani, bevasarolni. A gyerek igy igen
hamar valik autonémma és innovativva.
Tiszteli a felnotteket, és azok is tisztelik 6t.
Arra batoritjak, hogy létesitsen 6nallo kap-
csolatokat a kornyezetével (pl. gylijtson szi-
nesfémet, vegyen részt a kereskedésben). A
gyerekek a sajat tapasztalatokat, az 6nalld
kezdeményezést ¢s feleldsséget meghataro-
zott keretek kozott feln6tti ellenOrzéssel, de
Onalloan sajatitjak el.”

Ez a roma csalad, és az ebben a csaladban
nevelddd gyermek képe olyannyira stilizalt,
hogy eredeti rendeltetésének ellenkezgjét
szolgalja: nem azt teszi érthetéve, hogy miért
nehéz a cigany gyerekek iskolai beilleszke-
dése, hanem azt teszi érthetetlenné, hogy az
érzelmileg kedvezd feltételek kozott felnovo,
autonom €s innovativ cigany gyerekek hogy-
hogy nem valnak barmely iskola legkiva-
l16bbjaiva? Miért kell ket integralni? Hiszen
minden iskola efféle gyermekekrdl almodik,
aki tud jogokrol, kotelességekrol, és tisztele-
tet tanulva nevelkedik.

Az eclemzés vége pedig mar szinte
parodia:

Van sokfeéle problema a cigdny
gyerekek iskolai elfogaddsduval,
Jogaditatdsdval. De valojaban
sokkal nagyobb probléma a
tandcstalansag. Egyszertien
nincs sikeres modell. Minden
eddigirol kideriilt, kideritettek,
hogy maga a megtestestilt elnyo-
mds, szegregdcio. Példdul: egydl-
taldn nem a cigany gyerekek
osszeterelésére és elkiilonitésére
taldltdk ki a folzdrkoztatdst, ma
mdr pedig afféle rasszista taldl-
mdnyként tartjuk szamon.
Pedig csak sikertiletlen volt. Nem
elvileg, hanem mindig ott és
akkor, ahol haszndiltdk. Ezerféle-
képpen tolidk el. Es éppen ezeért
kijavitani is csak ezerféleképpen
lehet. Nem egy uj, megint nem
miik6do, mert intézményileg,
dllamilag irdanyithatatlan
modellel.

,»A cigany, roma gyermek (illetve kdzossége) és az iskola kozotti konfliktusok mogott
gyakran az all, hogy az iskola valtozatlanul gyermekként kezeli. A szidas, a fegyelmezés,
a rossz jegyek a felnétt fiatal holgy és a gyakran igencsak macso fiatalember szamara
emberi méltosagat, biiszkeségét sértd eljarasok.”

Miért kellene szidni, fegyelmezni, rossz jegyekkel biintetni a tobbi gyermeknél éret-
tebben, felndttebben viselkedd cigany gyerekeket? Felndtt fiatal holgynek pedig pusztan
amiatt nem nevezném a 12—14 éves cigany kislanyokat, mert nemileg fogamzasképesek,
és olykor gyermeket is sziilnek. Gyermekeik nevelése viszont a legkevésbé sem abban a
szellemben folyik, ez a mindennapi tapasztalat, melyet az imént Forray folidézett. Mar
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csak azért sem, mert a gyermekért valo feleldsség elsé 1épése a magaért valo felelosség.
Az pedig tobbnyire nincs sehol, hiszen akkor a tanulas, a munka, az otthonteremtés igé-
nye egyiitt jarna a gyermekvallalassal. De nem jar egyiitt.

Azzal a megfogalmazéssal, hogy a hagyomanyosabb kdzosségekben a nék befejezett-
nek tekintik egyéni életpalyajukat a gyermekvallalassal, az eldado atsiklik azon a 1énye-
ges probléman, hogy a gyermekvallalast valojaban akkor értelmes az életpalya befeje-
zettségének nevezni barki szempontjabol, az 6skdzosségtol maig, ha a gyermekvallalas-
sal egytttal a gyermek és a csalad élete is elrendezddik. De hat errdl gyakran sz6 sincs,
¢és éppen ez az iskola problémaéja, ez a tdrsadalom problémadja, hogy csak gyermekvalla-
las van, és a gyermek és a csaldd gondja ezzel a kdzosségre harul at. De az adllam a
gyermekeket nem tudja folnevelni a csaladok helyett, csak ha elveszi. Persze még akkor
sem igazan. A vallalt, de f6] nem nevelt gyerekek sokasdga — ez az, ami ma a szegény
cigany tarsadalom gondja. Es ezzel nem tud megbirkozni az iskola. A tradiciokat 6rz6,
sajatos cigany kulturahoz val6 alkalmazkodas édes gond volna, az intézmények 6romest
elsajatitandk.

Az elbadas vége felé beszél az el6ado a cigany fiatalok egyetemi palyafutasarol:

,.Nincsen, illetve nagyon kevés rendszerezett kutatasbol van adatunk a felsdoktatasban
tanuld cigany, roma didkokrol, &m annyit megallapithatunk, hogy mind a nappali, mind
a levelezd oktatasban gyakori kozottik az évfolyamtarsaiknal 1ényegesen idGsebb. Tar-
sadalmi-gazdasagi és etnokulturalis okokat egyarant kereshetiink e jelenség mogott.”

Furcsa hallani ezt a tandcstalansagot egy olyan egyetem romologia tanszékének veze-
tdjétdl, ahol nyilvan meglehetds szamban tanulnak roma fiatalok. Az ember napi kapcso-
latot képzelne el kozottiik és a kultarajukat egyetemi szakként oktatd tanszék kozott.

Az eléadas cimét ado kérdésre csak roviden tér ki az eléadas végén Forray. Megalla-
pitja, hogy az eddigi modellek szegregaciohoz vezettek. (Nem is emliti azt, hogy ebben
milyen jelentds szerepe volt a cigany népességrobbanasnak és vele parhuzamosan a
magyar népességfogyasnak, a sok kis teleptilésen lezajlott lakossadgeserének, hogy tehat
a felzarkoztato osztalyok pusztan 1étszamuk alapjan kezelhetetlenné valtak.) Es bizalom-
mal van az 0ij program, az integracio irant. De hogy ez az integracié mit jelent valdjaban,
az osztalytermekben, a telepiiléseken, a tantervekben, miféle konfliktusokra kellene fo6l-
késziilniiik az iskolaknak és a sziil6knek, annak elbeszélésébe mar nem fogott bele. Pedig
most épp ez a kérdés.

Jegyzet

(1) Részlet a szerzé Kiutkeresék cimii, a Magyaror-
szag felfedezése sorozatban megjelenés el6tt allo kony-

lehetbségei az egészségiigyben”. 1-2. Tani-tani, 40.
és41.

vébol, amelyben a ciganysag iskolai felemelésére tett
Baranya megyei kisérletek alakulasarol szamol be.

(2) Mikozben ezoterikus kutatoi teriiletek sora kapott
a Mindentudas Egyetemén bemutatkozasi lehetdsé-
get, a hazai tudaskultura alapintézményérol, az isko-
1arol csak érintélegesen esett sz6 az elsé szazhatvan-
harom eldadas soran. Baj van tehat a tomegkommuni-
kacios értékrenddel. (Ami persze tiikre csak a kdzéle-
ti cselekvési mintaknak.) Vaksag ez, rosszul latas,
téves helyzetmegitélés, rontva az iskolai vilag amugy
is gyenge pozicioit, s ezzel sujtva a ciganyok oktata-
sanak ligyét is, minden kiilon motivum nélkiil is.

(3) Antal Z. Laszloé (2007): ,,A »kisebbség« és az
intézmények kozotti egylittmilkodés akadalyai és

(4) www.sonline.hu/somogy/kozelet/roma-referensek-
a-rendorsegen-955006 - 42k

(5) Zsigo Jend, a roma kozélet jeles képviseldje, a
kbzelmultig a Févarosi Cigany Kisebbségi Onkor-
manyzat elndke tobbszor is genocidiumrol beszél a
magyarok, Magyarorszag ciganyellenességét jelle-
mezve, a bator kritikus hdsies patoszaval, keserliségé-
vel, azokban az években, amikor még a Magyar
Garda gondolat sem volt.

Takdcs Géza
Monor, Kossuth Lajos Altalanos Iskola
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Gyermeksorsok a kora ajkori
arvahazakban

Erdekes, tanulsdgos és — sajnos — ma is iddszeri kidllitdssal, valamint
egy hozzd kapcsolodo katalogussal drvendeztette meg a hallei
Franckei Alapitvanyok (Franckesche Stiftungen) kiadoja az olvasni
szereto és 1ijabb pedagogiatorténeti ismereteket szerezni vdgyo
kozonséget. A nagy multtal rendelkez6 intézmeényegytittes 2009. évi
nagy kidllitdasdt a szervezok egy viszonylag ritkdan reflekidlt témdnak,
a kora vjkori drvahdzakban nevelkedd gyermekek mindennapjai
bemutatdsdnak szentelteR.

em meglepd ez persze, ha az
N ember figyelembe veszi a hely-

szint: a pietizmus fellegvaranak
tartott és egy gyokeresen uj, a 17. szdzad
veégétdl igen gyorsan a vilag tavoli vidéke-
in is elterjedd pedagogiai koncepcio sziilo-
helyérol, Hallérdl, egészen pontosan a
Saale parti varos eldtt egykor elteriilé, ma
mar kiils6 varosrésznek szamito Glaucharol
(Glaucha vor Halle) van szd. Korabban
mar az Iskolakultura is tobbszor teret biz-
tositott ahhoz, hogy lapjain keresztiil a
hazai olvasokozonség is betekintést nyer-
hessen ennek a mind az eurdpai, mind a
magyar miivelddéstorténetben fontos sze-
repet jatszo kelet-német varosnak a kultu-
ralis értékeibe. A most ismertetendd kata-
l6gus a haromszaz éve szinte folyamatosan
miikddod hallei arvahaznak, illetve eurdpai
rokonintézményeinek a késé oOkor ota
kisebb-nagyobb ceztrakkal tarkitott torté-
netét, mikodési mechanizmusait, tarsadal-
mi jelentségét és — rovid kitekintéssel —
mai szocialis statusat tarja az érdeklddok
elé — szamos, ritkan, illetve eddig sosem
latott kiallitasi targyrél késziilt, kivalo
mindségi foto kiséretében.

A kiallitas kuratorai és egyben a jelen
katalogus szerkeszt6i, Claus Veltmann és
Jochen Birkenmeier a kdtet bevezetdjében
tomor summazatot adnak a témahoz. A
cimben (Kinder, Krditze, Karitas.
Waisenhduser in der Friihen Neuzeit =
Gyermekek, rith, karitdsz. Arvahazak a
korai Ujkorban) megjeldlt ,,gyermekek”-
ben az okot, a ,,riih”-ben a szomoru valo-
sagot, a ,.karitdsz”-ban pedig a szandékot
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vélik felfedezni a neveléstorténetnek ezen
a specialis teriiletén a késoi okortdl egé-
szen a 20. szazadig. A szamtalan névvel
illetett, de itt az ,,arvahdz” fogalma alatt
egyesitett intézmények europai torténetét
és szerepét vizsgalja meg alaposan a kotet
kilenc tanulménya, tobb aspektusbol is.
Ehhez a fogalmi leegyszeriisitéshez a szer-
keszt6k tudatosan ragaszkodnak: tulajdon-
képpen arra csabitjak ezzel az olvasot
vagy a kiallitast megtekintd szemlélot,
hogy az arvahazakhoz kapcsolodo, a kol-
lektiv tudatalattinkban meggydkeresedett
asszociaciokat és elditéleteket a kiallitas
megtekintése, illetve a katalogus tanulma-
nyozasa soran feliilvizsgalja 6nmagéban.
Nagyszeru elképzelés, amely nem is marad
hatastalan, hiszen a kotet rengeteg 11j ered-
ményt tar azok elé, akik kézbe veszik, és
figyelmesen végigolvassak. Ezekbdl sze-
retnék most Gsszevalogatni egy csokorra
valot, és ezek nyoman megkisérlem dssze-
fliggd kontextusban attekinteni a kotet
tanulmanyainak fobb gondolatait.

Az ,arva gyerek” fogalomkorhoz kotédo
mai elképzeléseink nagymértékben eltérnek
a kora tjkorban uralkodd, tag értelemben
vett hasonlé fogalomtartomanytol. Ma az
»arva” szon ugyanis altalaban a sziilok nél-
kil él6 gyermek(ek)et értjiilk. Emellett
azonban korabban a félarva, azaz anya vagy
apa nélkill felnové gyermekek is arvanak
szamitottak, és felvételt is nyertek az arva-
hazakba, tobbnyire abban az esetben, ha az
édesapa elhunyt, igy a csalad eltarto, pénz-
keres6¢ hidnyaban szegénysorba siillyedt.
Az 4rvahazak lakoinak egy masik csoport-
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jat a talalt gyermekek alkottak: az antikvi-
tastol kezdve egészen a 19. szazadig igen
gyakori jelenség volt, hogy a nem kivant,
beteg vagy egyéb okbol a csaladba befo-
gadni nem szandékozott gyermekeket kitet-
ték. (Ez a gyakorlat sajnos ma sem sziint
meg teljesen, amint errdl a korhazak altal
miikodtetett, barki altal anonim modon
igénybe vehetd bébiinkubatorok stirli hasz-
nalata is tanuskodik.) Ennek megfelelen
bizonyos id6szakokban a lelenchazakat az
arvahazak szinonimajaként is hasznaltak. A
15. szazadtol az gynevezett szocialis arvak
csoportjaval gyarapodott a gyermekmenhe-
lyek lakdinak Osszetétele. A valtozas oka a
szegénységgel szemben megvaltozott tarsa-
dalmi hozzaallasban keresendd: a szegény-
séget ugyanis ekkortol az érintettek 6nhiba-
jabol eredd allapotnak kezdték tartani.
Ennek koévetkeztében fokozatosan és egyre
novekvo mértékben kezdték el tiltani a kol-
dulést, valamint a szegényeket és a koldu-
sokat kiilonbozé intézményekben végzett
kényszermunkaval probaltdk megrendsza-
balyozni. Sorsukat természetesen gyerme-
keik sem keriilhették el. Hogy megmentsék
Oket az elkallodastol és az elziilléstol, azaz,
a korabeli szohasznalattal élve: nehogy
agrolszakadt gyermekek valjanak beldlik,
tudatos nevelésiikbe kezdtek: megkisérel-
tek felkésziteni Oket egy olyan életre,
amelynek az anyagi alapjat sajat munkaere-
jikre és munkabirasukra tdmaszkodva sajat
maguknak kellett el6teremteniiik, nehogy
sziileik sorsara jussanak. A 19. szazadtdl
ezek a szocialis arvak képezték az arvaha-
zakban €16k legszélesebb rétegét (1asd Nor-
bert Friedrich tanulmanyat a 19. és 20.
szazadi arvahazakrol).

A kotet cimében olvashatdé ,,rih”
(Scabies) kifejezés a legtobb kora tjkori
arvahazban uralkodo életkoriillményekre, a
hianyos higiéniai viszonyokra vonatkozik.
A liibecki arvahéazban a 18. szdzad végén
tanit6 David Friedrich Richter az alabbi
szavakkal irta le a munkahelyén tapasztal-
hat6 altalanos egészségiigyi helyzetet: ,,A
falak kozott hianyzott a friss levegd, a rith
pedig olyan otthonosnak szamitott az
intézményben, hogy némelyik gyermek
hosszii éveken at szenvedett miatta, soOt

még a cselédség sem maradt mentes téle”
(9. forditotta Verok Attila). Ennek a riihat-
ka altal kivaltott, kellemetlen bérbetegség-
nek az altalanos elterjedése az arvahéazak
hianyos felszereltségének volt természetes
kovetkezménye (a parazita sokszorosan
felnagyitott képét és ,tevékenységének”
elrettenté nyomait lasd a 120. és a 208—
209.). A legtobb ilyen menhelyen ugyanis
gyakran tobb gyermeknek kellett egy agy-
ban aludnia, fehérnemtiik és ruhaik cseré-
jére pedig csak igen ritkan keriilt sor. A
hianyos higiénia és az egészségtelen ella-
tas nagyban novelték a gyermekek halan-
dosagi esélyeit, hozzajarulva igy ezeknek
a pedagdgiai intézményeknek a tartésan
rossz hiréhez.

A |, karitasz” mint az arvikkal szemben
megnyilvanulo, tevleges felebarati szere-
tet tipikusan keresztény felfogasban gyo-
kerezd jelenség. A kereszténység elterje-
dése a késoi okor idején alapvetd valtozast
idézett eldé az arvakhoz vald szocialis
viszonyulasban, akiket példaul az okori
Gordgorszagban rabszolganak lehetett
eladni. Nem meglep6 tehat, hogy az elsd,
gyermekek befogadasara specializalodott
intézmények egyhazi kezelésben voltak,
lakoik pedig papok és pilispokok kiilonle-
ges védelme alatt alltak. Az érett kdzép-
korban mar varosi polgarok is elkezdtek
arvahazakat alapitani, és ezek miikodteté-
s¢hez jovedelmeket biztositani. Ennek
kovetkeztében komoly 0Osszetlizésekre
keriilt sor az egyhazi méltdsagok és a
varosi tanacsosok kozott, hiszen mindkét
fél maganak kdvetelte az arvahazak folotti
ellendrzési jogot. A vitdban hosszu tavon a
vilagi oldal gydézedelmeskedett, melynek
velejarojaként a gyermekdvohelyek foko-
zatosan varosi, kommunalis intézmények-
ké valtak (1asd Claus Veltmann és Manfred
Eder tanulmanyait az arvahazak torténeti
fejlodésérol, valamint a katolikus egyhaz
altal fenntartott gyermekmenhelyekrol).
Hollandidban példaul az aranykor idején
(17. sz.) a varosok vezetd hivatalnokai arra
torekedtek, hogy az arvahazakat, kivalo
felszereltségiik révén, varosaik diszeivé
tegyek (lasd Joke Spaans tanulmanyat a
németalfoldi viszonyokrol).
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A reformaciot kdvetden a német tartoma-
nyok uralkodéi is gyermekeket gondozd
intézmények alapitasaba fogtak. Ebben nem
egyediil a keresztény jotékonysag vezette
Oket, hanem a tarsadalmi rendteremtés (gute
Policey) szandéka is (lasd Karl Hérter tanul-
manyat a rendfenntartast eldsegitd torve-
nyekr6l és uralkoddi rendeletekrél). Raada-
sul ebben az id6szakban az arvahazak egyre
inkdbb a merkantilista gazdasagpolitika
objektumaiva valtak.
Az intézmények kolt-

kott, az alapitokat és a miikodtetoket meg
kell 6vnunk a moralis elmarasztalas vadjatol.
Ok ugyanis a keresztény felebarati szeretet
hagyomanyainak megfelelden cselekedtek,
¢és — legalabbis a korabeli felfogas szerint —
megprobaltak a legjobbat elérni intézmé-
nyiik érdekében. Mivel azonban az emberi
méltdsagrol és ,,a gyermekeknek mindenbdl
a legjobbat” hozzaallasrol vallott felfogas
még teljes egészében hidnyzott a kor szelle-
miségébdl, a gyerme-
kek életkoriilményei

ségeit Ugy probaltak

gyakran igen rossz-

meg alacsonyan tarta-
ni, hogy szegényesen
rendezték be azokat,
valamint bevezették a
kotelezd munkat, azaz
a gyermekeket az

Franckendl mdr nem a koldulds
elkertileserdl vagy a parlagon
heveré munkaerének a tdrsada-
lom javdra térténd gazdasdgi
hasznositdsdrol volt sz6, hanem
olyan személyek képzésérol,

nak szamitottak. Még
a korabban emlitett, a
korszak egyik leg-
jobbjanak titulalt
arvahdzaban, a liibe-
ckiben is, ahol a gyer-

arvahaz gyarapodasa
érdekében dolgoztat-
tak. Az egyes menhe-
lyeken manufaktira-
kat hivtak életre, vagy
pedig a gyermekeket
vallalkozoknak adtak
bérbe munkavégzés
céljabol. Az arvahazi
gyermekek munkakd-
rilményei leginkabb
a nyomorusagos vagy
sanyaru jelzokkel
illethetok, hiszen a
hosszii munkaid6hoz
egészségkarositd
munkahelyi viszo-
nyok és testi fenyité-
sek is tarsultak. Ennek
ellenére a sajat lizem-

kineveléserdl, akik képesek vol-
lak hozzdjdrulni a vildg keresz-
tény szellemii megjobbitdsdhoz.
A hallei drvahdz mitkédése
éppen ezért nem csupdn a szti-
6k nélkiil elo gyermekek elldtd-
sdra korldtozodott, hanem az
intézményegyiittes részben egy
olyan, tobb fokozatii iskolai kép-
zést nyujto ,varossa” alakult,
ahol a kiilénféle intézmeények
mdig megorizték az osszefoglalo
drvahdz elnevezést — ezzel is
utalva eredetiikre és a R6z0s cél-
kitiizésre.

mekeket csak csekély
kotelezd munkara
kényszeritették, a
menhely lakoi folya-
matosan ki voltak téve
a személyzet erésza-
koskodé hatalmasko-
dasainak. Emellett
szintén Liibeckben
egészen a 19. szdza-
dig tobbnyire nyers
modort, kemény
hangt parancsosztas-
hoz szokott egykori
hajoskapitanyok 1at-
tak el a gyermekek
kiilonb6z6 csoportjai-
nak ,pedagdgiai”
vezetését (Kinder-
vater). Ilyen hattér

re alapozott gazdasagi
autondmiara iranyuld
kisérletek sorra megfeneklettek. Masfell
viszont az arvahazak gazdasagi impulzuso-
kat tudtak adni, amint erre kivalé példaval
szolgal a pforzheimi arvahaz esete, ahol ora-
készitd manufaktirat hoztak létre, amely a
ma is 1étez6 helyi oraipar kiindulépontjaul
szolgalt (vesd Ossze: 57-58.).

Még ha az életkoriilmények a kora tjkori
arvahazak tilnyomo részében rosszak is
voltak, és a haldlozasi rata is magasra szo-
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ismeretében nem tlin-
het meglepének sza-
munkra azon kijelentés, mely szerint a
gyermekek igényeinek figyelembevételére
és azok teljes kielégitésére alapozott arvaha-
zi ellatas csak az elmult évtizedek talalma-
nya. Persze a médiabdl idénként ma is érte-
stilink visszaélésekrol ezen a teriileten.

A nagyszabasu kiallitast nemcsak az arva-
hazak témajanak szentelték, hanem egy
egykori arvahazban is mutattak be. Rdadasul
abban az August Hermann Francke (1663—
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1727) altal alapitott intézményben, amellyel
egy Uj fejezet vette kezdetét az arvahazak
torténetében. Bar az 6 Alapitvanyait is a
keresztény nevelésre és a tarsadalmi hasz-
nossagra valo torekvés jellemezte, intézmé-
nyében a munkanak a gyakorlati és szellemi
képzés ala rendelése mar tobbet jelent puszta
hangsulyeltol6dasnal: Franckénal mar nem a
koldulas elkeriilésérdl vagy a parlagon heve-
r6 munkaerdnek a tarsadalom javara torténd
gazdasagi hasznositasardl volt sz, hanem
olyan személyek képzésérdl, kinevelésérol,
akik képesek voltak hozzajarulni a vilag
keresztény szellemli megjobbitasdhoz. A
hallei arvahaz miikddése éppen ezért nem
csupan a sziilék nélkiil €16 gyermekek ellata-
sara  korlatozodott, hanem az
intézményegyiittes részben egy olyan, tobb
fokozatu iskolai képzést nyujto ,,varossa”
alakult, ahol a kiilonféle intézmények maig
megdrizték az Osszefoglald arvahaz elneve-
zést — ezzel is utalva eredetiikre és a kozos
célkitlizésre (lasd Udo Striter tanulmanyat a
hallei arvahazrol).

Ez a folérendelt torekvés, tudniillik a
vilag pietista szellemii megreformalasa,
Francke alapitvanyait nemcsak a korabbi
szocidlis intézményektdl kiillonboztette
meg, hanem a korabeli arvahazaktdl is,
amelyek tevékenysége kizarolag a lakok
fizikai ellatasara korlatozodott. Az alapito-
nak az a kivansaga, hogy példaado intéz-
ményként mas intézményeket is a hallei
minta szerinti miikodésre sarkalljon, tobb
ponton is megmutatkozott: a hallei arva-
haz épiiletkomplexumanak nagyvonalusa-
gaban és nagyszabasusagaban, az ellatas
atlag feletti mindségében, a modern, eldre-
haladott és élenjard oktatdsi modszerek-
ben, valamint az intézményegyiitteshez
tartozo iskolak szocialis atbocsatd rend-
szerében. Ezeknek koszonhetéen Halle,
Francke reményeit beteljesitve, mas arva-
hazak és iskolak példaképévé valt — nem-
csak Németorszagban és Eurdpa egyéb
részein, hanem Oroszorszagban, Eszak-
Amerikaban és Indidban is (lasd Antje
Fasshauer és Jochen Birkenmeier tanul-
manyait Halle kisugarzo szerepérol).

A hallei arvahaz és az annak példajat
kovetd intézmények mindazonaltal egy

kiilonfejlédés részei voltak. A kora djkori
Német-romai Cséaszarsag tertiletén talalhato
szegény- &s arvahazak tobb mint kétharmada
Francke reformelgondolésaitol érintetlen
maradt, és ott is, ahol azokat kovetni kezd-
ték, gyakran a hallei koncepcionak csak
egyes elemeit vették at. A 18. szdzad maso-
dik felében maguk a hallei Alapitvanyok is
megmerevedtek pedagdgiai szempontbol: a
tovabbi 11j fejlesztések és reformok elmarad-
tak. A felvilagosodas idején az arvan felnovo
gyermekek ellatasa az arvahazakban alapve-
tden is valsagba keriilt. Amig Halléban csak
az idékozben elavult és a felvilagosodas
hiveinek nemtetszését kivaltd nevelési mod-
szerek tovabbéld alkalmazésa 4llt a kritika
kozéppontjaban, addig a tobbi arvahazban a
nem megfeleld higiéniai viszonyoknak €s az
embertelen munkakdoriilményeknek kdszon-
het6 magas haldlozasi arany vezetett oda,
hogy altalanos koveteléssé valt az arvahazak
végleges felszamolasa és az ott lakok gondo-
z0- vagy nevel6csaladoknal torténd elhelye-
zése. A falusi kornyezetben elképzelt , ter-
mészetes” gondozasrol kialakult idealizalt
képnek persze vajmi kevés kapcsolata volt a
tarsadalmi realitdssal. A nevel6csaladokat
ugyanis gyakran csak a gondozasért jard
tamogatas érdekelte, mellette viszont a
gondjaikra bizott gyermeket elhanyagoltak,
vagy a végsokig kihasznaltdk munkaerejét
(lasd Christina Vanja tanulmanyat a felvila-
gosodas koranak arvahazairdl és a korszak-
ban kirobbano vitardl).

Az iparosodas kovetkeztében 1étrejovo
tomeges szocialis elnyomorodas Németor-
szagban Uj arvahazak alapitasahoz vezetett
a 19. szazadban. Mindenekel6tt a pietiz-
mus hagyomanyainak talajan all6 szemé-
lyiségek probalkoztak azzal, hogy gondo-
zasi intézményeikben az elszegényedett
csaladokbodl szarmazo gyermekeket meg-
mentsék az elkallodastol. Uj jelenségnek
szamitott, hogy az arvahazak lakoi szama-
ra a gyermekkori sajatossagokra tekintettel
levd pedagogiai koncepciokat fejlesztettek
ki. Igaz, ezek még nem a gyermekek indi-
vidualis fejlédésének eldsegitését céloztak
meg, hanem a késobbi felnétteknek az
allam ¢és a tarsadalom szamara gyiimdlcso-
z0 hasznossagat helyezték elétérbe.
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A 20. szazadban az 1922-ben megalko-
tott, de csak 1924-t61 €letbe 1ép6d gyermek-
joléti birodalmi térvénnyel (Reichsgesetz

fiir Jugendwohlfahrt) alapvetd fordulat

kovetkezett be az arvak gondozasaban
Németorszagban, hiszen ekkortol az allam
vallalta a felelGsséget a 18 év alatti gyer-
mekek és serdiild koruak gondozasaért.
Mindez sajnos nem vezetett automatiku-
san a gondozas mindségének javulasahoz,
igy sok intézmény tovabbra is rossz hirl
»szocialis pokol” (Fiirsorgehdlle) maradt.
Majd csak az 1968 utan bekdvetkezd, az
allami gondozas mindségérdl zajlo parla-
menti vitadk hoztak alapvetd javulast ezen a
téren Németorszagban.

Akarcsak a kozépkorban, ma is neveld-
csaladok és szocialis gondoz6 intézmények
léteznek egymas mellett, ahol gyermekek
gondozasa zajlik. A kozpontositott, nagy
volument intézmény, a hagyomanyos arva-
haz természetesen mar a multé, hiszen a
gyermekek ma mar gyermekfalvakban
vagy kisebb, csaladi struktirakat utanzo
kozosségekben élnek egyiitt. Ezek kozott a
gyermekek kozott mar csak nagyon kevés
igazi arva talalhat6. Egészen mas a helyzet
a harmadik vildg orszagaiban, amelyeket
haboruas dsszecsapasok, természeti kataszt-
rofak, jarvanyok sujtanak, ezenkivill az
AIDS is ugrasszerlien noveli az arvan
maradt gyermekek szamat az afrikai konti-
nensen. Azok a kihivasok, amelyekkel az
emlitett teriilet orszagainak kormanyai és a
nyugati segélyszervezetek szembesiilnek
napjainkban, betekintést nyuQjtanak sza-
munkra abba a témakdrbe, milyen problé-
makkal kellett megkiizdeniiik a korabbi
generacioknak Eurdpaban, és rairanyitjak
figyelmiinket az altaluk mar évszazadokkal
ezeldtt fellelt megoldasokra.

Zarasképpen szeretném hangsulyozni,
hogy az 1695 és 1948 kozott folyamatosan
miikodd hallei arvahaz utéda, az 6nalld
jogi statusat 1992-ben visszanyerd
Franckei Alapitvanyok az 1990-es évek
elejétdl tradicionalis kotelességének érzi,
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hogy a szocialis ifjusaggondozas hagyo-
manyat tovabb vigye. Ennek kovetkezté-
ben a varostol fokozatosan atvette harom
gyermeknapkdzi (Kindertagesstétte) és
egy iskolai napkozi (Schulhort) iranyita-
sat, majd 2000-ben létrehozott egy kész-
ségfejleszté kozpontot gyermekek szama-
ra (Kinderkreativzentrum Krokoseum).
2003-ban az Alapitvanyok teriiletén, az
egykori kiralyi pedagogium felyjitott épii-
letében életre hivtak a ma is igen népszerii
»generaciok hazat” (Haus der Generatio-
nen), amely 0j utat nyitott a kiilonb6z6
generaciok egyiittélésének tanulmanyoza-
sa terén. 2005-ben az Alapitvanyok Barati
Korének meghatarozé tAmogatasaval meg-
alapitottak egy képzési és egészségiigyi
kozpontot csaladok szamara (Familien-
kompetenzzentrum fiir Bildung und
Gesundheit). A felsorolt kezdeményezések
arr6l tanuskodnak, hogy a Franckei Alapit-
vanyok hiven Orzik az elédintézmény
szocialis és pedagdgiai 6rokségét, illetbleg
ezen a hagyomanyokra épiil6 talajon meg-
probal korszerii valaszokat adni a mai tar-
sadalmi problémakra. Teheti mindezt azért,
mert a torténeti kapcsolat tisztan és 44
évnyi hiatustdl eltekintve folyamatosan
végigkovethetd, ami sok tekintetben hasz-
nara is valik az ott dolgozo tobb szaz sze-
mélynek, hiszen gyakran egészen tudato-
san nyulnak vissza a torténelem kinalta
megoldési lehetdségek arzendljahoz —
meggy6z0 példat mutatva ezzel korunk
barmelyik, hasonld tevékenységet folytatd
intézménye szamara.

Kinder, Kritze, Karitas. Waisenhduser in der Friihen
Neuzeit. (2009) Jahresausstellung der Franckeschen
Stiftungen vom 17. Mai bis 4. Oktober 2009 in den
Franckeschen Stiftungen zu Halle. Herausgegeben
von Claus Veltmann und Jochen Birkenmeier. Verlag
der Franckeschen Stiftungen, Halle.

Verok Attila
Eszterhazy Karoly Féiskola,
Meédiainformatika Intézet




Kritika

Egy konyv Petrolay Margittol —
Petrolay Margitrol

Tobbek kozott a Magyar Pedagogiai Tdarsasdg Kisgyermekneuvelési
Szakoszltdlya tamogatdsdval jelent meg — Egy életmii a mese
szolgdlataban: Petrolay Margit cimmel — egy gytijteményes kotet a
100 éve sziiletett meseiro, mesekutato emlekezetere.

Az emberi lényrdl elég sok mindent

meg lehet tudni, ha ismerjiik a torténe-

teket, melyeket 6sidék Ota mesél — ha
meg mesél” — irja Ancsel Eva (1987, 18.
0.). A mesére sziikség van, mint a remény-
re, a gonosz legy6zésének hitére — vallja
Petrolay Margit is.

Petrolay 1944-ben 36 éves, felesége egy
bujdosé munkaszolgalatosnak, maga is
menedékkeresésre kényszeriil kilencéves
kisfidval és masféléves kislanyaval, és
ebben a kiszolgaltatott helyzetben is képes
masoknak segité kezet nyudjtani — nem jel-
képesen: kézen fogva kivezet egy kislanyt
édesanyjaval egyiitt a zsido csillaggal
megjeldlt hazbol. Késobb megirja Rettene-
tes Heétfejii Sarkany cimli meséjét, amely-
ben a bator Pannika visszakiildi a mesébe a
sarkanyt. ,,Ezért nem talalkoztok ti sem a
Rettenetes Hétfejii Sarkannyal. Legfeljebb
a mesében... Attol meg igazan nem kell
félni” — igy fejezddik be egy szorongast
feloldo Petrolay mese.

A kotetben megtalalhato fényképek éle-
tének néhany allomasat rogzitik. Az egyik
1935-ben késziilt. Egy kislanyarct anya (a
curriculum vitae szerint ekkor mar 27
éves) mutatja biiszkén ujsziilott csecsemo-
jét. A kép Pet6fi sorait idézi: ,,Egyik
kezemben édes szendergém / Szelideden
hullamzo kebele, / Masik kezemben ima-
konyvem: a / Szabadsaghabortk torténe-
te!” A fiatal anya keze iigyében ugyanis
Féja Géza Meséld falu cimi miive talalha-
t6. Egyéves a kisfia, amikor tandri allast
vallal a terézvarosi Malnay maganiskola-
ban. Az ekkor késziilt fénykép dokumen-
talja, hogy a dolgoz6 anyanak évtizedekkel
ezelott sem volt konnyli az élete: 25
mosolygds, boldog kislany kozt il egy
faradt mosolyu fiatalasszony. Es még egy

fényképrol: a nyolcvanas évek elejét idézo
szobabels6 6t embert abrazol: négy tiz év
alatti, egy hetven feletti — 6 Petrolay Mar-
git, a tobbiek az unokak. Egyiittlétiik,
Osszetartozasuk felidézi a meseirond miivé-
nek sorait a Mese a kisfiurdl, aki nem akart
aludni végérol: ,,a gyerekek, akik nem
olyan okosak, mint a sziileik, de mégis
tobbet tudnak a vilagrol”.

Petrolay Margit irodalomtudésnak, fordi-
tonak késziilt — 6 a kozépkori Arany legen-
da forditdja, A paradicsom dombja cimi, a
kozépkorban jatszodd regény irdja, az
Argonautak cim(i folyoirat szerkesztdje.
Aztan megmaradt a mesénél, a kisgyerme-
kek szolgalatanal — ez egy né dontése volt,
aki a politika vérzivataros éveiben az 6rok
értékek felvallalasat hirdette: egyik volt a
mese — amirdl azt irja, hogy ,,csodaja abban
rejlik, hogy az emberiség multjat és jelenét
egy allando jelen idoben foglalja dssze” —,
masik a gyermek, és a harmadik: e kettd
Osszetartozdsa. Meséiben a népmese vilagat
a modern vilag elemeivel vegyiti: Kiilonos
dolgok ciml meséjében igy talalkozhatunk
egy nyugdijas tiindérrel, a Hinta-palintdban
a jatszotéren Kokorcsin hercegnével, Az
elvarazsolt macskaban pedig a villamosrol
egy varazslo szall le. A4 gyémantszori fapa-
ripa pedig a mai, hitelt hitelre halmozé
vilagban kotelezé olvasmany kellene, hogy
legyen az érzéseiket ajandékokkal artikula-
16 sziil6knek, illetve a kovetelodzo, kielégit-
hetetlen gyermekeknek.

Az irond nevéhez elméleti munkdk is
kapcsolédnak: Gondolatok a gyermekiro-
dalomrol (1978), Az emberiség emlékezete
(1989). Ezek az irasok aktualitasukat, fris-
sességiiket maig nem veszitették el. Szer-
z0jiikk védi a mesét a csodatlanitastol, a
félelemmentesitéstdl, a didaktikussagtol.
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Nem sietd, nem kiabalo tanari személyi-
ségérdl tanitvanyai vallanak: ,,Olyan valodi
moddon tudott élni, pedig 1aba nem érintette
a talajt” — irja réla Frick Maria fdiskolai
oktato. Osi bolesességek, klasszikus miivelt-
ség és Onmaganak nyilt vallalasa tette 6t
felejthetetlen személyiséggé. Hosszh élete
soran fel is vallalta a folytonossag tudasat
és Orzését — Az oreg diofa cimii meséjében
vall errdl a szerepvallalasarol.

Szerteagazd tevékenysége — Lengyel
Dénest idézve — a gyermekirodalom min-
denesévé tette, Benedek Elek, Moéra Ferenc
orokébe I1épett.

Nagyon-nagyon hianyoznak a hozza
hasonlé emberek. Gyermekeink mar értel-
mezni sem igen tudjak azt a kérdést:

Melyik a kedvenc meséd? Hianyoznak
mell6liik a multat is ismerd, a jovében is
bizo felnottek.

»Amig van torténet, addig nincs veszve
semmi. Mert addig van mult, sét emléke-
z¢€s — van olyan emberi 1ény, aki at akarja
adni masoknak. Amit megélt, vagy maga
is hallott. Amig van torténet, addig van
vagy, mert mi masrol szolna egy torténet,
mint arr6l, hogy valakinek van egy vagya,
ezért utnak indul, ezért képes boszorka-
nyokat és megkdzelithetetlen asszonyokat
legy6zni.” (Ancsel, 1987, 18.)

Tomor Lajosné (2009, szerk): Egy életmii a mese
szolgalataban: Petrolay Margit. OVOKEM Kft.,
Budapest.
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A Gondolat Kiado konyveibdl
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